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El objetivo de esta investigación es reconstruir la 
historia oficial de la educación normalista superior 
en la especialidad de biología dentro de la ens, do-
cumentar sobre la formación de los docentes de la 
asignatura para secundaria y dar a conocer cómo se 
preparaba al futuro especialista en lo disciplinar y 
en lo didáctico. 
	 Para tal propósito, el proyecto se orientó desde 
un enfoque histórico, con duración de dos años de 
búsqueda documental y uno más de entrevistas a tres 
docentes egresados de la ens. La metodología que se 
desarrolló estuvo basada en el estudio, descripción 
y análisis de los documentos específicos en archivos 
especializados sobre formación de los maestros en la 
ens. La revisión de bibliografía especializada (secun-
daria) se realizó de manera tradicional por lectura y 
elaboración de fichas de trabajo del acervo de cen-
tros específicos como las bibliotecas del Centro de 
Actualización de Maestros Luis Guevara Ramírez, 
Biblioteca Nacional unam (reserva Escuela de Altos 
Estudios) y archivos históricos de la ensm. 
	 Esta institución ha pasado por varios proyectos 
educativos, producto de las políticas en turno, que 
han hecho realidad la educación de los adolescen-
tes de México en la escuela secundaria desde 1936 
a la fecha. ¿Cómo se pasó de la alta especialidad de 
licenciaturas por área a las de especialidad restrin-
gida?, ¿cómo se pasó de otorgar grados de maestro 
a los de licenciatura? y ¿cómo se desligaron las es-
cuelas formadoras de biólogos de la formadora de 
enseñantes de la disciplina?, son las preguntas que 
se propone responder esta obra.
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PRÓLOGO

En este texto se establecen cuatro etapas sobre los cambios sufri-

dos dentro de las fórmulas posibles que el Estado mexicano deli-

neó para estructurar diversos planes y programas de estudios, tanto 

para docentes como para alumnos. Para este prólogo me detendré 

con mayor consideración en dos esquemas que han llamado mucho 

mi atención: la época de oro, lapso de 31 años (1942-1973), y la época 

de la fragmentación y nueva normal, 24 años (1974-1999). 

En primera instancia, dado que soy biólogo de profesión, nunca 

me he podido olvidar de mis cursos oficiales de iniciación a la bio-

logía, es decir, desde la secundaria hasta el bachillerato, todos reali-

zados en escuelas oficiales. Puedo decir con fe de causa, cotejando 

con el pasado al que nos invita el texto, que viví en carne propia 

los que ahora puedo vislumbrar como avances o retrocesos en las 

travesías por las que ha discurrido esta disciplina en la fase media 

y media superior de nuestra preparación en México. De la lectura 

del presente libro, deduzco qué seguramente, habría salido mejor 

entrenado si hubiese conocido en mi juventud los métodos de don 

Enrique Beltrán, de quien según ha referido Paz Ruiz con citas tex-

tuales, era un extraordinario maestro a todos los niveles.

En una segunda instancia, infiero partiendo de la lectura del li-

bro, aconteció algo calamitoso, pues lo que procedió a la edad de 
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oro, fue algo peor que un eclipse dentro de un cambio de paradig-

ma educativo, en donde en vez de haber sido una continuidad de 

aquellos afanes iniciales luminosos de adiestramiento magisterial, 

fue en realidad un cambio de estrategia sin rumbo.

No hay duda: los datos que aporta el texto, han detectado que, 

a partir de los setenta, comienza un elevado grado de desatención 

hacia aquellos métodos iniciados con los desvelos de grandes edu-

cadores como Isaac Ochoterena, Enrique Beltrán, Vicente Lombar-

do Toledano, Helia Bravo, Maximino Martínez, Virgilio Camacho 

Paniagua, aquellos esfuerzos iniciales secuencialmente bien aten-

didos, debían innovarse y quizás hasta rebasarse por mejores for-

mas, digamos que no necesariamente cumplimentando los afanes 

originales nacionalistas mexicanos como aconteció en el periodo 

de Ávila Camacho, pues bien para principios de los setenta eso ni 

por asomo aconteció. Así lo podemos visualizar pues fue dema

siado evidente que con la entrada de los abruptos cambios de para-

digmas, adentrándonos en los años setenta echeverristas, es que se 

pierde por completo el esquema tan largamente estudiado y medi-

tado por el nacionalismo progresista. 

Se proponen del mismo modo cambios sustanciales a las es-

cuelas que forman maestros de primaria y secundaria: se pide que 

exista continuidad del proceso educativo durante toda la esco

laridad básica de niñas y niños (primaria y secundaria en Mé-

xico). En 1973, Luis Echeverría a tres años de haber conseguido 

la presidencia, arrastraba el lastre de ser considerado uno de los 

principales responsables de la tragedia del 68. Tal parece que 

Echeverría tratará de curarse en salud ante el juicio de la histo-

ria, quizás a través de su nueva reforma educativa, reforma que, 

ciertamente, tiene algunas incorporaciones de lo expresado an-

teriormente por la Organización de las Naciones Unidas para la 

Educación, la Ciencia y la Cultura (unesco), pero por lo que se 

puede advertir a partir de la lectura del libro, en realidad vino 

a trastornar una estrategia que, teniendo una buena proyección 

desde aquel inicio de la edad de oro que menciona, no tenía por 
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qué haber sido reemplazada por otro modelo, sino tan solo ade-

cuarla a los tiempos modernos. 

Por supuesto que esto que nos desvela Paz Ruiz nos pone en 

alerta, pues es más que evidente que se pasó de aquella visión dia-

léctica nacionalista respecto a establecer un método en donde el 

alumno de cualquier nivel social pudiera ser capaz de comprender 

los conceptos más complejos de las ciencias duras y sociales, a otra 

metodología en donde, evidentemente, ya no importaba el qué tan 

capaz fuera el maestro para desenvolverse cabalmente en materias 

que con anterioridad se impartían no en conjunto, sino de manera 

independiente. 

Ahora tendríamos esforzados maestros todólogos, la interpreta-

ción de todo esto, es que el Estado, a esas alturas de decadencia del 

nacionalismo ya estaba poco preocupado por la real situación de los 

alumnos de secundaria, y sobre todo con las prerrogativas a seguir 

cuando estos egresaran e intentaran acceder al bachillerato. En pocas 

palabras, lo que se vio es que con este tipo de programa, aquellos que 

cursaron las materias por módulos que compendiaban las tres asig-

naturas científicas y sociales –en cuantioso número– no pudieron ac-

ceder fácilmente a la educación superior, algo que, por un lado, sirvió 

de contenedor para no tener que re-cargar o masificar la matrícula 

universitaria, pues se requeriría de un altísimo presupuesto al tener 

que contratar nuevos profesores con sus respectivos establecimientos 

para este nivel, y, por otro lado, sirvió para reforzar el concepto de 

escuelas de profesionalización técnica, las que se llenarían por medio 

de supuestos alumnos irredentos, lo que deja libre de toda culpa no 

solo a los nuevos programas de secundaria y bachillerato, sino al 

propio gobierno. Nuevamente se establece que hay alumnos irre-

dentos, como en el porfiriato.

Ya para finalizar, me gustaría solo analizar brevemente lo que 

aconteció en el caso de la biología evolutiva a nivel licenciatu-

ra y posgrado en la Universidad Nacional Autónoma de México 

(unam), partiendo de la lectura de un muy comentado del doc-

tor Daniel Piñero, cuyo título es: La teoría de la evolución en la 
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Biología mexicana: una hipótesis nula, de 1996. Según este biólogo 

del Instituto de Ecología de la unam, nos dice que respecto al es-

tudio de la evolución biológica, México se retrasó mucho durante 

el reinado de Ochoterena en la jefatura oficialista de biología y 

luego con los demás jefes que le siguieron. Asegura que un me-

jor porvenir para la biología a nivel superior se hubiera dado de 

no haberse presentado aquellos hechos aciagos en que despiden 

de la Universidad a Alfonso L. Herrera y Enrique Beltrán, afirma 

que un mejor destino para la biología evolutiva hubiera aconte-

cido con Beltrán dentro de la Universidad. Yo creo exactamente 

lo mismo, porque, desgraciadamente, siempre hubo desencuen-

tros cuando el destino hizo que se cruzaran los caminos de Isaac 

Ochoterena y Enrique Beltrán: Ochoterena corre al juvenil Beltrán 

de la Facultad de Altos Estudios de la Universidad, y luego enturbia 

su paso por la Secretaría de Educación Pública (sep) junto con 

Lombardo Toledano, hasta que Ochoterena muere en 1950. Real-

mente eso no importa mucho, puesto que el camino que adop-

tase don Enrique Beltrán –cualquiera que fuese– siempre resultó 

exitoso y le trajo dividendos al país. No obstante, me pregunto, 

¿qué hubiera pasado de haber estado don Enrique Beltrán en la 

jefatura máxima oficialista? Seguramente algo muy bueno, pero 

por desgracia, y debido a lo anteriormente relatado, ni su maestro 

Herrera ni él pudieron desarrollar su propia escuela de biología, 

caso contrario sucedió con Isaac Ochoterena cuyo real legado aún 

está por examinarse.

José Francisco Bravo Moreno

Ciudad de México, abril de 2019
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INTRODUCCIÓN. LA FORMACIÓN DE LOS MAESTROS  

DE BIOLOGÍA EN LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE 

MÉXICO (ENSM)

La historia de la educación en México ha sido realizada por investi-

gadores que han hecho énfasis en el dato y en la fuente dura, como 

son los casos de Meneses (1998), Muñoz Izquierdo (1992), Larroyo 

(1998) y Latapí (1998), o bien en esfuerzos por visualizar al sistema 

educativo nacional en conjunto horizontal y vertical en el tiempo 

(Ornelas, 1996) apoyada en los registros escritos y en las estadísti-

cas que los reportes oficiales han dejado para la posteridad. 

Dentro de la producción de dichos autores, la historia de la for-

mación de maestros de biología para la educación secundaria a cargo 

del Estado, es un aspecto que no ha sido tocado de forma integral, 

ya que los trabajos existentes se quedan en cierta época, aislada del 

resto de la historia (Beltrán, 1977; Paz, 1998; Ledesma, 1999, 2004); 

por cierto, los trabajos de Ledesma son referentes para comprender 

la institucionalización de la biología en México. En 2009 López- 

Trujillo elabora su tesis doctoral “La licenciatura de Biología en 

México”, donde señala a la enms como uno de los primeros centros 

formadores de biólogos en nuestro país.
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En 1986 casualmente con motivo del 50 aniversario de su creación como Ins-

tituto de Preparación del Profesor de Enseñanza Secundaria, se encontraron 

algunas referencias y documentos históricos de la Institución que desperta-

ron la inquietud por integrarlos y de ser posible, darlos a conocer… (Bahena, 

1996a, p. 14).

En la cita se informa cómo el maestro Urbano Bahena, antiguo co-

lega de la upn Unidad 094, se esfuerza por sistematizar informa-

ción inédita sobre la historia de la ensm durante 10 años, de forma 

general, pero no específica por especialidad. Clío se ha acercado 

desde una visión restringida y parcial en el estudio de la institución, 

como centro formador de docentes para la enseñanza de la biología 

en nivel postprimaria.

El objetivo de este escrito es dar a conocer el origen de la es-

cuela para docentes de biología de secundaria en México. La bio-

logía aporta en los alumnos de educación básica el pensamiento 

racional, laico y científico sobre la realidad, reflejo de la ideología 

socialista que forjó a la Escuela Normal Superior (ens) durante el 

cardenismo. El texto tiene un enfoque histórico, basado en investi-

gación documental con estudio, descripción y análisis de escritos 

específicos. Aborda la relación de la ens con la Universidad Nacio-

nal de México en su Escuela Nacional de Altos Estudios, de la que 

es separada en 1934. Pascual Ortiz Rubio la declara formadora de 

docentes para postprimaria, con el grado de maestría y la hace re-

quisito en la obtención de plazas para laborar en dicho nivel. 

La consolidación de la escuela secundaria durante el cardenismo 

presiona para que las escuelas formadoras de docentes especializa-

dos para ese nivel y las variadas disciplinas que se requerían fueran 

creadas y fortalecidas, por ello es en esta década que se da el empuje 

para que se formen dichas instituciones y tengan su primera gene-

ración, así mismo de manera paralela se va institucionalizando la 

biología como campo científico. 

Dentro del departamento de educación secundaria, se formó el 

Instituto de Mejoramiento del Magisterio de la Escuela Secundaria 
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y posteriormente Instituto de Preparación del Profesor de Educa-

ción Secundaria, antecedentes de la ens. En 1936 la escuela abre el 

plan de la especialidad de Ciencias biológicas, las primeras gene-

raciones tuvieron a los mejores biólogos del país como maestros, 

al coincidir la génesis de la ens y de la biología como ciencia en 

México.

La biología como disciplina tiene un desarrollo paralelo a la pre-

paración de los maestros para su enseñanza. Una figura central en 

el esfuerzo de dar unidad al área como disciplina es Alfonso L. He-

rrera, en tanto que en lo educativo lo es el doctor Enrique Beltrán. 

El plan de escuela socialista de Cárdenas favorece a la biología como 

disciplina que aporta en el pensamiento racional, el enfoque laico 

y explicaciones materialistas sobre la realidad, sin dejar de lado la 

necesidad de conocer la naturaleza para explotarla en beneficio de 

la sociedad. Este enfoque es el que se seguirá en la futura ens.

Para aportar en el conocimiento de la formación de los biólogos 

de la ensm se realiza este trabajo, con él se busca indagar sobre 

la formación que recibieron los maestros de biología de la escuela 

secundaria, enfatizando en las generaciones de la llamada época 

de oro (1942-1973), y el efecto que la política educativa insensible 

a la cultura magisterial produjo en el ámbito de la formación de 

docentes especializados en la enseñanza de la biología, al implan-

tar un plan por áreas. Esta acción provocó la involución de la edu-

cación superior para el magisterio al arrancarla físicamente de su 

raíz, atentando contra su identidad construida y finalmente crear la 

Universidad Pedagógica Nacional (upn) como alternativa a la que 

realmente era la universidad de los maestros, la ens.

Este trabajo busca documentar la propuesta de que, en una épo-

ca, se dio un acercamiento entre disciplina y educación en la forma-

ción de los maestros de enseñanza de la biología en secundaria, de 

1942 a mediados de los setenta, cuando los maestros que impartían 

clases en la Universidad Nacional Autónoma de México (unam) y 

el Instituto Politécnico Nacional (ipn), en sus respectivas escuelas 

de biología eran a su vez docentes de la ens, la cual logró crear 
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sus propios cuadros especializados. En disciplina y enseñanza, los 

maestros de ésta contaban con alto grado de dominio de la biología 

desde un enfoque naturalista (no necesariamente evolucionista), 

con ello tuvieron la oportunidad de generar una didáctica espe-

cializada, que les dio identidad presencia y liderazgo en el entorno 

educativo nacional. 

Partimos de la noción de que la formación de maestros de 

biología para educación secundaria recibió un fuerte impulso 

de 1942 a 1973. Nos preguntamos por qué fue frenado este impul-

so en los setenta cuando la ens es desmembrada en varios anexos 

y re-construida con otra concepción en 1983 en su plantel actual 

del Rosario. Por lo anterior esta investigación gira en torno a res-

ponder una pregunta general: ¿cómo fue la formación de docentes 

de biología para la educación secundaria en la Escuela Normal Su-

perior de México durante el siglo xx?, y dos particulares: ¿cómo se 

atendió el aspecto disciplinar de la biología dentro de la formación 

de los maestros de secundaria?, ¿cómo se entendió la didáctica de 

la biología dentro de la formación de los maestros de secundaria?

Como respuestas tentativas, partimos del supuesto de que la for-

mación del maestro de biología para la enseñanza secundaria fue 

diferenciada. En un primer momento de 1936 a 1942, se colocaron 

las bases para que de 1942 a 1973 se diera una preparación docente 

de alto nivel, dado el maridaje entre la densidad disciplinar que reci-

bían y la experiencia del alumno en la práctica docente.

Suponemos que la enseñanza de la disciplina fue del más alto 

nivel de 1936 a 1973. Sin embargo, con respecto a la didáctica 

de la biología, nunca se pudo crear una especializada producto de 

su  campo disciplinar, por el contrario, siempre fue dependiente 

de los hallazgos e ideas de autores ajenos al campo propio que for-

maban los maestros y alumnos de la ens, con enfoques psicologis-

tas o pedagógicos ajenos para su concepción y ejecución. 

Se hipotetiza que en la historia de la formación de los maestros 

de biología de la ens, la calidad de la planta docente y nivel de espe-

cialización que se lograra en los primeros 37 años (1936-1973) en 
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la ens en biología era del más alto nivel, producto de los mejores 

maestros de ese entonces, híbridos entre científicos investigadores y 

docentes de la ens, llegando a la cúspide en los sesenta, para decaer 

a partir de los ochenta, como producto de la implantación de un 

programa por áreas, el cambio de perfil de los alumnos de nuevo 

ingreso y la separación de la biología como ciencia y su enseñan-

za. Esos aspectos, producto de política educativa, empobrecieron 

el perfil de egreso del futuro maestro de biología. Se frena de esta 

forma el ascenso de la ens como la escuela superior de los maestros, 

su universidad por línea directa. Lo que podría redundar en la ac-

tualidad en falta de identidad entre los alumnos, futuros docentes 

de secundaria de la ens que ven como ajeno un esfuerzo educativo, 

histórico, de importancia mayúscula de la que fue protagonista su 

institución.

El propósito de esta investigación, por ende, es reconstruir la 

historia oficial de la educación normalista superior en la especia

lidad de biología dentro de la ens, documentar sobre la formación 

de los docentes de la asignatura para secundaria y dar a conocer 

cómo se preparaba al futuro especialista en los disciplinar y en lo 

didáctico. 

Para organizar el trabajo, el proyecto se orientó desde un enfo-

que histórico, con duración de dos años de búsqueda documental y 

uno más de entrevistas a tres docentes egresados de la ens. La me-

todología que se desarrolló estuvo basada en el estudio, descripción 

y análisis de los documentos específicos en archivos especializados 

sobre formación de los maestros en la ens. La revisión de biblio-

grafía especializada (secundaria) se realizó de manera tradicional 

por lectura y elaboración de fichas de trabajo del acervo de cen-

tros específicos como las bibliotecas del Centro de Actualización de 

Maestros Luis Guevara Ramírez, Biblioteca nacional unam (reser-

va Escuela de Altos Estudios) y archivos históricos de la ensm. La 

información fue ordenada de acuerdo con las jerarquías conceptua-

les de: contexto sociohistórico, educación normal superior, forma-

ción de maestros de biología para escuela secundaria, propuestas 
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curriculares oficiales que se contrastaron y complementaron con 

fuentes primarias (ensm-Archivo General de la Nación [agn]), 

para lograr una síntesis de los momentos históricos de la educación 

de la ens en biología. A ello se añadieron tres entrevistas profun-

das a un maestro en activo durante las décadas de los cincuenta y 

sesenta, otra a dos docentes egresados en los ochenta, con lo cual se 

trianguló la historia escrita y testimonios orales. El criterio para la 

selección de los entrevistados fue que se cubrieran etapas cruciales 

de la historia de la ens, lo cual se logra con estos sujetos. La infor-

mación dio pie para dividir el tiempo de vida de la ensm en cuatro 

etapas:

•	 Época fundadora, un lapso de 31 años (1910-1941)

•	 Época de oro, lapso de 31 años (1942-1973)

•	 Época de la fragmentación y nueva normal, 24 años (1974-

1999)

•	 Época actual, 19 años (2000-2019)

Se comenzó con la época fundadora, fase de la historia de la educa-

ción que funde a la entonces Universidad Nacional de México con 

la génesis de la Secretaría de Educación Pública (sep), la fundación 

del Instituto de Preparación del Profesor de Enseñanza Secundaria 

(ippes) que posteriormente daría lugar a la ens. La consolidación 

de la escuela secundaria durante el cardenismo presiona para que 

las escuelas formadoras de docentes especializados para ese nivel  

y las variadas disciplinas que se requerían, fueran creadas y forta-

lecidas, por ello es que en esta década de los treinta se da el empuje 

para que se formen instituciones como el ippes. 

Se continuó con la etapa de oro y el currículo marco nacional 

que constituyó el proyecto de unidad que dio inicio con el presidente 

Ávila Camacho, en materia económica y que a su vez reflejó la etapa 

del desarrollismo en México, de 1942 a 1973. 

En tercer lugar, se abordó la etapa de la fragmentación y nueva 

normal, un desmembramiento tanto en lo curricular como en lo 

físico de la estructura educativa de la ya ensm, que sufre un embate 
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devastador y constante de 1971 a 1983, mediante una renovación 

educativa por parte de la dupla sep-Sindicato Nacional de Traba-

jadores de la Educación (snte). Es un periodo de tiempo en que la 

ensm pasa de ser la universidad de los maestros a una más de las es-

cuelas formadoras de docentes. En la enseñanza de la biología que 

es nuestra área de interés, en este periodo se mezclan tanto maes-

tros en servicio como bachilleres sin experiencia pedagógica en sus 

aulas. Abordamos la implantación del programa por áreas (ciencias 

naturales) en la ensm, para cerrar con la época actual (2000-2019) 

donde se logra la recuperación del plan de estudios por especiali-

dad (biología), proceso que se da por el Acuerdo Nacional para la 

Modernización Educativa (anmeb), que afirma una nueva pobla-

ción de futuros maestros enteramente de bachilleres de origen.

La ensm pasa por varios proyectos educativos, producto de las 

políticas en turno, que han hecho realidad la educación de los ado-

lescentes de México en la escuela secundaria desde 1936 a la fecha; 

cómo se pasó de la alta especialidad a licenciaturas por área a las de 

especialidad restringida, cómo se pasó de otorgar grados de maes-

tro a los de licenciatura y cómo se desligaron las escuelas formado-

ras de biólogos de la formadora de enseñantes de la disciplina. De 

lo anterior es de lo que hablaremos en esta obra.
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capítulo 1

ÉPOCA FUNDADORA, 1910 A 1941

En la primera parte de esta investigación, se encontraron antece-

dentes que se consideran fundamentales para comprender el pro-

ceso de construcción de la Biología como ciencia y su influencia en 

el desarrollo de su enseñanza. Para su mejor comprensión se divide 

en cuatro apartados: el origen de la Escuela Nacional de Altos Es-

tudios (enae), la Escuela Normal Superior Universitaria (ensu), la 

creación de la ens y la institucionalización de la biología.

Origen de la Escuela Nacional de Altos Estudios

La Universidad Real y Pontificia fundada en el nuevo mundo en 

1551, había sufrido un proceso de decadencia promovido sobre 

todo al relacionarse con grupos conservadores en la época de la 

Reforma, lo que demeritó su accionar y provoca su desaparición 

como institución en 1865, impartiéndose educación superior en las 

escuelas nacionales o en los institutos estatales. La Ley Orgánica de 

Instrucción Pública, promulgada por Juárez proponía la creación 

de una serie de escuelas nacionales en el Distrito Federal que supli-

rían la función de la Universidad (Marsiske, 2006, p. 9).
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En el siglo xix, se dieron los primeros avances en la creación de 

una escuela que formara maestros, la idea original pasaba por unir 

a la Universidad Nacional de México (unm) con el magisterio, al 

respecto Justo Sierra presentó ante la cámara de diputados en 1881 

el primer proyecto de creación de la unm. Como parte de ella es-

tarían la Escuela Normal y de Altos Estudios que se encargaría de: 

formar profesores, perfeccionar los estudios hechos en las escuelas 

profesionales y crear especialistas proporcionando conocimientos 

pedagógicos, literarios y científicos de un orden superior conforme 

a los métodos esencialmente experimentales y prácticos. 

La escuela que proponía Sierra sería la cúspide de los estudios 

universitarios y normalistas de la época. Buscaba paliar la forma-

ción de formadores, la formación de maestros para nivel postpri-

maria y para primaria elemental y superior. Así, al instalarse la 

universidad, el gobierno cuidaría que se establecieran cursos com-

plementarios de pedagogía, el plan de estudios determinaría cuál 

de estas clases debían cursar las personas que pretendieran obtener 

títulos de profesores de enseñanza. Cabe mencionar que para la 

primaria, habría títulos de primera y segunda clase (Sierra, 1984b, 

pp. 335-336).

Pero las prioridades en 1881 durante el mandato de Porfirio 

Díaz no eran la de formar educadores en nivel superior, sino esta-

bilizar y alfabetizar al país. Por ello en esa época se funda la Escuela 

Normal para Profesores de Instrucción Primaria, fundada en 1887, 

según el diseño curricular de Ignacio Manuel Altamirano, un año 

más tarde se funda una normal homóloga para señoritas, es decir 

para profesoras de instrucción primaria. 

Para 1900, funcionaban en el país alrededor de 45 planteles for-

madores de maestros para escuelas primarias, en aquel entonces 

subsistía una grave carencia; la preparación de maestros que forma-

ban maestros. Este vacío se tornó crítico a medida que las normales 

continuaban multiplicándose. Los maestros de normales o la Es-

cuela Nacional Preparatoria (enp) eran reclutados por sus saberes 

disciplinares, pero no por su habilidad docente. 
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En 1901 Justo Sierra es nombrado subsecretario de Instrucción 

Pública y Jurisprudencia, desde ahí impulsó su idea de crear la Uni-

versidad Nacional y lo que él llamó Escuela Normal Superior y de 

Altos Estudios. Para 1902 el 13 de septiembre en el discurso de crea-

ción del consejo superior de educación pública dice:

Las facultades de letras y ciencias, si esta división llega a adoptarse en la Escue-

la Normal Superior, se coronará también por doctorados que tendrán el ca-

rácter de grados universitarios, científicos y literarios indispensables en cuanto 

abriguen el propósito de enseñar en las escuelas Secundarias y en las normales 

de instrucción primaria (Sierra, 1984a, p. 302).

En 1905 se crea la Secretaría de Instrucción Pública y Bellas Artes, 

su primer secretario fue el maestro Justo Sierra para el periodo 1905 

a 1911. En 1908 se envía a la Cámara de Diputados una iniciativa 

de ley para crear la Universidad Nacional y la ens. El 7 de abril de 

1910, con el nombre de Escuela Nacional de Altos Estudios (enae) 

promulga su ley de origen que señala en su Artículo 2°:

Los objetos de la Escuela Nacional de Altos Estudios serán: perfeccionar, espe-

cializándolos y subiéndolos a un nivel superior, estudios que en grados menos 

altos se hagan en las escuelas nacionales Preparatoria, de Jurisprudencia, de 

Medicina, de Ingeniería y de Bellas Artes, o que estén en conexión con ellos. 

Formar profesores de las escuelas Secundarias y profesionales. 

No se refiere a lo que actualmente conocemos por secundaria sino a 

la enp ya que en ese entonces solo existían tres niveles educativos en 

México; primaria, secundaria (preparatoria) y terciaria (superior), 

la secundaria que se refiere era al bachillerato (preparatoria), e in-

cluso en esa categoría se incluía a los estudios de normal (Bahena, 

1996a, p. 36).

El 26 de mayo de 1910 el presidente Díaz expidió la ley consti-

tutiva de la unm, integrándose a ella la enae, así el 22 de septiem-

bre de 1910, el ministro de instrucción pública logra restablecer, 
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refundar la unm como un acto significativo de las fiestas del cente-

nario. Quedó constituida por la reunión de las escuelas nacionales: 

Preparatoria, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieros, de Be-

llas artes y la enae. Esta última tenía un papel según su ley orgánica, 

que era la docencia y la extensión de la cultura, sin embargo, era un 

centro elitista pues la inmensa cantidad de la población del país era 

analfabeta.

La mayor parte de los profesionistas se consagraban al ejercicio 

de su profesión, lo cual resultaba un verdadero descenso intelectual 

en lo que se refiere a la cultura científica, las personas dedicadas a 

la ciencia se limitaban a repetir los descubrimientos científicos del 

extranjero (sipb, 1911b, p. 610). La enae llenó este vacío de la edu-

cación nacional, proporcionando a las vocaciones investigadoras 

un campo en qué ejercer su actividad. 

Su director fundador el doctor Porfirio Parra, en su informe de 

actividades del año escolar 1910-1911, dice que la enae inauguró 

sus actividades el 18 de septiembre de 1910, presidido por don 

Justo Sierra, secretario de Instrucción Pública y Bellas Artes, es-

tando presentes el licenciado Ezequiel A. Chávez acompañado por 

representantes de las universidades de Oxford, París, Yale, la Ha-

bana y Pennsylvania. Estaban inscritos 170 hombres y 30 mujeres 

en las áreas de lenguas indias, psicología, antropología, estadística 

y sus relaciones con la antropometría. Concluyeron los primeros 

cursos bimestrales que se impartieron con dos maestros, asistien-

do nueve hombres y una mujer (sipb, 1911b, p. 618).

El número de maestros en la enae era reducido pero muy espe-

cializado, estuvo presidida por los doctores James Mark Baldwin, 

catedrático de Psicología que impartía sus clases en Inglés, con suel-

do de $4,000 anuales; Franz Boas, quien impartía antropología con 

$4,000 anuales y era estadunidense; así como Karls Reiche (Carlos, 

le decían), de origen alemán procedente de Chile, quien a su vez 

impartía botánica con un sueldo de $6,500 anuales. El doctor Rei-

che aparte de botánica impartía clases de evolución, la cual mostra-

ba una incipiente y discutida teoría (sipb, 1911b, p. 609). 
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Los cursos de botánica que impartía el doctor Carlos Reiche 

constaban de los siguientes temas, divididos en capítulos: 

•	 Capítulo I. Morfología exterior

•	 Capítulo II. Morfología interior o histología

•	 Capítulo III. Fisiología vegetal

•	 Capítulo IV. Sistemática (que buscaba encontrar las afinida-

des entre los organismos, sistemáticas naturales y sistemática 

artificial de la flora mexicana)

•	 Capítulo V. Geografía vegetal, razones de su distribución, 

geografía botánica de México

•	 Capítulo VI. Patología vegetal

Según anota el mismo Reiche, solo se impartían los capítulos I y II, 

los restantes requerirían de más años, según la enseñanza universi-

taria en Europa. En lo dicho se puede apreciar la profundidad y la 

especialización con que se impartían los cursos, ya que en un año 

solo se abordaba morfología vegetal (sipb, 1911a, p. 208).

Para organizar convenientemente una escuela de tanta impor-

tancia para la vida cultural y científica del país, la primera cuestión 

que surgió fue determinar el número de materias, “que deben de 

cursarse en ella, implementando las ciencias que son de utilidad 

y que se imparten en todas las naciones cultas con gran provecho 

para la humanidad”, con ello se buscaba vincular la academia con 

los problemas ingentes de la sociedad. 

La enae se constituyó no solo con las ciencias (sección de cien-

cias), sino también con las letras, por lo tanto, no solo se implan-

taron estudios científicos, sino también estudios literarios (sipb, 

1911b, p. 611). 

Las ciencias fundamentales como las matemáticas, la física, la 

química, las ciencias biológicas, las sociales y filosóficas, solo se en-

señaban en una forma elemental en la enp, la enae llenó este vacío 

de la educación nacional, proporcionando además a los especialis-

tas un campo en qué ejercer su actividad. Esa fue la importancia 

fundamental de la enae: fungir como semilla de la ciencia y las 
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humanidades en México, de ella posteriormente se derivaron, si no 

directamente, sí por parte de sus egresados la Facultad de Filosofía 

y Letras (ffyl), la ens y la Facultad de Ciencias de la unam.

En la segunda década del siglo xx la enseñanza de las ciencias 

biológicas abordaba temas de primera línea en el debate científico 

de la época. En aquel entonces la teoría de la evolución era fuer-

temente atacada, en México sin embargo se le reconocía el mérito 

y se enseñaba –si bien de forma elitista– en la enae. De ese grupo 

de maestros, defensores de la teoría de la evolución surgió poste

riormente Alfonso Luis Herrera, elemento fundamental en el asen-

tamiento de dicha teoría y de la biología en nuestro país. 

Como respuesta a la injusticia del orden social, promovida por 

el porfiriato, estalló la serie de luchas armadas conocida como Re-

volución mexicana. Durante este ir y venir de disputas y caudillos, 

se generó inestabilidad en la unm y en la enae. En 1920 al estabi-

lizarse el país después de la Revolución de 1910, la unm se enfoca 

en la docencia superior como una necesidad a que responder ante 

la sociedad. Los gobiernos revolucionarios de Obregón primero y 

de Calles después intentaron hacer a la unm parte de su proyecto 

educativo, en 1920 se nombra rector a José Vasconcelos Calderón, 

el departamento universitario era la cúspide del sistema educativo 

por ello empezó a funcionar como Ministerio desde donde se orga-

nizó e impulsó la creación de un sistema educativo moderno, y la 

recuperación de la matrícula en la enp y la unm. 

Escuela Normal Superior Universitaria

La unm y la enae sobrevivieron a la Revolución. El 29 de septiembre 

de 1921, el caudillo Álvaro Obregón da la pauta para que se funde 

la sep. Su primer titular José Vasconcelos tenía como secretario par

ticular al joven poeta Jaime Torres Bodet. Durante su gestión To-

ribio Velasco, quien fuera vicepresidente del segundo congreso de 

maestros celebrado en la Ciudad de México, fue nombrado director 
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de la Escuela Nacional para Profesores, quien promovió la reorga-

nización de las normales en rurales y escuelas normales primarias.

Ese mismo 1921 se reorganizó la Universidad y se acordó que 

sus establecimientos dependientes serían: Facultad de Jurispru-

dencia, Facultad de Medicina, Escuela de Odontología, Escuela de 

Medicina Homeopática, Escuela de Ingeniería, Facultad de Cien-

cias Químicas, Escuela Nacional Preparatoria. La enae pasa a ser 

Facultad de Altos Estudios (fae). En ella se crea la Escuela Nor-

mal Superior Universitaria (ensu), antecedente universitario de 

la ens que se encargaría de preparar profesores para las escuelas 

normales de los distintos tipos mencionados anteriormente, para 

escuelas secundarias preparatorias y universitarias (Jiménez-Alar-

cón, 1979, p. 81).

El 23 de enero de 1924 Ezequiel Chávez, rector entonces de la 

unm, y Daniel M. Vélez, director de la fae, proponen reorganizar 

esta en: Filosofía y letras, Normal superior y Ciencias Aplicadas. 

Este es el origen de las facultades de Filosofía y letras (ffyl) y Cien-

cias. En ese entonces se dio un debate entre Vasconcelos y Chávez 

sobre la forma de percibir a la fae, el primero como secretario de 

educación ganó la disputa y la fae no fue más una normal, sino 

solo una de sus secciones, paso temporal para que en 1924 se trans-

forma en la ffyl, Facultad para graduados y ensu, normalistas y 

universitarios buscaban un mismo fin: formar docentes que aten-

dieran alumnos de postprimaria. Las escuelas estuvieron bajo un 

mismo techo en San Ildefonso núm. 43, en el Colegio Chico anexo 

a la enp (Bahena, 1996a, pp. 47-48).

En 1925 se propone la creación de la escuela secundaria (es) 

tomando los tres primeros años de la enp y de las normales para 

generalizar ese nivel. La fundación de la es se realiza el 29 de agosto 

de 1925; la Dirección de Educación Secundaria de la sep, el 1° de 

enero de 1926, separa a la educación postprimaria de la unm y 

de la Escuela Nacional de Maestros (enm) para hacerla responsa-

bilidad federal de la sep, acto que rechazaron y que no con pocas 

disputas aceptaron tanto la unm como la enm. Con ello el sistema 
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educativo mexicano constó de cuatro niveles educativos: primaria, 

secundaria, preparatoria y superior. Los maestros de secundaria se 

formarían en la fae, cuya sección de normal superior tuvo reser-

vada la facultad de expedir certificados de aptitud para directores, 

inspectores y profesores de escuelas secundarias, escuelas prepara-

torias y normales. 

La formación de maestros de primaria la atendían la enm, la 

preparatoria y en parte la unm en la fae, en su sección de ens uni-

versitaria en donde instruían también a maestros de secundaria. La 

ens universitaria tenía amplia influencia en la formación del ma-

gisterio de la Ciudad de México. En 1926, impulsados por Moisés 

Sáenz, se impartieron cursos intensivos en el periodo vacacional a 

profesores de educación secundaria, que trabajaban en diversos es-

tados del país, se promovió asimismo en 1930 que con una beca de 

$5.00 diarios durante ocho meses, se preparara a maestros foráneos 

en la ens (Bahena, 1996, p. 60). Uno de los aportes de la ens era la 

impartición de cursos especializados, en biología destacó la labor 

del maestro Alfonso L. Herrera, fundador de un linaje de natura-

listas y de futuros biólogos que incidieron tanto en el desarrollo de 

la biología como ciencia, y en la preparación del magisterio para su 

enseñanza.

Desde los primeros años de la enae, la meta de Herrera fue in-

corporarse a su planta docente, lo que logró en cursos esporádicos, 

pero es hasta 1922 cuando logró formar parte de su claustro, un 

sueño que acarició por largo tiempo. Su debate con Isaac Ochote-

rena sobre la naturaleza de la biología había llegado al extremo de 

que Herrera fuese destituido de la Dirección de Estudios Biológi-

cos, a lo que contestó “Se ha confundido indebidamente a la Biolo-

gía general con la Biología médica… la primera corresponde a los 

naturalistas, porque estudia la vida en todos los seres y no sólo en 

el hombre y menos aún en hombres enfermos…” (Herrera, 1926, 

citado en Cuevas y López, 2009, p. 989) en clara alusión a su rival 

Ochoterena.

Uno de los principios fundacionales de la enae era:
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… estudiar la ciencia por la ciencia... puesto que, al lado de la ciencia ya hecha, 

existe la ciencia que se hace, puesto que, al lado de los datos definitivamente 

adquiridos, hay otros que buscar por el camino de la hipótesis, de la comproba-

ción metódica de las teorías, de la discusión... (Cuevas y Ledesma, 2006, p. 998).

En 1922, Alfonso L. Herrera empieza a impartir Zoología en la fae 

en la ens sección universitaria, en diciembre de ese año califica solo 

a un alumno: Enrique Beltrán Castillo, a la postre uno de sus fieles 

seguidores y figura prominente en la enseñanza de la biología en 

México. Para 1923 calificó ya a varios estudiantes, ente ellos a Maxi-

mino Martínez destacado Botánico. El logro de calificar alumnos 

como Beltrán, Martínez y Enrique Cortés entre otros hizo que He-

rrera mencionara que: “Se está formando un grupo de naturalista 

que serán más tarde biólogos” (Cuevas y Ledesma, 2006, p. 1000), 

pues opinaba que la biología era una fase superior del estudio de 

la naturaleza, se requería primero dedicar años a la historia natu-

ral (biología descriptiva) para posteriormente analizar y explicar la 

vida desde la teoría de la evolución. 

En junio de 1929, tras una huelga de los estudiantes universi-

tarios que duró meses, el presidente Emilio Portes Gil cede a las 

presiones de estos y promulga una nueva Ley orgánica de la unm 

que la hacía autónoma, limitándose esto a la elaboración de sus 

planes de estudio y con restricciones en la elección de sus formas 

de gobierno. Eso le permitió agregar a la docencia y extensión la 

investigación, reorganización que promovió que la ens univer-

sitaria quedara separada de la ffyl, ubicándola como anexa a la 

Escuela Primaria de Experimentación Pedagógica “Galación Gó-

mez”, del edificio de “Mascarones”, Rivera de San Cosme núm. 7, 

desapareciendo además la Facultad de graduados y creándose los 

institutos de investigación en la unam, siendo el de biología uno 

de ellos.

En 1932, Pascual Ortiz Rubio, el segundo presidente del Maxi-

mato, decreta el 31 de agosto la ley de inmovilidad del profesorado 

de las escuelas secundarias, que decía:
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Artículo 1°: Los maestros de las escuelas secundarias deberán de tener el grado 

de maestro en ciencias de la educación, especializado como profesor de Escue-

la secundaria.

Artículo 5°: Los nombramientos de planta, sólo se expedirán a favor… de 

quienes tengan como única ocupación el magisterio.

Artículo 15: Para conservar las garantías de esta ley, los profesores quedan 

obligados a tomar cuando menos cada cinco años en la ens universitaria o la 

ffyl de la unam, dos cursos especializados que establezca la sep, o presentar 

un trabajo original sobre su materia (Bahena, 1996a, p. 72).

En el decreto había una incongruencia de fondo, en los hechos en 

1929 se había separado a la ensu de la ffyl, se le había exiliado al 

edificio de “Mascarones”, sede de una escuela primaria con quien 

compartiría espacio. La normal tenía la facultad para otorgar los 

grados académicos de maestría y doctorado, ambos en ciencias 

de la educación, además ofrecía cursos aislados de perfecciona-

miento profesional al magisterio en servicio. Su estatus contras-

taba con la importancia que se le daba en el decreto, ya que sólo 

docentes con el grado de Maestros en Ciencias de la Educación 

podían acceder al magisterio en secundaria y más aún se le daba la 

condición de emitir grados. A eso se sumaba la obligación para el 

maestro de tomar cursos de actualización en una institución fan-

tasma, esa incongruencia a la larga fue benéfica para la ens, ya que 

dejó el antecedente de que la prioridad para impartir docencia 

en secundaria correspondía a sus egresados. Además, es necesario 

remarcar que los estudiantes de la ens egresaban con el grado de 

maestro no de licenciado, situación que se conservó en la ley hasta 

1972 y en los hechos hasta 1983. 

La ensu, había ido perdiendo importancia desde 1929 y en 1934 

deja de pertenecer a la entonces unam, desaparece del ámbito uni-

versitario en abril de ese año al aceptarse en el pleno del consejo 

universitario la renuncia de la profesora Juana Palacios como su 

directora.
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Creación de la Escuela Normal Superior

En la década de los treinta siendo presidente de la República Abe-

lardo L. Rodríguez y como subsecretario de educación pública 

Jesús Silva Herzog, en 1933, se dan las bases de lo que sería el ma-

gisterio como profesión. Se crea el Departamento de Enseñanza 

Primaria y Normal de la sep, la obra de consolidación del sistema 

educativo mexicano tiene continuidad durante el sexenio cardenis-

ta, ya que da un fuerte impulso a la escuela rural, a la técnica y la 

cultura nacionalista.

Inmediatamente después de su toma de posesión, el presidente 

Lázaro Cárdenas (1934-1940) da los elementos fundamentales de 

la tesis sobre la enseñanza socialista, firmada por Ignacio García 

Téllez, de ella se puede desprender que buscaba: 

Unificar el pensamiento de nuestras colectividades, encauzando la acción de 

las nuevas generaciones hacia la organización de un régimen en que la igual-

dad sea consecuencia de una equitativa distribución económica… la im-

plantación de una Escuela socialista significa un paso más hacia la redención 

material y espiritual de las clases asalariadas dentro de un orden de efectiva 

justicia social… poniendo la Escuela al alcance de las clases laborantes. La edu-

cación estará encausada preferentemente hacia las clases campesinas y obreras, 

vinculada con los problemas del medio las necesidades y aspiraciones de las 

agrupaciones proletarias y acorde con los progresos de la técnica para la so-

cialización de la riqueza... la Escuela socialista aspira a elevar las condiciones 

de vida de los trabajadores, a aumentar el bienestar del pueblo sometido a una 

economía semi colonial (sep, 1935, p. 13).

La escuela socialista, el trabajo de ideologización de la educación, así 

como su filosofía materialista dieron forma al proyecto educativo 

de Lázaro Cárdenas del Río, que tuvo dos secretarios de Educación, 

Ignacio García Téllez y Gonzalo Vázquez Vela, quienes trabajaron 

en la estructura y operación del proyecto educativo. En este perio-

do, la educación primaria se modificó a seis grados, dividida en 
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dos ciclos de 1° a 3° y de 4° a 6°, eliminado los términos elemental 

y superior. Se modificó el Artículo 3° constitucional haciendo a la 

educación socialista y dando prioridad a la educación rural, a los 

obreros y a las clases desprotegidas. Por ello en sus informes la sep 

recalcaba que:

Es necesario estimular la enseñanza que prepare a los alumnos para la pro-

ducción, que le fomente el amor al trabajo como un deber social, que les 

inculque la conciencia gremial, a fin de que no olviden que el patrimonio es-

piritual que reciben está destinado al servicio de su clase, y que su educación 

es sólo una parte de la lucha por el éxito de la organización (SEP, 1941, p. 1).

Toda la organización de la educación socialista, no sólo de la pri-

maria y secundaria, sino la del bachillerato y superior, dependió de 

una estructura diseñada específicamente para promoverla: el Insti-

tuto de Orientación Socialista (ios), cuyas funciones fueron las de 

orientar y coordinar en toda la República la reforma de los planes 

de estudio, programas y libros de texto desde la educación preesco-

lar hasta las escuelas profesionales dependientes del estado, al igual 

que la difusión de la doctrina socialista entre el magisterio nacional. 

La formación del ios, permitió que el trabajo de reestructuración 

académica del sistema educativo mexicano tuviera un enfoque so-

cialista y que respondiera a los intereses más altos, los del progreso 

del país. Para su conformación se invitó a la elite de la cultura y la 

ciencia, para el caso de las ciencias naturales entre otros distingui-

dos académicos, se contaba con el doctor Enrique Beltrán. El ios 

tuvo entre sus primeras acciones dar pláticas especializadas a profe-

sores selectos de las escuelas secundarias, según la especialidad que 

se atendía y el ciclo, impartiéndose pláticas de Ciencias biológicas, 

Botánica, Zoología, Biología general entre otras, con la finalidad de 

articular el sentido de lo disciplinar, con lo social y educativo que se 

requería (sep, 1934, p. 82).

Para llevar a cabo los ideales educativos del socialismo el secre-

tario de educación, García Téllez promueve el Consejo Nacional de 
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Educación Superior y la Investigación Científica (cnesic). El consejo 

se crea bajo las siguientes consideraciones expresadas por el presi-

dente de la República, al proponer su creación a la Cámara de Di-

putados del H. Congreso de la Unión y la expedición de la Ley de 

Constitución.

Iniciativa adjunta que tiende a crear el consejo… primer paso encaminado a 

desarrollar el programa general que el gobierno revolucionario se ha trazado 

sobre la importante cuestión de la alta cultura, en busca de lograr su mayor 

progreso… la urgencia, la necesidad de llevar a cabo una reorganización com-

pleta de la educación profesional, que ponga en armonía con sus necesidades 

sociales del presente en materia de trabajo técnico (sep, 1937, p. 11).

La necesidad de llevar a cabo una modernización del país que de 

una u otra forma los antecesores de Cárdenas impulsaron, promo-

vió lo que Latapí llamó el proyecto educativo “Técnico”, que tuvo 

como prioridad formar para el trabajo, una de sus acciones más 

señaladas al respecto fue la creación del ipn en 1936, a partir de las 

escuelas superiores en áreas técnicas y científicas que ya existían. 

Cárdenas vio como un resabio y refugio de intelectuales porfiristas 

a la Universidad Nacional de México Autónoma (unma), por ello 

la segregó de su proyecto educativo y le quita el sentido nacional 

ahora sería la Universidad Autónoma de México (uam). Su preocu-

pación por llevar a la educación al campo y a los desheredados, 

hace que se reorganice la educación normal y que la excluya de la 

nueva ley del cnesic:

Artículo 8°. Para los efectos de esta ley, no se considerarán comprendidas en 

la jurisdicción del consejo nacional: la enseñanza militar, la enseñanza Secun-

daria. La enseñanza Normal, tan solo en cuanto se refiere a la preparación del 

maestro de Escuela primaria, urbana o rural, pero sí estarán comprendidas en 

dicha jurisdicción cuando se trate del mejoramiento cultural o perfecciona-

miento profesional de los maestros de enseñanza primaria, superior y titula-

dos (sep, 1937, p. 15).



32

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

Esto último es el ámbito donde tiene desarrollo la ens, que había 

desaparecido en los hechos en 1934 al dejar en ese año de ser parte 

de la uam.

La iniciativa se mandó a la Cámara de Diputados el 24 de sep-

tiembre de 1935 siendo aprobada para su decreto, que se dio el 

25 de octubre de 1935, publicado en el Diario Oficial de la Fede­

ración del 30 de octubre del mismo año. Una de las obras de 

esa iniciativa fue la creación del Instituto Normal Superior, que 

atendía las necesidades de la educación primaria superior. La ele

mental era de 1° a 3er grado y la superior de 4° a 6° grados, por eso 

al primer tramo se le llamaba educación elemental, sin embargo, 

no debe de confundirse la educación primaria superior con la se-

cundaria creada en 1925 como proyecto de insertar un nivel inter

medio entre la primaria y el bachillerato, ni la educación primaria 

elemental con la rudimentaria (sep, 1937, p. 22).

Buscando pasar de un pragmatismo individualista a una acti-

vidad social de beneficio común, el proyecto socialista modificó su 

plan de estudios para la educación primaria y secundaria transitan-

do de uno por asignaturas a otro de “pedagogía dialéctica”, globali-

zando áreas y evitando la dispersión por asignaturas, se alineó así a 

la educación básica con los requerimientos de la escuela socialista, 

su estructura curricular básica se formó por tres complejos: disci-

plinas del complejo de la naturaleza, disciplinas del complejo de la 

sociedad, disciplinas del complejo del trabajo. Las áreas integradas, 

con estructura globalizada fueron las bases para reorganizar el pro-

grama de estudios de la escuela secundaria, atravesándolo con un 

enfoque materialista (tabla 1.1). 
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Tabla 1.1. Organización del programa educativo socialista  
para la educación secundaria (sep, 1935, p. 206)

Complejo Enfoque/actividad Disciplinas

A De la naturaleza Conocimiento  
de la naturaleza

Cosmografía, Biología, Física, 
Química, Geografía

B De la sociedad Conocimiento  
de la sociedad

Historia, civismo, lengua,  
y literatura

C Del trabajo Enseñanzas y actividades Dibujo y modelado, prácticas 
manuales, educación física 

En la recién instaurada sep, Beltrán pudo influir ampliamente con 

una alta capacidad de mando y decisión en la educación pública 

a todos los niveles, pero infiero que, de manera particular, le inte-

resaba la enseñanza a nivel secundaria y normal, siendo él uno de 

los fundadores de la materia en esta etapa, nos lo dice así en uno 

de sus artículos para la Sociedad Mexicana de Historia Natural:

Según tengo entendido, no fue sino hasta 1935 cuando, al revisarse los planes 

de estudio de los diversos niveles educativos, como consecuencia de la reforma 

al artículo 3O. Constitucional, se volvió a establecer en la para entonces Escuela 

Nacional de Maestros el curso de biología, del que tuve la satisfacción de ser 

uno de los iniciadores, pues había varios grupos. Como al mismo tiempo se 

me designó Jefe de Clases de Ciencias Biológicas –que además del curso citado 

comprendían los de botánica, zoología y anatomía, fisiología e higiene– ello 

me dio la oportunidad, con el decidido apoyo del director del plantel, Prof. 

José Guadalupe Nájera, de implantar por primera vez en México el método 

de “Unidades” para la enseñanza de esas asignaturas; y diez años más tarde  

–como posteriormente se menciona– publicar en unión de otros colegas tex-

tos modernos de biología, estructurados de esa manera (Beltrán, 1971, p. 62).

Precisamente y quizás porque él sabía muy bien que la etapa más 

crítica, vocacionalmente hablando, es aquella en la cual existe 

una frágil e importantísima travesía cognitiva por la que se atra-

viesa de niño a adolescente, donde se quedan muy marcadas las 
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impresiones. El plan de estudios de la Escuela Secundaria Socialista 

contenía las materias que tradicionalmente han formado la base de 

la educación científica:

Sin embargo hoy se les marca un derrotero […] al alumno frente a la colec-

tividad, y a las exigencias del proletariado y de la revolución […] confía en 

el esfuerzo de los maestros revolucionarios […] para la educación socialista el 

conocimiento científico no se imparte únicamente como simple informa-

ción cultural […] desea formar generaciones activas y justicieras que sepan 

siempre utilizar la ciencia y la cultura en beneficio colectivo [… ] por esto les 

da unidad y las agrupa en los conocimientos sobre la naturaleza, centro de la 

actividad de la humanidad (sep, 1935, p. 205).

Para el programa de estudio de secundaria “El conocimiento de la 

naturaleza tendrá por objeto dar a conocer al alumno una visión, lo 

más clara posible, del medio que lo rodea y del que él mismo forma 

parte” (tabla 1.1).

La división por complejos, lo que se podría ubicar cómo áreas o 

campos, articula las diferentes disciplinas que las conforman, con 

ello se pretendió que el alumno tuviera una visión (materialista) de 

conjunto de la naturaleza y él como parte de un mundo que debía 

transformar en beneficio de la sociedad, de ahí que sus objetivos 

fueran: 

1.	 Proporcionar una vista de conjunto del universo filosófica-

mente coherente a la interpretación de sus fenómenos, libe-

rando la mentalidad de todos los prejuicios originados por la 

ignorancia…una visión clara precisa, metódica del universo, 

presidida por los principios básicos de la causalidad, deter-

minismo y evolución incesante.

2.	 El segundo objetivo, será proporcionar en el conocimiento 

de la naturaleza, la indicación concreta para el dominio y 

utilización de esta. El hombre, parte del cosmos, aprende-

rá a conocerla para adaptarse mejor a ella, y para usar en 

su propio beneficio el dominio, que, a través del estudio, va 
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adquiriendo de las fuerzas y elementos naturales, una acción 

tendiente a mejorar nuestras condiciones de vida social y co-

lectiva (sep, 1935, p. 207).

En los dos objetivos se aprecia el enfoque materialista, la evolución 

contingente de la materia, libre de fuerzas sobrenaturales a que in-

vocar para su devenir, a ello se agrega un sentido práctico-utilita-

rio del saber, conocer para explotar en beneficio de la sociedad, el 

hombre se vuelve parte del devenir de la evolución de la materia y 

traslada eso a lo social para buscar a partir de la explotación de la 

naturaleza su beneficio común, el lema de la Escuela Nacional de 

Agricultura, Chapingo, la resume enteramente “Enseñar la explota-

ción de la tierra, no la del hombre”. 

En el plan de estudios de secundaria se hace énfasis en la evolu-

ción de la materia y la derrota de los fanatismos. Para el caso espe-

cífico de biología se menciona:

Las ciencias biológicas contribuyen como ninguna otra ciencia, a librarnos 

de prejuicios religiosos o de otra índole demostrando el carácter unitario de 

la naturaleza, en la que plantas y animales, incluso el hombre, no son sino 

manifestaciones distintas en la evolución orgánica a través de las edades in-

contables. Evolución verificada como resultado de las influencias recíprocas 

ente el medio y los seres vivientes y entre estos últimos entre sí, sin ningún fin 

específico para alcanzar, ni ningún camino especial por recorrer, en respuesta 

a designios de divinidades absurdas, que no existen más que en función de la 

ignorancia de los hombres que la inventan (sep, 1935, pp. 209-210).

Las ciencias biológicas hacen evidente su enfoque materialista-

evolucionista, consistente con el de los objetivos y donde se podría 

desprender la analogía con la sociedad cambiante. Hace énfasis en 

la desfanatización y prejuicios religiosos, dejando de lado cualquier 

atisbo teleológico y apoyándose en la contingencia. 

También se promovió que se impartiera en los tres años de la es-

cuela secundaria trabajo teórico-práctico sobre ciencias biológicas.
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En el primer curso se dedicarán […] al mundo vegetal […] se dará al alumno 

una idea dinámica de la evolución incesante que ha producido la infinita varie-

dad de plantas existentes […] muy particularmente… respecto de las plantas 

útiles de México, cultivadas o silvestres de los lugares donde viven, la manera 

como se les explota y los beneficios que rinden. El segundo curso se dedicará 

[…] al conocimiento de los animales. En tercer curso, sin perder de vista todas 

aquellas consideraciones generales… se dedicará a la enseñanza de la anatomía 

y fisiología humanas, así como los principios elementales de la higiene, buscan-

do proveer al alumno de aquellos conocimientos prácticos, esenciales, que le 

servirán para un mejor desarrollo de su cuerpo (sep, 1935, p. 210).

Se pretendía así lograr que la utilidad de la ciencia, lejana de la erudi-

ción enfocada a cuestiones prácticas, fuese la que se requería enseñar 

en la secundaria, la que tiene sentido en un país en plena reconstruc-

ción y en busca de consolidar sus instituciones. Por ello la teoría sin 

dejarse de lado, solo es el sustrato en el que se desarrolla la actividad 

práctica del alumno, para regresar a la sociedad los beneficios de su 

preparación (sep, 1935). 

En el año de 1935 se impartieron una serie de conferencias so-

bre la educación socialista, en el recién inaugurado Palacio de Be-

llas Artes de la Ciudad de México, en su turno el doctor Enrique 

Beltrán Castillo, profesor de la enm, en su conferencia titulada “El 

lugar de las ciencias biológicas en los programas educativos”, dijo, 

refiriéndose a las ciencias naturales que se han de enseñar en pri-

marias, secundarias, normales y el instituto de orden superior des-

tinado al perfeccionamiento y especialización de educadores.

La enseñanza debe de abordar aspectos de conocimiento concreto, como el 

aprovechamiento de los recursos naturales y aspectos de actividad mental. 

El hombre debe de estudiar la naturaleza con un criterio biológico, ya que el 

hombre es parte de la naturaleza y por ende parte del reino animal. Así los 

mismos criterios que se emplean para estudiar animales deben emplearse para 

estudiar al hombre desde lo anatómico, fisiológico y evolutivo, utilizar crite-

rios diferentes sería anticientífico (SEP, 1935, p. 214).
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La influencia del enfoque evolucionista de su maestro Alfonso L. 

Herrera se hace evidente en la orientación biologicista que propo-

ne Beltrán. Continuaba señalando que, si esta falta de preparación 

biológica adecuada es sensible en todos los campos de las activida-

des humanas, lo es más aún en lo que respecta a la formación de 

educadores “…decir un criterio biológico significa referirnos a una 

actitud mental en la que están impresas las grandes verdades filosó-

ficas que la Biología nos enseña” (sep, 1935, p. 225).

Beltrán señala los aspectos y aportes fundamentales que dan un 

sitio e importancia a la enseñanza de la ciencia en general y de la 

biología en particular en la educación, aspectos que son referentes 

incluso en la actualidad, los cuales se han enriquecido pero que en 

el fondo se conservan, como se puede apreciar en la organización 

conceptual de su diseño (unidad-origen de la diversidad):

1.	 La unidad de origen y la semejanza fundamental de estructu-

ras entre todos los seres vivientes en la actualidad o que han 

vivido en épocas pretéritas.

2.	 La evolución incesante de dichos seres tanto en un sentido 

ontogénico como en un sentido filogenético.

3.	 La identidad esencial, a pesar de las aparentes diferencias for-

males que entre (los seres vivos) ellos existen, de los fenóme-

nos vitales y de los inorgánicos, lo que además de mostrarnos 

la posibilidad de explicar fenómenos complejos de un orden 

superior sin recurrir a otras causas que las que sirven para 

interpretar fenómenos aparentemente más sencillos y que, 

por tanto, juzgamos de un orden inferior nos sirven tam-

bién para ampliar nuestro concepto evolutivo, vivificándolo, 

haciendo que rebase las fronteras del mundo orgánico para 

abarcar la totalidad del universo (sep, 1935, p. 226).

En los contenidos anteriores, separamos una parte donde se hace 

énfasis en el enfoque evolucionista, es relevante que en los años 

treinta se expresara de forma explícita y formara parte de los pla-

nes formales, ya que poco a poco durante los siguientes planes de 
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estudio fue decayendo su importancia, se le asoció con un mate-

rialismo radical coligado a la escuela socialista impulsada por Cár-

denas, sin embargo la teoría de la evolución de Darwin se puede 

interpretar desde el marxismo, como lo ha hecho Lewontin (1981), 

pero en sí, es una teoría fundante de la biología como ciencia y que 

ha modificado irreversiblemente la forma en que percibimos nues-

tro lugar en la naturaleza. Una visión tan clara y explícita sobre la 

teoría de la evolución en la educación secundaria no se volvió a dar 

sino hasta 1993. La teoría de la evolución en los planes de estudio 

de la escuela socialista era la base de la filosofía de la enseñanza de 

la biología, rechazando el origen divino del hombre, la teleología, el 

determinismo y dando pie a las explicaciones racionales. 

En la enseñanza de las ciencias biológicas en la escuela prima-

ria deberían de ser fundamentales lo filosófico y conceptual, pero 

priorizando como beneficiar al alumno que en su gran mayoría no 

habrá de seguir cursos superiores (sep, 1935, p. 230). Con lo ante-

rior, la escuela socialista buscaba el conocimiento concreto de los 

seres animales y vegetales del país para su aprovechamiento y de-

sarrollar una mentalidad abierta, libre de prejuicios para explicar e 

interpretar el mundo.

Para atender el nuevo plan socialista de educación se modificó 

el plan de estudios de la enm, que se dedicaba a formar docentes 

para la educación primaria. Se daban dos alternativas, una para los 

docentes que ingresaban solo con primaria y los que ya contaban 

con secundaria. Para el primer caso, se enseñaba, botánica y zoolo-

gía en su plan de seis años, tres que corresponderían a secundaria 

y tres más a la normal en sí. Se ingresaba con primaria concluida 

por lo que se cursaba la secundaria, de ser el caso, en la normal. Por 

ello en su plan de estudios aparecían las tres asignaturas del plan 

de secundaria, en tanto que, para la normal, se impartían materias 

adicionales al área (tabla 1.2). 
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Tabla 1.2*

Plan de seis años (1° a 3°) Plan de tres años (4° a 6°)

1er año botánica (ciencias biológicas I)
2do año Zoología (ciencias biológicas II)
3er año Anatomía fisiología e higiene 
(ciencias biológicas III)

4° año Biología/ fisiología del niño
5° año Teoría de la ciencia, lógica (sep, 
1941, 250)

* Se muestran las adecuaciones curriculares de facto que permitían que los estudiantes pudieran ingresar 
a la Escuela Nacional de Maestros sin Secundaria, (plan de seis años), o con ella, (plan de tres años).

El nuevo plan de estudio buscaba alejarse del verbalismo, así 

como Ferrer guardia interpretó la escuela moderna en respues-

ta al enciclopedismo fatuo, se recordaba que en la educación se-

cundaria “existe la tendencia funesta al enciclopedismo”… crean 

la idea vacía de “saber ya todo”, (sep, 1935, p. 232) por lo cual la 

nueva Escuela buscaba promover una relación de la Escuela con 

la sociedad. La enm debería atender en los futuros maestros los 

siguientes aspectos: 

1.	 Conocimiento del niño (enfoque biológico, el niño y su 

medio).

2.	 Conocimiento de la naturaleza (el objeto).

3.	 Conocimiento de los principios biológicos fundamentales 

(la explicación). 

Así se veía: el sujeto, su entorno natural y la explicación de su rela-

ción con él. Fomentando explicaciones que demarquen, pero que 

a su vez relacionen la evolución biológica (natural) y la evolución 

social (sep, 1935, p. 234).

En los años treinta para el caso del maestro de secundaria, debería 

de ser un maestro con alto nivel de especialización, dado el sitio de 

la secundaria en el sistema educativo, era un paso para el desarrollo 

laboral y en el menor de los casos orientada hacia la preparación 

para estudios posteriores. Con un país con alto índice de analfa-

betismo y educación concentrada en las ciudades, la secundaria 

era en un principio elitista, ya que la educación rudimentaria y la 
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primaria era lo más común en la población. Para el caso de los do-

centes de biología en secundaria, y en general para las disciplinas 

que constituían su currículo, requería de entrenamiento pedagó-

gico y a la vez, una especialización sólida. Tal cosa se encomendó a 

un centro de carácter superior, el instituto pedagógico proyectado 

dentro de la enm. 

En el plan de estudios, tanto de primaria como de secundaria, 

en la escuela socialista se pretendía dar una formación ideológica, 

una científica y una práctica en los tres complejos: naturaleza, so-

ciedad, trabajo. Se hacía una división de los entornos, el rural y el 

urbano, en los que tal vez de forma impensada, se demarcaba lo que 

era un todo y se asignaban características diferentes en las formas 

de aprender a las personas. Se diferenciaban la población urbana de 

la rural, al respecto Beltrán decía:

El criterio biológico es falsable porque es conocimiento científico. El hom-

bre de campo tiene conocimiento empírico, descriptivo de los mecanismos 

de la naturaleza, en tanto que el hombre de la ciudad no tiene conocimiento 

ni empírico ni descriptivo, sólo conocimiento libresco de los mecanismos de 

la naturaleza. Enseñar a comprender e interpretar a la naturaleza y a aplicar 

conscientemente en sus problemas de la vida diaria, las enseñanzas adquiri-

das y la actitud mental forjada en el aula. El rural campesino sin mentalidad 

científica, pensamiento mágico/místico, requiere de una sistematización de los 

conocimientos empíricos, dispersos del alumno, para deducirle de ahí las leyes 

biológicas fundamentales, hijas de la generalización. El alumno urbano tiene 

el pensamiento racional, comprende principios fundamentales, leyes generales 

para ir de lo amplio a lo particular, es donde ha de profundizar (Beltrán, 1949, 

p. 35).

Cuando se organizó la segunda enseñanza, separando los tres pri-

meros años de la enp, se planteó un grave problema: la formación de 

maestros. En primera instancia se aprovechó a docentes distingui-

dos de enseñanza primaria, a bachilleres que tenían la inclinación 

hacia las actividades docentes y a profesionistas no docentes que 
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guardaban una estrecha relación con el ramo. Independientemente 

de eso, la matrícula de alumnos de la escuela secundaria crecía y 

también la necesidad de maestros para el nivel, lo que contrastaba 

con el cierre de la ens. En respuesta emergente la Universidad Au-

tónoma de México por medio de su enp restablece su ciclo de cinco 

años, equivaliendo los tres primeros a la educación secundaria, así 

absorbe parte de la demanda de los estudiantes.

Pero, no era suficiente los requerimientos de formación do-

cente de la escuela socialista, pedían escuelas especializadas sin 

embargo desde 1929 la importancia de la ens había decaído, in-

cluso exiliándola del barrio universitario y dejado de funcionar en 

1934. La desaparición de la ens creó la necesidad de que el Estado, 

por medio de la sep se hiciera cargo de la formación de maestros 

de educación postprimaria. En respuesta a dichas necesidades en 

1934, a iniciativa de los maestros de educación secundaria se or-

ganizaron cursos breves encaminados a mejorar la capacidad cien-

tífica y técnica de estos, aprovechando los períodos vacacionales. 

Al mismo tiempo la sep siguió promoviendo el mejoramiento de 

profesores de secundaria de todo el país, por medio del Instituto 

de verano para profesores de escuelas secundarias foráneas, en él 

se impartía entre otras: técnicas de la enseñanza de las Ciencias 

Biológicas, Botánica y Zoología, impartidas por la Profesora Jovita 

Elguero (sep, 1934, p. 74).

Ante el crecimiento de la matrícula de alumnos de la escuela se-

cundaria, se imponía la creación de un centro de formación, donde 

se pudiera dar elementos técnico-pedagógicos y disciplinares espe-

cializados a los maestros de secundaria o más aún de postprimaria. 

En 1935 la escuela secundaria contaba con 65 escuelas entre oficiales 

y particulares, su matrícula era de 15 620 alumnos y 800 maestros, 

en su mayoría eran profesionistas libres habilitados, sin formación 

docente. El 21 de octubre de 1935 cuando se crea el cnesic, en su 

Artículo 4° decía: “El Consejo elaborará, igualmente, los proyec-

tos de planes de estudio, programas, reglamentos y en general, de 

las normas y disposiciones necesarias para regular en todo tiempo 
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el trabajo de los establecimientos de Educación Superior en la Re-

pública”, parte de dicha educación era la Escuela de formación de 

docentes para postprimaria (sep, 1935, p. 83). 

En 1935 se siguió impartiendo cursos a maestros foráneos 

(julio-agosto, calendario B), pláticas sobre la nueva política edu-

cativa y su orientación, en Biología lo impartió Leopoldo Ancona, 

“Prácticas de la enseñanza de las ciencias biológicas en relación 

con la agricultura y la zootecnia”. Acciones de ese tipo promovie-

ron que la comunidad normalista de la enm propusiera el 8 de 

mayo la creación de un Instituto Normal Superior, proposición 

que no tuvo eco (sep, 1935, p. 97).

Los cursos de verano se siguieron impartiendo durante el año 

de 1936, en la Secundaria núm. 5 Lauro Aguirre en Carpio 121 y 

la Secundaria núm. 4 en San Cosme 61, entre los cursos estaban: 

Morfología y fisiología, Zoología general. Como siempre se impar-

tían a maestros en servicio. En 1936 Enrique Beltrán propuso ante 

el ios el anteproyecto para la creación del Instituto pedagógico o 

refundar la ens, independiente de la uam, ligándola a la educación 

secundaria con la finalidad de:

1.	 Crear la Escuela Normal Superior.

2.	 Ofrecer preparación académica superior, a quienes deseen es-

pecializarse en el campo de la pedagogía o en la enseñanza de 

alguna ciencia, en planteles de educación media o superior.

3.	 Aceptar como alumnos a maestros normalistas y bachilleres 

universitarios.

4.	 Otorgar grados de maestro y doctor.

5.	 Dividirlo en departamentos de: Pedagogía, Ciencias Sociales, 

Matemáticas, Ciencias Naturales, Físico química, Filología.

El proyecto se aprobó en el ios y se puso en manos del secreta-

rio de educación pública Ignacio García Téllez, pero no se llegó a 

concretar. A ello siguió que el 30 de abril de 1936 el departamento 

de enseñanza secundaria entregara al cnesic, un proyecto de crea-

ción del Instituto de mejoramiento del profesorado de enseñanza 
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secundaria (impes), enviada al secretario de Educación Gonzalo 

Vázquez Vela, quien lo aprobó el 29 de julio de 1936, expidiéndose 

el acuerdo mediante el cual la sep funda el que llamó instituto de 

Preparación del Profesorado de Enseñanza Secundaria (ippes) con 

los siguientes objetivos: 

1.	 Formar en el profesorado de enseñanza secundaria un crite-

rio socialista uniforme. 

2.	 Robustecer y mantener al día la información científica y la 

técnica pedagógica de dichos maestros. 

3.	 Asumir una posición más eficaz en la selección del magiste-

rio de enseñanza secundaria (Beltrán, 1977, p. 247).

A principio de 1936 el consejo del educación superior y de la 

investigación científica, después de conocer y estudiar los dictá-

menes correspondientes, aprobó la organización y los planes de 

estudio del impes y rindió el dictamen relativo al C. secretario 

de Educación Pública, con base en los estudios y dictámenes ante

riores, el 29 de julio de 1936, el C. presidente de la República expi-

dió un acuerdo autorizando a la Secretaría de Educación Pública 

para fundar el Instituto de preparación del magisterio de ense-

ñanza secundaria (ipmes), reglamentar sus funciones y establecer 

un sistema de revalidación de estudios y de materias hechas en 

otras instituciones. El posteriormente llamado Instituto de mejo-

ramiento del magisterio de enseñanza secundaria (immes) quedó 

bajo la autoridad y gestión del departamento de enseñanza secun

daria de la sep, al inaugurarse no contaba con un director, por 

lo que se formó una junta directiva con los siguientes profesores: 

Teodomiro Gutiérrez, Juan B. Salazar, Ángel Miranda Basurto, Do-

lores Ángela del Castillo y Jesús Armando Rojas (sep, 1948b, p. 5).

Además de carecer de director el immes carecía de local pro-

pio, tampoco contaba con material de laboratorio ni de prácticas, 

en ocasiones llegó a trabajar en la enm ya que en muchos casos 

compartían maestros, por lo que inició sus trabajos en la Escuela 

Secundaria núm. 4. La inauguró el secretario de educación Gonzalo 
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Vázquez Vela el 30 de julio de 1936, en la Secundaria núm. 2 “Ana 

María Berlanga”, en las calles de San Cosme y Naranjo en la Ciu-

dad de México. Los cursos se iniciaron el 3 de agosto trabajando 

por única vez un solo semestre. La vida académica era precaria, a 

pesar de ello se contaba con 72 docentes que sostenían la planta 

académica, ocho apoyos administrativos, tres manuales. Se ofrecían 

cuatro “ciclos” o “áreas”, de ellas, seis se ofrecieron en cursos por 

correspondencia. Tres sólo fueron presenciales; Lengua y literatura 

española, Física, Química. Para 1937-38 se le dotó de presupuesto, 

para 1940 ya funcionaba su consejo técnico integrado por los jefes 

de clase de cada especialidad, un representante estudiantil y otro de 

profesores. El instituto puso en práctica diferentes planes de estu-

dio en; 1936, 1938, 1940 y 1942 (Gual-Vidal, 1948, p. 110). 

Los requisitos de admisión al Instituto eran: poseer título de 

profesor de enseñanza primaria, con al menos 5-6 años de antigüe-

dad (trayectoria 1) o poseer diploma de bachiller (trayectoria 2), 

en conexión con la especialidad que se pretenda seguir (tabla 1.1). 

Dada la limitación en la capacidad para atender un alto número 

de alumnos, se daba preferencia a los profesores en servicio en las 

escuelas secundarias. Para el caso de profesores foráneos, podían 

enviar por correo sus títulos con una copia fotostática (sep, 1948c, 

p. 6).

La estructura de los programas de estudio de los ciclos (especia-

lidades), estaban formados por tres bloques que iban de lo genérico 

a lo específico. Los bloques uno y dos de asignaturas constituían 

una base común de conocimiento, actitudes y habilidades nece-

sarias para garantizar la calidad de los docentes requeridos en ese 

momento histórico, el tercero era específico para cada especialidad, 

quedando:

1.	 Materias pedagógicas. Obligatorias para los alumnos de to-

das las especialidades que proporcionaban el instrumental 

necesario para que el docente de las escuelas secundarias 

ejerciese con mayor eficacia el arte de enseñar y conducir a 

los adolescentes.
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2.	 Materias de cultura general. Obligatorias para los alumnos 

de todas las especialidades con las que se pretendía formar 

y fortalecer […] la conciencia social, científica […] con ten-

dencia a robustecer la conciencia pedagógica del maestro.

3.	 Especializaciones. Obligatorias conforme a la especialización 

seleccionada por el alumno […] las materias se dividían en 

fundamentales, auxiliares y optativas.

Figura 1.1.  Trayectorias posibles para ingresar al IMMP en 1936

Trayectoria 1
Primaria
Secundaria
Escuela Normal (básica)

Trayectoria 2
Primaria
Secundaria
Preparatoria o vocacional

Instituto de mejoramiento  
del magisterio de enseñanza 

secundaria

Tabla 1.3. Los cuatro ciclos que ofrecía el IMMES en la Escuela socialista*

Ciclo Área Especialización

1 Ciencias sociales Civismo, historia, geografía

2 Idioma Inglés, Lengua y literatura española

3 Ciencias biológicas Biología

4 Ciencias físico matemáticas Matemáticas, física, química

* En la época de su fundación, tenía influencia de los complejos educativos de la escuela socialista.  
Fuente: elaboración propia.

Las especializaciones del instituto se dividieron en cuatro grupos de 

nueve especializaciones, aprobado por el cnesic comprendía cua-

tro secciones o ramas; Ciencias sociales (Historia y Civismo), Cien-

cias biológicas (Biología), Físico matemáticas (Matemáticas, Física, 

Química) y Lengua (Inglés y Lengua y literatura española), en to-

tal nueve especialidades (tabla 1.3). En la especialidad en Ciencias 
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biológicas el primero de los planes de estudio fue el de 1936, obra 

de Enrique Beltrán. 

La carrera de maestro en ciencias biológicas del immes o impes 

recibió ese nombre porque el plan de estudios de la escuela socialis-

ta era integrado (por unidades) de acuerdo con los niveles o ámbi-

tos; la naturaleza, la sociedad, el hombre. Correspondía asimismo 

con el nombre que recibía la recién fundada Escuela Nacional de 

Ciencias Biológicas del ipn, cuyo director fundador fuera Leopoldo 

Ancona, maestro de la ens durante muchos años.

El plan de estudios 1936 de Maestro en Ciencias biológicas del 

impes se componía de cuatro secciones: una de pedagogía/psicolo-

gía obligatoria para todas las especializaciones, a modo de tronco 

común, otra de cultura general donde se incluía ideología, la cen-

tral del área especializada y por último otra de materias auxiliares. 

Las especializadas y auxiliares específicas para la carrera. El plan se 

completaba con tres materias optativas dentro de un plan de tres 

años (tabla 1.4).

Era un plan de tres años, las clases se tomaban diarias de forma 

intensiva para acumular 45 horas semanales, por ejemplo, para to-

mar psicología general: lunes y miércoles de 15 a 18 horas semanal-

mente eran seis horas, multiplicadas por 15 semanas que duraba un 

curso (semestre), daban 90 horas totales. La sección de materias de 

cultura general, también eran obligatorias para todas las especiali-

zaciones, bloques de 60 horas con clases diarias. Se debían cursar 

30 materias en seis semestres, cinco materias en cada uno. Los cur-

sos eran semestrales y se podrían cubrir en su totalidad en tres años, 

cursando cinco materias por semestre, 10 anuales.

El currículo fundador de lo que fue posteriormente la ens y que 

en ese entonces era el impes o immes, según sea el documento y la 

fecha de referencia, se nombraron indistintamente, tiene los aspec-

tos centrales que mantuvo durante prácticamente todo el siglo xx. 

Una división por bloques, referidos a las habilidades y conocimien-

tos docentes para su práctica. Pedagogía-Psicología, Cultura Gene-

ral y área disciplinar específica (tabla 1 en anexos). 
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Tabla 1.4. Síntesis esquemática del currículo  
de Ciencias biológicas del IMMES, 1936*

Tronco común

Psicología Pedagogía

Cultura general

Ideología Cg1 Cg2 Cg3 Cg4 Cg5 Cg6

Especialización

Botánica Zoología Biología Optativas Anatomía 
Fisiología 
Higiene

Auxiliares

Auxiliar 1 Auxiliar 2 Auxiliar 3

* Se aprecian sus partes: tronco común para todos los alumnos del immes o impes y área de especiali-
zación específica (sombreado), con los sillares básicos en el caso de C. Biológicas, Botánica, Zoología y 
Anatomía.

En el primer bloque, se percibe el imperio de la psicología sobre lo 

educativo, ya que atiende al sujeto con que se ha de trabajar (adoles-

cente) –lo que considero un acierto– y al mismo tiempo se atienden 

aspectos psicopedagógicos, desde un enfoque psicométrico como 

la evaluación de corte cuantitativo. No se dejan de lado la necesi-

dad de aportar en la didáctica especializada, ya que se dan clases de 

técnicas generales de clases y técnicas específicas, el término y su 

programa denotan una influencia pragmática.

En la cultura general se implanta la necesidad de perfeccionar 

la lengua nacional, pero también de aprender otro idioma (inglés, 

francés), para comprender los escritos especializados a emplear en 

su disciplina. La sociología, lógica e historia de las ciencias son com-

plementos que aportan en la cultura general del alumno pero que 

no necesariamente están implicadas con la enseñanza a desarrollar. 

Por último, en el área específica, se puede observar la implantación 

de los dos bloques fundamentales que han de acompañar todos los 

programas de biología que se diseñaron durante el siglo xx en la 
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ens, el fisiológico; Anatomía, fisiología e higiene y el biológico; Bo-

tánica y Zoología, las dos últimas vistas con enfoque evolucionista 

(tabla 1 en anexos).

Su organización era por áreas, respondiendo así a las presiones 

de la escuela socialista que promovía el trabajo por complejos, en 

este caso se atendía al de la naturaleza y lo vinculaba con el de la 

sociedad y el trabajo. La propuesta educativa socialista era holista, 

pero no se declaraba como tal. Por ello el plan de estudios del impes 

o immes si bien tenía una lógica contraria, era disciplinar y buscaba 

especializar en un área particular a los futuros docentes de secun-

daria, tendía a desarrollar una preparación general en el ámbito de 

las ciencias biológicas a los estudiantes, que correspondería con la 

demanda del plan de estudios vigente en secundaria.

También recordemos que la generalidad del título que otorgaba, 

maestro en ciencias biológicas, se daba porque la biología como 

ciencia se encontraba en proceso de construcción como campo au-

tónomo, esfuerzo que realizaba el Maestro Herrera y que en buena 

medida gracias al debate que tenía con el doctor Ochoterena, dan 

fortaleza a esa nueva ciencia en México, la biología, que apenas en 

1929 había dado un paso gigantesco para su institucionalización al 

crear el Instituto de Biología de la unam. 

El currículo del immes de 1936 para Ciencia biológicas (tabla 1 

en anexos) es una forma concreta en que el debate entre Herrera 

y Ochoterena es resuelto, al menos en la enseñanza de la biología 

para maestros de secundaria. 

Ambos enfoques: fisiologista y naturalista como es de esperarse, 

son complementarios, ya que uno aporta conocimientos prácticos 

para la conservación y promoción de la higiene, en tanto que el 

otro da elementos para el desarrollo del pensamiento científico e 

histórico en biología, promoviendo explicaciones del mundo vivo 

de forma racional, desde un enfoque evolucionista y dejando de 

lado fuerzas sobre naturales para explicarlo. Las materias restantes 

apoyan a una u otra línea y complementan la formación del docen-

te en Ciencias Biológicas. 
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En las primeras generaciones del immes (1938-1939) había 

inscritos 53 hombres y 47 mujeres cursando la especialización en 

Ciencias Biológicas de forma presencial, en cursos foráneos y por 

correspondencia había 21 hombres y siete mujeres, un total de 

128 alumnos, la población más numerosa para cualquier especiali-

zación en esos años (Gual-Vidal, 1948, pp. 104-105).

Los maestros que originalmente impartieron cátedra eran de 

lo más destacado en su ramo en México en esa época. Se contó 

con la primera bióloga de México, Helia Bravo Hollis, botánica 

profesora entonces de la enp y posteriormente una autoridad en 

el estudio de las cactáceas, maestra de Botánica en la Escuela Na-

cional de Ciencias Biológicas del ipn y en la Facultad de Ciencias 

de la unam, curadora del Herbario Nacional fundadora del Jardín 

Botánico de la unam, doctora honoris causa por la misma insti-

tución educativa.

… ella obtuvo el cactus de oro que le dio el gobierno de Mónaco, por su tra-

bajo sobre cactáceas… por eso se llama (una parte del) Jardín Botánico exte-

rior de la unam Elia Bravo. Tuve la oportunidad desde chico de pertenecer a 

la iglesia metodista de México y ella era miembro de la iglesia metodista de 

México, renombrada por su papel universitario además por su sencillez en su 

trato. Tenía un sobrino, que fue consejero de adolescentes y que se llevaba a las 

mil maravillas con nosotros y él a veces la invitaba para que nos diera alguna 

conferencia sobre la botánica y tuve oportunidad de tratarla, ya falleció. Ella 

con muchos reconocimientos por su sencillez y su sabiduría y actualmente 

tengo contacto con una sobrina de ella (Entrevista 1, p. 5).

También impartía Botánica Maximino Martínez destacado botánico, 

profesor de la enm, entre sus aportes se le reconocen que el herba-

rio del ipn lleve su nombre, ser profesor de la Escuela de agricultura 

de Chapingo, tener a su cargo el Herbario nacional de México y la 

sección de Botánica del Museo de Historia Natural en su viejo edi-

ficio del Chopo, asimismo fue fundador de la Sociedad Botánica de 

México.
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En Zoología se contaba con el maestro Virgilio Camacho Pania-

gua, normalista costarricense de nacimiento nacionalizado mexicano, 

fue de los primeros egresados de la ens profesor en prevocacional 

del ipn, de la enm y de la ens donde fue jefe de clase, promovió el 

trabajo de campo en la formación de los maestros de la ens, fue fun-

dador y director de las escuelas secundarias técnicas e industriales y 

comerciales. Sus alumnos tienen gratos recuerdos de su presencia en 

la normal:

[…] al mismo tiempo que él llegó el maestro Virgilio Camacho que era jefe del 

departamento de escuelas Secundarias técnicas. Entonces teníamos a los dos je-

fes de departamento, uno en botánica y el otro en zoología. Y él era también un 

hombre muy práctico que en el salón de clase contagiaba su estrés o su flojera. 

Él llegaba se estiraba y decía: –“Vamos a empezar la clase”, y bostezaba y empe-

zaba a hacer una descripción muy libre de las cosas, pero cuando salíamos de 

colecta, era también de los que sabía a simple vista reconocer cualquier especie 

animal incluyendo su nombre y características. 

	 El maestro Virgilio era de Costa Rica y vino a México y se quedó. Era un 

personaje respetado y envidiable, muy reconocido por la Normal por aporta-

ciones a fundaciones y centros de acopio de plantas y se dedicó a expandir lo 

que era la Biología, pero él era maestro. El maestro tenía un principio que a mí 

me sirvió mucho en las clases que me tocó impartir y también para entender 

muchas cosas. El preguntaba: –“¿Qué van a estudiar ustedes?, ¿Qué quieren 

ser?”. Y contestaban: “Maestros de Biología”. Y les decía: “Fíjense bien, lo que 

va perfectamente marcado es ser “maestro”, lo secundario es biología, porque 

el que es maestro es maestro”. La biología es la forma en que va a enseñar, la 

biología es lo que va a enseñar, pero lo fundamental es que sea maestro porque 

cuando empezamos con un desequilibrio en esas voces la gente dice: “usted 

maestro de biología” y se siente importante porque es de biología cuando lo 

importante es ser maestro (Entrevista 1, p. 8).

En biología general trabajaba Felipe Rulfo y Ángel Roldán. El fun-

dador de la Escuela Nacional de Ciencias Biológicas (encb) del ipn  
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Leopoldo Ancona impartía entre otras asignaturas, Historia de las 

ciencias:

El primer maestro de Botánica era el maestro Leopoldo Ancona que fue di-

rector de la Secundaria N° 7, varios años y también un hombre con un cono-

cimiento de la biología y un concepto muy especial, era un maestro que daba 

clases que ilustraba en el pizarrón con gises de colores, y tenía características 

que nos hacían admirarlo, iba casi siempre de negro o de azul marino, entraba 

con su cajita de gises de colores y su borrador y empezaba, por ejemplo, a ha-

blar de la hoja: “hay distintos tipos de hojas…”, sacaba su gis verde y empezaba 

a trazar en el pizarrón distintos tipos de hojas, empezaba a trazar y cuando 

terminaba de hablar parte del tema, el pizarrón lleno de los diagramas […] 

resultaba que su clase terminaba a las 9 de la noche y nadie se iba, porque 

todo mundo estaba contento. O decía: “si tuviéramos en un microscopio un 

corte de hoja, la veríamos así…” y empezaba a dibujar en el pizarrón el corte 

de hoja. Casi nadie quería borrar el pizarrón, son obras de arte que hacía el 

maestro en cada clase (Entrevista 1, p. 5).

Ancona además de ser uno de los primeros biólogos de México era 

un maestro de vocación el ser funcionario no le quitó su sed de 

aprender y enseñar:

Cuando se jubiló le dijeron: “Maestro, ¿Por qué se jubila si usted está muy fuer-

te?” respondió: “Es que tengo pendiente una promesa que me hice, estudiar 

medicina”. Y se fue a estudiar medicina y se graduó y luego cuando supimos 

que ya se había graduado como médico, le pregunte: “Maestro, ¿Qué piensa 

hacer?”, me dijo: “Voy a regresar a hacer estudios sobre la preservación de la 

vida humana”, lo dejé de ver un tiempo cuando lo encontré, era un hombre 

fuerte, con mucha energía y con una claridad de pensamiento extraordinario. 

Ya falleció también, creo sus últimos años los vivió en Yucatán, pero le digo, 

admirable (Entrevista 1, p. 6).

En Zoología impartía cátedra el primer biólogo del país, una auto-

ridad en protozoología, precursor de estudios conservacionistas el 
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doctor Enrique Beltrán Castillo, su influencia en el diseño del cu

rrículo fundador de la ens, así como del empleado en la escuela so-

cialista a nivel primaria y secundaria fueron definitorias para la vida 

y desarrollo de la ens y de la enseñanza de la biología.

Los egresados de la primera generación (1936-1939) recibieron 

titulación ex oficio de Maestros en Ciencias en la especialización de 

Ciencias Biológicas. Fue frustrante que, con la calidad de mento-

res, esa generación careciera de lo indispensable y se les redujera al 

mínimo las salidas al campo por falta de recursos, los pocos viajes 

realizados fueron pagados por el alumnado.

Morelos Herrejón, (1961) alumno y posteriormente maestro de 

la ens, rememora cómo el Instituto de preparación del magisterio 

de segunda enseñanza (Ipmse) no tenía sede fija, lo mismo traba-

jaba en la Secundaria 4, que en la 2, o bien en la 1, incluso en la 

ens. Los alumnos de la primera generación apenas trabajaron dos 

semestres de forma regular y es hasta 1938 cuando se regularizan 

los trabajos para ser realmente años lectivos. Es de destacar que los 

maestros, al menos los de Ciencias Biológicas, trabajaban ardua-

mente, pero sin recibir salario de forma continua. La calidad de su 

planta docente es añorada:

Un exigente Beltrán es temido por los alumnos de los primeros años, y se con-

vierte así en “cedazo” de la especialidad; un expresivo Ancona nos llena de di-

bujos a colores el pizarrón y nos transporta en el carro de la imaginación a los 

siglos anteriores en que se discutían por los naturalistas de esa época los graves 

problemas de la generación espontánea; un serio y talentoso Rulfo se esfuerza 

por meternos en nuestra dura cabeza los principios básicos de la biología y las 

áridas fórmulas químicas de los compuestos orgánicos; un sereno y paciente 

Ayala nos conduce de la mano, armada con bisturí o tijeras, para realizar las 

primeras disecciones de animales vertebrados, en tanto que en la clase de Raí-

ces Griegas, Latinas y Autóctonas aplicadas a las Ciencias Biológicas, repite una 

y otra vez Graeci quattuor et virginti litteras habent, o bien nos dedica a analizar 

la conocida fábula griega de Asinus leonis pelle indutus per campos currebat 

(Herrejón, 1961). 
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Al mismo tiempo Morelos Herrejón cuenta cómo al terminar el 

primer año de actividades del Ipmse, en la comida que celebraba 

ese acontecimiento, Beltrán acordó nombrar una comisión para 

ver la posibilidad de formar una agrupación relacionada con las 

ciencias naturales, comisión compuesta por José Alcaraz, Ángel 

Roldán, Armando Vega y Virgilio Camacho. A esa iniciativa, res-

pondieron varios naturalistas y el 25 de diciembre de 1936 se ce-

lebró la sesión constitutiva de la Sociedad Mexicana de Historia 

Natural (smhn9, “en un mismo año empezaron a caminar sende-

ros paralelos dos instituciones que nos llenan de orgullo”, señala 

el maestro Morelos.

A la par que el ipmes, la smhn conmemora su primer año de 

vida, realizando a fines de 1937 una excursión para estudiar la flora 

y la fauna del Lago de Pátzcuaro y visitar la Estación Limnológica. 

En esa ocasión se vuelve a encontrar la estrecha unión de las dos 

instituciones pues los integrantes son, en su gran mayoría, miem-

bros de la corporación y maestros y alumnos de la que sería la Nor-

mal Superior. Como dirigentes y responsables del grupo van los 

profesores Enrique Beltrán y Ángel Roldán, y entre los integrantes 

de la smhn Julio Esperanza, Treviño, Vega, Camacho y Morfín (He-

rrejón, 1961).

El ipmes carecía de elementos para dar a sus alumnos algo in-

dispensable en los programas de enseñanza de la Biología, las sa-

lidas de campo. Poco a poco las promueven, primeramente, con 

recursos propios y después con precaria ayuda de la escuela. Entre 

las especialidades que se destacan por las numerosas y bien orga-

nizadas excursiones estaban las de Geografía, Historia y Biología. 

Esta última sale en muchas ocasiones a distintas partes cercanas a 

la capital, y en esas primeras generaciones fue una especie de tra-

dición realizar año con año excursiones de varios días de duración 

a la Laguna de Catemaco, Veracruz y al Criadero de Fauna cinegética 

de San Cayetano, en el Estado de México, en la desviación hacia Va-

lle de Bravo, un bosque de pino encino denso con especies nativas de 

venado, mapache y ardillas, además de aves únicas en su clase. 
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La funda y dirige en 1948 el doctor Bernardo Villa, reconocido 

mastozoólogo, desafortunadamente en la actualidad ha sido des-

truida y absorbida por el gobierno del Estado de México, dejando 

de ser zona de reserva federal, en ese idílico lugar era donde los 

alumnos y maestros convivían y compartían alegrías e incomodi-

dades inherentes a estas actividades.

Transcurre el tiempo, y las generaciones iniciales de biología de 

1936, coronan sus estudios en 1940. Los dos primeros son Leopol-

do Zorrilla y José Antonio Magaña (el “Chato” Magaña), que por 

sus propios méritos e intachables antecedentes pasan a ser cate-

drático de la especialidad yposteriormente, el segundo llega a la 

Dirección de la Normal Superior. Su gradual y merecido ritmo en 

su carrera docente no fue fácil; antes bien, fue el primer ‘’mártir” 

de la especialidad, relata una anécdota Morelos Herrejón (1961):

El Maestro Beltrán nos imponía, como condición indispensable para tener de-

recho a presentar el examen final de su materia, la obligación de realizar un 

“pequeño trabajo de investigación” (vaya desvelos que nos costó llenar ese requi-

sito). El Chato Magaña, ni tardo ni perezoso, tratando de emular a Leewenhoeck, 

consideró un buen tema de trabajo el estudio de los flagelados intestinales de los 

termes. Su primer paso consistió en conseguirse un “buen” microscopio (sí la 

memoria no me es infiel, me parece que era uno de esos japoneses de 10 ó 15 pe-

sos). Y en ese aspecto cabe el parangón con el ilustre holandés, pues no sabemos 

cómo, pero sí logró ver muchos detalles de los animalillos, objeto de su estudio. 

El segundo fue el de conseguir los comejenes; ahí empezó la tragedia, pues eligió 

para laboratorio de trabajo la casa de su señora madre, y los termes no tuvieron 

el más elemental respeto por las vigas de la antigua casona de Tlalpan; como 

buenos insectos xilófagos, conscientes de su papel, constituyeron artísticos tú-

neles en ellas. También, como buen hijo, el Chato tuvo que reparar los daños y 

perjuicios ocasionados por sus indisciplinados sujetos de experimentación, y la 

cosa no pasó a más.

Los alumnos con menos astucia que el “Chato” se dedicaban a di-

secar ranas, ajolotes, lagartijas, camaleones y cuanto bicho viviente 
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caía en sus manos. Algunos más nos cuentan de sus aventuras mien-

tras colectaban en las lagunas de Xochimilco o Tláhuac, en busca 

de protozoarios planctónicos, hidras, planarias o esponjas de agua 

dulce, verdaderos diluvios tenían que soportar para poder ver de 

primera mano aquello que los libros ilustraban; pero con un enor-

me entusiasmo por ir levantando apenas las cortinillas por donde 

se asomaba al inconmensurable ámbito de las ciencias biológicas. 

“Menuda sorpresa que llevamos cuando vimos, con nuestros incré­

dulos ojos, que habíamos obtenido un diez de calificación. ¡Diez; y 

con Beltrán!; nos paseábamos por los jardines, aulas y corredores del 

Naranjo sin poder ocultar la vanidad y el orgullo de tal hazaña” (Mo-

relos, 1961). 

Entre los alumnos fundadores de la especialización en ciencias 

biológicas destacaron los antes mencionados y sus compañeros (ta-

bla 1.5). A la par de la vida académica del ipmes o immes seguía la 

vida nacional y su política educativa, en 1937, el secretario Gonzalo 

Vázquez Vela autorizó la creación del Consejo Consultivo de Es-

cuela Secundaria. En 1939 emite la Ley Orgánica de Educación, que 

reafirmaba en su Artículo 70 que la educación normal tiene como 

fin la preparación del magisterio, formar maestros con una conciencia 

clara de su responsabilidad profesional. Capacitar a los alumnos con 

las técnicas pedagógicas más eficaces (Bahena, 1996a, p. 120).

Tabla 1.5.  Alumnos destacados de la primera generación  
de Maestro en Ciencias Biológicas del IMMES

José Antonio Magaña (“el chato”) Leopoldo Zorrilla Juan Castellanos

Guadalupe González Leopoldo Hernández Rosario Lojero

Marcos Montealegre Alberto Morales María de la Luz Núñez

José Alcaraz Virgilio Camacho América Ordoñez

Roberto Treviño Armando Vega Armando Pérez

María Luisa Vea Abraham Vázquez María Rosas de la Fuente

Fuente: Bahena, 1996.
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En su Artículo 71 mencionaba que la educación normal sería de 

cuatro tipos: Rural, Urbana, Para educadoras de jardines de niños y 

Superior. Sobre esta última señalaba que:

Se impartirá a los profesores normalistas graduados en las escuelas normales 

urbanas y a los rurales cuando estas instituciones equiparen sus estudios con 

aquellas, ya los bachilleres o profesionistas. Tanto uno como al otro los capaci-

tará para ejercer docencia como profesores de Educación Normal, Secundaria, 

técnica o cualquier grado de educación superior […] de conformidad con el 

plan de estudios respectivo graduará doctores en ciencias de la educación (Ba-

hena, 1996a, p. 128).

Por su parte la educación secundaria había aprobado sus nuevos 

programas de estudio el 22 de noviembre de 1939, este nivel edu-

cativo se cursaba en tres años con las siguientes asignaturas, para 

Ciencias biológicas se anota en cursivas: (tabla 2 en anexos).

1er. año: Matemáticas, Botánica y laboratorio (4 horas), Castellano, 

inglés o Francés, Geografía, Civismo, Dibujo, Historia, Cul-

tura física, Orfeón, Actividades prácticas, con una carga de 

33 horas a la semana. 

2°. año: Matemáticas, Física y laboratorio, Zoología y laboratorio 

(4 horas), Castellano, inglés o Francés, Geografía, Civismo, 

Dibujo, Historia, Cultura física, Orfeón, Actividades prácti-

cas, con una carga de 35 horas a la semana. 

3er. año: Matemáticas, Química y laboratorio, Anatomía fisiología 

e higiene (3 horas), Castellano, Inglés o Francés, Geografía, 

Economía social, Dibujo, Historia, Cultura física, Activida-

des prácticas, con una carga de 35 horas a la semana.

En el programa de Ciencias Biológicas de secundaria destaca la in-

tención de promover aspectos ideológicos de la escuela socialista, 

por ello se hacía énfasis en el desarrollo de las explicaciones desde 

un enfoque materialista y con una noción del devenir de la natura-

leza explicándosela con base en la dialéctica. Se buscaba relacionar 



57

Capítulo 1. Época fundadora, 1910 a 1941

aspectos teóricos con cuestiones prácticas, por ello su enfoque tenía 

visos funcionalistas en su estudio de la anatomía y la fisiología (ta-

bla 3 en anexos). 

La importancia del desarrollo económico y de un aprendizaje 

que permitiera explotar a la naturaleza, se puede percibir cuando 

vemos que se recomienda e imparte la importancia económica 

de las especies vistas e incluso señalando las partes aprovecha-

bles de los mismos tanto en plantas como en animales, por ello 

se recomienda conocer el entorno local para su aprovechamiento 

racional. 

Se recomendaba que se vieran los temas con un enfoque evolu-

cionista, pero al percibir la intención de conocer para explotar, ese 

enfoque queda de lado y el criterio fundamental del trabajo sería el 

económico (tabla 3 en anexos). 

Ciencias Biológicas tenía tres cursos, cada uno con duración 

de un año; Botánica y laboratorio, Zoología y laboratorio y Ana-

tomía fisiología e higiene. Cada asignatura se impartía en 11 horas 

semanales. 

La materia de Ciencias Biológicas III, Anatomía, fisiología e hi-

giene ofrecía un enfoque hacia la conservación de la salud pública, 

con tendencia a fomentar hábitos de higiene y de aplicación prácti-

ca en sí y en la comunidad del alumno. En su conjunto las Ciencias 

biológicas tenía como propósitos:

1. 	 Poner al alumno en contacto con la naturaleza a fin de; Ini-

ciarlo en el estudio de la vida, la interpretación de las leyes 

biológicas y la evolución de los organismos. Capacitarlo para 

entender racional y científicamente el medio en que vive y 

para dominar este provechosamente. Despertar el interés 

para la observación y el estudio de la naturaleza.

2. 	 Instruir al alumno en el conocimiento de los recursos y fuen-

tes naturales de producción, con el objeto de darle oportuni-

dad de descubrir su vocación. 

3. 	 Hacer que el alumno se considere un factor activo de la co-

lectividad.
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4. 	Desterrar fanatismos, combatir prejuicios, errores y supers-

ticiones.

5. 	 Crearle hábitos de trabajo e higiene.

El enfoque dominante no era el evolucionista como ambicionaba 

Beltrán su diseñador principal, sino que predominaban los enfo-

ques; naturalista, fisiologista y economicista. Sin embargo, tenían 

algo en común, el que eran miradas racionales y con bases científi-

cas para explicar el mundo vivo, por ello apuntalaban con fuerza el 

espíritu de la letra constitucional de erradicar fanatismos y promo-

ver el laicismo (sep, 1941, pp. 191-221).

Institucionalización de la biología

En esa época, la carrera de Biología no existía como tal, por ello 

en el currículo de educación secundaria incluso el nombre no era 

éste, sino el de sus columnas; la Zoología y la Botánica. La biología 

de México tenía como figuras dominantes a Alfonso L. Herrera e 

Isaac Ochoterena, y a los primeros biólogos de la enae, como el 

doctor Enrique Beltrán, pero no existía una escuela que se dedi

cara a enseñar biología. Uno de sus antecedentes fue la enae, donde 

dieron cátedra el doctor Reich y posteriormente el maestro Alfonso 

L. Herrera. Sin embargo, la fuente de formación dentro de la hoy 

unam fue la enp. El doctor Isaac Ochoterena fundó el Departa-

mento de Biología de la preparatoria, siendo su director Ezequiel 

Chávez, quien ya lo había sido de la enae. En el edificio de San 

Ildefonso, Ochoterena dedicó su vida a la investigación, pero más 

aún a la enseñanza, así, el tiempo que debería de haber empleado 

para aportar aún mayor conocimiento a la ciencia, lo invirtió en 

formar científicos.

El doctor Ochoterena tenía una habilidad especial para detectar 

talentos proclives a la investigación científica, sobre todo en bio-

logía, a los que apoyaba primero como ayudantes de maestro y, 
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posteriormente ya dentro del trabajo de investigación. Por ello los 

alumnos de la enp del departamento de biología, a corta edad da-

ban a conocer sus hallazgos en la Sociedad científica Antonio Alza-

te, como relata la doctora Helia Bravo (2004), quien señala además 

que la carrera de biología no existía como tal, se tomaban las clases 

de esa especialidad en la enae y en la Escuela de Medicina, la pri-

mera generación la formaron la doctora Helia y Leopoldo Ancona, 

con un programa disperso que duró cuatro años. 

A pesar de esa falta de biólogos de formación, se empieza a ins-

titucionalizar la biología al crearse el Instituto de biología de la 

unam, del cual Ochoterena fue director fundador. En 1929 con 

la reorganización de la unm y el logro de su autonomía, todas las 

dependencias que hacían ciencia, como el Instituto de Geología y la 

Dirección de estudios biológicos, pasaron a depender de la unam. 

La dirección de estudios biológicos era dirigida por el maestro Al-

fonso L. Herrera, quien además tenía bajo su cargo el jardín botá-

nico y el zoológico ambos en Chapultepec y el Museo de Historia 

Natural del Chopo. Esas dependencias excluyendo al zoológico, pa-

saron a formar el Instituto de Biología con sede en la Casa del Lago 

en Chapultepec donde muy joven trabajó Bernardo Villa. 

Una de las primeras alumnas agregadas en 1934 al Instituto de 

biología bajo la férula de Carlos Hoffmann fue la doctora Leonila 

Vázquez, quien se especializó en artrópodos, en 1936 se titula con el 

grado de Maestra en Ciencias biológicas en la enae de la entonces 

ffyl. El mismo grado y nombre ofrecía el impes, lo que habla de 

cómo en su génesis, la biología como ciencia y la enseñanza de la 

Biología tienen un tejido que los une: en ambos centros se forma-

ban maestros en Ciencias Biológicas, pero con diferentes finalida-

des y horizontes laborales. 

En el recién fundado ipn en su Escuela de Ciencias Biológicas, se 

ofrecía la carrera de entomólogo en la que se atendía de manera ge-

neral aspectos de biología. La carrera de biólogo también se ofrecía 

en el ipn (sep, 1941). En la unam, la Facultad de Ciencias, se formó 

hasta 1938 y empezó a funcionar en 1939, Biología era uno de sus 
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siete departamentos, los restantes fueron; Matemáticas, Física, Quí-

mica, Geografía, Geología, Astronomía (unam, 2012, p. 9).

La consolidación de la escuela secundaria durante el cardenis-

mo, presiona para que las escuelas formadoras de docentes espe-

cializados para ese nivel y las variadas disciplinas que se requerían, 

fueran creadas y fortalecidas, por ello es en esta década que se da 

el empuje para que se formen dichas instituciones, con el impes 

como punta de lanza, de donde estudiaron y egresaron sus pri-

meras generaciones de docentes para secundaria, así mismo de 

manera paralela se va institucionalizando la biología como campo 

científico. 

Corolario

En este primer apartado hablamos de la génesis de la Escuela Nor-

mal Superior, se relató su relación con la Universidad Nacional de 

México cómo vivió en su seno dentro de la enae. Las vicisitudes 

de los tiempos turbulentos de principios de siglo xx propiciaron 

que su organización, objetivos y sentido dentro del sistema edu-

cativo cambiaran de manera frecuente, corriendo la suerte de la 

unm. Al formar parte de la Facultad de Altos Estudios se apro

xima a su separación, la cual se da de manera enmascarada desde 

1929 hasta que en 1934 se hace oficial. En una contradictoria polí-

tica educativa miembros de un mismo partido político, sucesores 

uno del otro da a la enaes propósitos contradictorios. 

En una primera instancia, Álvaro Obregón impulsa a la educa-

ción en su conjunto y apoya la labor de los investigadores de biolo-

gía, así como las acciones para su enseñanza. En contraste Plutarco 

Elías Calles, desaparece a la enae y solo es recuperada por la co-

munidad académica a cambio de la promesa de que trabajarían sin 

sueldo, historia que se repetiría en la década de los ochenta para la 

ens. El ingeniero Pascual Ortiz Rubio, presidente impuesto por Ca-

lles le da gran importancia a la enae, al señalarla como la instancia 
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formadora de docentes para el nivel postprimaria, les permite otor-

gar el grado de maestría a sus estudios y ponerla como requisito 

para el otorgamiento de plazas para la docencia en dicho nivel.

La inestabilidad y contradicción en los fines e importancia de la 

enae cesan en 1934 durante el gobierno de Cárdenas ya que deja de 

ser parte de la Universidad y busca su propio destino, queda enton

ces a cargo del Departamento de educación secundaria. En tanto a la 

Universidad se le reconoce su autonomía, pero se le quita el carácter 

de nacional, al no ser considerada dentro del proyecto educativo 

socialista de Cárdenas. El haber salido de la Universidad Autóno-

ma de México le da ventajas al llamado Instituto de preparación 

del profesor de educación Secundaria (ippes) que posteriormente 

muta a Instituto de Mejoramiento del Magisterio de la Escuela Se-

cundaria (immes), antecedentes de la ens. En este instituto en 1936 

se abre un plan de trabajo por “áreas” o “ciclos” como se les llama, 

los cursos de formación escolarizada de lo que será la ens dan ini-

cio. Es la génesis de la vida de esta institución, que ya existe en con-

cepto y operación pero que recibirá ese nombre posteriormente. 

El socialismo que emerge al fin de la Revolución mexicana ve 

a los científicos como un componente peligroso del porfirismo y 

son defenestrados y expulsado de la fae de la antigua Universidad 

de México, ésta fue el núcleo central de toda la educación incluso de 

donde emergió la sep. En el socialismo la sep funda apoyado por el 

ios, grandes establecimientos para el estudio de la biología en don-

de al fin podrían acceder los hijos de las clases populares, según el 

proyecto técnico de Bassols en busca de la igualdad, para combatir 

los viejos lastres sociales del país, la educación tenía un presupuesto 

académico amplio de alta envergadura además de una visión social 

con lo cual llevarlo a cabo.

Existieron profesores (socialistas o no) capaces de establecer 

algo más que nociones contemplativas sobre paradigmas en torno 

a lo social y científico, es decir, se pretendía que los nuevos norma-

listas y profesionales de las ciencias, jamás desatendieran la prac-

ticidad según lo estipulado por el artículo tercero socialista. En 
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esta generación se perfila el Estado mexicano hacia las directrices 

del desarrollismo, se continuaba pretendiendo que el alumno, ya 

convertido en profesional o técnico, no fuera un despreocupado 

social que solo anhelara instalarse dentro de una cómoda vida 

burguesa. En esta toma de conciencia social la biología ocupó un 

papel relevante.

La biología como disciplina tiene un desarrollo paralelo a la 

preparación de los maestros para su enseñanza. Si bien hay ante-

cedentes en el siglo xix de estudios formales de ella en México, son 

esfuerzos valiosos pero dispersos. El primer biólogo que impartió 

clases en la enae fue el doctor Carl Reiche, sus cursos de botáni-

ca fueron centrales en el desarrollo de la botánica en nuestro país, 

pero el haber impartido evolución le dio un enfoque moderno y 

actual. Una figura central en el esfuerzo de dar unidad a la biología 

como disciplina es Alfonso L. Herrera.

En 1921 Alfonso L. Herrera da clases en la ensu, en la especia-

lidad de zoología, su enfoque evolucionista es el dominante, pero 

en 1927 detona la diferencia conceptual sobre la biología con Isaac 

Ochoterena, quien a partir de un enfoque fisiologista funda el Insti-

tuto de biología. Los dos enfoques al parecer irreconciliables (teoría 

celular vs teoría evolutiva), se articulan gracias al doctor Enrique 

Beltrán en los programas de enseñanza de la ciencia en primaria, 

secundaria y normal superior.

El plan de escuela socialista de Cárdenas favorece a la biología 

como disciplina que aporta en el pensamiento racional, el enfo-

que laico y explicaciones materialistas sobre la realidad, sin dejar 

de lado el conocer la naturaleza para explotarla en beneficio de la 

sociedad. La escuela formadora de maestros de secundaria toma 

la organización por ciclos y el enfoque biologicista, sin desdeñar 

el fisiológico, dando forma al primer plan de estudios de maestro 

en Ciencias Biológicas. La refundación de la Sociedad mexicana de 

historia natural, con apoyo de maestros y alumnos del impes, defi-

ne la orientación que su formación tendrá, la de biólogos naturalis-

tas, con tendencias a la historia natural formando naturalistas, para 
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que poco a poco se conviertan en biólogos al enfocar sus estudios 

sobre la vida con ojos evolutivos. 

No obstante la semilla había germinado en diferentes almá-

cigos, por una lado la biología como ciencia autónoma creando 

el Instituto de biología, la Facultad de ciencias con su Departa-

mento de biología, la Escuela de Ciencias Biológicas del ipn y por 

otro la formación de educadores en Ciencias Biológicas del linaje 

fundador de la enae a la ensu al immes, a ambos esfuerzos con-

tribuyeron los biólogos de las diferentes escuelas formadoras de 

científicos de forma constante, como docentes y personas enamo-

radas de su profesión, de la ciencia y de su enseñanza, poco a poco 

se dividirá la enseñanza de la investigación básica pero a partir 

de ese embrión la especialidad de Ciencias Biológicas en la ens 

tomará poco a poco su propio destino.
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En esta parte del trabajo hablaremos de cómo la Escuela Normal 

Superior se fortalece y consolida a partir primero del trabajo de 

especialistas disciplinares, en nuestro caso de biología, y de la for-

mación de cuadros propios, maestros que además de preparación 

dual docente y biólogo, cobran identidad en su escuela ya que no 

solo son egresados sino ahora responsables de formar a sus propios 

compañeros de profesión. 

Para ello dividimos la obra en renovaciones curriculares, inser-

tando notas de una entrevista con un exalumno y ex docente de la 

ens que se formó en esa época. El currículo base de 1936 sufrió mo-

dificaciones que se profundizan en 1942 con el diálogo entre Beltrán 

y Ochoterena, pero se formalizan en 1945. En la década de los cin-

cuenta florece la vida académica y política de la ens y fruto de esto es 

la renovación de 1959, donde se deja de llamar especialidad de Cien-

cias Biológicas y pasa a llamarse biología, más propio de acuerdo con 

el tipo de naturalismo que prevalecía en su enseñanza. En la década 

de los sesenta se aplica la renovación de los 50 con pocas adecuacio-

nes que buscaban mantener al día los contenidos, pero sin cambiar 

los objetivos, es cuando inicia la presión para variar el perfil de in-

greso a la Escuela Normal al solicitar el bachillerato como requisito.
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Al inicio de los setenta, a la salida del presidente Gustavo Díaz 

Ordaz y la conclusión del plan de 11 años, el presidente Luis Eche-

verría Álvarez da a conocer su plan de renovación educativa, éste 

modifica el currículo de la educación preescolar primaria y secun-

daria, dejando de lado las disciplinas y ahondando en lo globaliza

do, creándose los libros de texto integrados para primero y segundo 

grados de primaria y estableciendo áreas de trabajo como Ciencias 

Sociales y Ciencias Naturales, esto si bien afectaba a la educación 

primaria, la naturaleza de la forma de trabajo en el nivel no compli-

có su trabajo, pero en secundaria el caso fue diferente.

En secundaria se dejan las asignaturas y se trabaja por áreas 

(Ciencias Naturales), provocando una transformación total de la 

forma de trabajo en ella y demandando a la Escuela Normal Supe-

rior de México (ensm) la modificación de sus planes de estudio, ya 

que la normal era disciplinar por antonomasia, el cómo se dio este 

cambio y derivó en la creación del plan 1972 para la ensm es lo que 

cierra este capítulo.

Modificación curricular de 1945

Lázaro Cárdenas debido a su proyecto de escuela socialista cam-

bió dos veces de secretario de educación (Ignacio García Téllez y 

Gonzalo Vázquez Vela), el presidente que lo releva General Manuel 

Ávila Camacho tuvo tres, como primer secretario de educación al 

procardenista Luis Sánchez Pontón, el segundo fue el general Oc-

tavio Véjar Vázquez y finalmente Jaime Torres Bodet. En el sexenio 

presidencial (1940-1946) del general Manuel Ávila Camacho se dan 

las bases para cambiar una educación socialista pro rural a una ca-

pitalista pro urbana. Da inicio la contra reforma de la escuela rural 

y de los principios de la revolución (en su fracción rural-agrarista) 

de 1910. 

Una de las primeras medidas de Luis Sánchez Pontón fue iniciar 

una reforma educativa que permitiera establecer un puente entre 
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la educación socialista y la nueva política del presidente entrante. 

Para ello el Departamento de Enseñanza Secundaria se convirtió en 

la Dirección General de Segunda Enseñanza a partir del 1° de enero 

de 1941. El ippes, uno más de los nombres de los institutos forma-

dos previo a la creación de la ens se ubicaba dentro de la Dirección 

general de enseñanza superior e investigación científica, creada en 

concepto por el régimen socialista de Cárdenas. 

En cuanto a la preparación de maestros para post primaria, hay 

que aclarar que la inestabilidad de las instituciones formadoras de 

maestros de escuelas secundarias impedía que incluso en los docu-

mentos oficiales se les diera un nombre constante. En poco tiem-

po fue Instituto de Mejoramiento del Profesorado de Enseñanza 

Secundaria (impes), Instituto de Preparación del Magisterio de 

Enseñanza Secundaria (ipmes), Instituto de Preparación del Profe-

sorado de Enseñanza Secundaria (ippes), Instituto de Mejoramien-

to del Magisterio de Enseñanza Secundaria (immes) y finalmente 

Centro de Perfeccionamiento de Profesores de Educación Secun-

daria (cppes).

En 1941 se crea la Dirección General de Enseñanza Superior 

e Investigación Científica (dgesic), en donde quedó incluido el 

cppes, que trabajaba en condiciones precarias, sacándolo de la 

férula de secundarias y dándole perspectivas más amplias como 

un centro para formar maestros de post primaria, no solo de se-

cundaria sino de preparatoria, superior y Normal, esta última se 

dividía en los hechos en básica y superior. Sánchez Pontón, pro-

movió que el ipmes luego cppes se transformara en la ens. Para 

ello se convocó a los maestros del centro; representados por el 

doctor Enrique Beltrán, a Salvador Lima director de la Escuela 

Nacional de Maestros y a Raúl Cordero Amador, el 26 de abril de 

1941 para formular un proyecto para la creación de la ens, trabajo 

que se entregó el 29 de mayo de 1941, este escrito fue la base de la 

futura Normal Superior (Bahena, 1996b). 

En septiembre de 1941 Sánchez Pontón es relevado de su car-

go y sustituido por Octavio Véjar Vázquez. El nuevo secretario de 
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educación era militar de carrera, general brigadier, tomó posesión 

el 12 de septiembre de 1941 y de inmediato se dejó sentir su mano 

dura. Promovió la fundación de dos sindicatos blancos dentro del 

magisterio para dividir las luchas de los maestros, el sindicato mexi-

cano de maestros y trabajadores de la enseñanza (smmte), además 

del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educación (snte). 

Expulsó contra toda ley a trabajadores en servicio por no contar 

con título para ejercer su profesión, tal vez no reconocía la realidad 

educativa del país, pues la mayoría de las docentes de educación 

primaria no contaban con ese requisito. 

Promovió una lucha frontal contra la educación socialista a la 

que llamaba procomunista, señalando que los objetivos de la edu-

cación nacional deberían de dejar de alentar doctrinas exóticas y 

formar valores democráticos y patrióticos, los valores de la religión 

y la familia mexicana. Su escuela del “amor” no era una de convi-

vencia de las diferencias, sino de integración pacificadora. Su lucha 

contra toda corriente socialista fue atacada y los docentes y trabaja-

dores de la educación que destituyó tenían esa filiación por lo que el 

pan, la Federación de Padres de Familia y periódicos como Excélsior 

y El Universal, lo atacaron ferozmente. Sin embargo, se mantenía 

en su cargo. Ante la necesidad de controlar al magisterio en un solo 

sindicato, se dan las pláticas para que se unan todos los sindicatos, 

dado el tiempo de guerra que se vivía, una condición de los sindi-

catos magisteriales de filiación socialista para iniciar dicho proceso 

fue su destitución, a lo que accedió Ávila Camacho. La renuncia 

de Véjar Vázquez se dio dos días antes de iniciarse el Congreso de 

Unificación Magisterial en diciembre de 1943.

A pesar de su estilo bronco de enfrentar el reto de estar en la 

sep y sus medidas ilegales, su labor dejó frutos, pues modificó los 

programas de estudio con proyección hacia todos los estados y 

territorios del país, creo la Dirección General de Profesiones para 

regular la creciente población de profesionales que requerían cé-

dula y título, fundó el Colegio Nacional, la Comisión impulsora 

y coordinadora de la investigación científica, así como la Escuela 
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Normal de Especialización, además de transformar el immes en 

ens, para ello promovió una reorganización de la sep que publicó 

el, 1° de enero de 1942 donde se suprimía el Departamento de Edu-

cación Normal y Mejoramiento Profesional del Magisterio y en su 

lugar fue creado el Departamento de Estudios Pedagógicos como 

parte de la Dirección General de Segunda Enseñanza. 

Asimismo, impulsó la creación de una nueva Ley Orgánica de 

la Educación Pública, firmada el 31 de diciembre de 1941 y publi-

cada en el Diario Oficial de la Federación el 23 de enero de 1942, en 

ese documento es donde el cppes, o immes recibió el nombre de 

Escuela Normal Superior asumiendo resueltamente la función 

de preparar a los maestros de las diversas ramas, como se expre

saba tácitamente en sus Artículos 78, 79 y 81:

Artículo 78. La educación Normal cualquiera que sea su clase o tipo, tiene por 

objeto la formación de maestros para satisfacer las necesidades educativas del 

país.

Artículo 79. La educación que se imparta en las escuelas normales, cualquiera 

que sea su tipo o clase tendrá las siguientes características generales:

3) Dotará a los normalistas de los conocimientos teóricos y prácticos, de 

cultura integral y de pedagogía que los capaciten para realizar eficaz-

mente la obra educativa.

4) Infundirá en los educadores un elevado ideal profesional y un concepto 

claro de la responsabilidad social que se contraerán en el ejerció de la 

enseñanza. 

Artículo 81. La educación Normal será de cinco tipos:

		  I Educación Normal rural

		  II Educación Normal urbana

		  III Educación Normal de especialización

		  IV Educación Normal para educadoras de párvulos

V Educación Normal superior, cuyos planes, programas de estudio y mé-

todos de enseñanza se formularán, teniendo en cuenta las distintas espe-

cialidades magistrales, tendrán las siguientes características: Se impartirá a 

profesores normalistas graduados que hubiesen ejercido el magisterio por 
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un tiempo no menor a cuatro años en las escuelas primarias o en enseñanza 

especializada. Podrá también impartirse a bachilleres o profesionistas que 

hayan cursado estudios y realizado prácticas de docencia equivalentes a los 

mencionados en la fracción anterior. La educación Normal superior tiene 

como finalidades:

1.- Elevar y perfeccionar la cultural general y pedagógica de los maestros 

graduados.

2.- Formar maestros teóricos prácticos en una disciplina de orden cultural 

o pedagógica.

3.- Capacitar a los maestros para las funciones superiores de la técnica de la 

enseñanza, tales como supervisores, directores de educación Normal o 

directores generales de educación.

4.- Las especialidades son: para maestros de Escuela Secundaria, de educa-

ción industrial, de la Escuela Normal y de educación preparatoria o ba-

chillerato. Los estudios para estas especialidades tendrán una duración 

mínima de cuatro años.

5.- Alcanzar los grados de Maestro y Doctor en pedagogía.

“d) Los cursos superiores que bajo los mismos lineamientos se hagan en uni-

versidades, tendrán igual validez que los realizados en Escuelas Normales Su-

periores” (Diario Oficial de la Federación, 1942, p. 14). 

La Ley General tuvo vigencia de 30 años de 1942 a 1972. En la 

nueva Ley de Educación, se daba un lugar de privilegio a la for-

mación superior de los maestros, definía el papel superior de su 

educación y la finalidad de formar cuadros y docentes de excelen-

cia para las necesidades educativas del país. Como institución de 

educación superior, la ens tenía una equivalencia en estudios con 

cualquier otra institución del nivel, caso concreto el homologarla 

con la uam. Esa mirada alta de la nueva ley respecto al normalis-

mo fue uno de los puntos que la reforma educativa de los años 

setenta promovida por el presidente Echeverría derribó, con él se 

empezó a ver al maestro como profesionista de segundo orden y 

no como igual a cualquier otro. 
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Si bien la enm formaba docentes con nivel técnico, no era el caso 

de la ens que equivaldría sus licenciaturas no solo en decreto, sino 

en los hechos con la de cualquier institución, por ello a la vigencia 

de dicha Ley (1942 a 1972), se le conoce como época de oro de la 

ens. 

A pesar de la alta población que tenía el ipmes y particularmente 

la especialización de Ciencias Biológicas, en 1941 aún sin un local 

propio se trasladó por unos meses a la enm. Sus primeros directores 

tuvieron carácter de honorario, es decir sin nombramiento, plaza ni 

sueldo. Gabriel Lucio Argüelles lo fue de 1937 a 1939, maestro con 

amplia trayectoria en el magisterio en Veracruz y posteriormente 

diplomático de carrera, tanto él como el profesor Ismael Rodríguez 

Aragón mostraron con hechos lo que era la vocación de servicio 

al magisterio. El profesor Rodríguez Aragón era el subdirector del 

ipmes, pero de enero de 1939 a enero de 1942 fue el director de 

la institución, a su salida del ipmes fue fundador del sindicato del 

imss y su primer secretario. 

La dirección del ipmes ahora cppes recayó a partir del 30 de 

enero de 1942 en el profesor Rafael Ramírez Castañeda, personaje 

en el ámbito educativo por su proyecto de la Escuela Rural mexi-

cana. El ipmes seguía funcionando en las instalaciones de la enm, 

para agosto de 1942 el ipmes regresó a la Secundaria núm. 4. En 

esas fechas pasó a ser, de acuerdo con la nueva Ley orgánica de la 

educación, la ens, que requirió de una revisión de su estructura, 

fines y funciones, correspondiendo al maestro Rafael Ramírez el 

privilegio de promover su nacimiento. 

Rafael Ramírez fue promotor de la incorporación de las perso-

nas del campo a la vida nacional, promovió la mística de servicio 

del maestro rural, no solo como docente de horario fijo, sino como 

miembro activo de la comunidad y su gestor social por excelencia. 

En las escuelas rurales se unían los integrantes de la comunidad 

donde se encontraba, por ello se les conocían como las casas del 

pueblo, su labor se inició con las ideas de Vasconcelos y tuvo su ma-

yor auge durante el cardenismo y la escuela socialista. El cambio 
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de dirección de la educación postcardenista impactó en la escuela 

rural, que a partir de 1940 empezó a decaer. Toda esa idea de ser 

maestro, de servir a su pueblo de donde era, de poner al alcance 

de los marginados los avances de la educación para incorporarlos 

al progreso nacional, fue lo que llevó el maestro Ramírez a la ens.

En 1942 el plan de estudios de lo que desde 1941 fue el cppes es 

revisado y se le quita todo asomo de escuela socialista. Las carreras 

de Física y Química se fusionan en Fisicoquímica, igualmente las de 

Historia y Civismo se fusiona en Historia y civismo. El nuevo plan 

se diseñó durante 1942 y se aprobó en 1943, entrando en funciones 

de manera precaria. 

Las modificaciones del plan de estudios del cppes, tomando 

como base el de 1936, consisten en: formar un tronco común de 

materias obligatorias a todas las especialidades sin diferenciarles en 

culturales y pedagógicas, como en el plan 1936. La carrera de maes-

tro de Ciencias Biológicas se cursaría en cuatro, no en tres años. Se 

incluye la materia de didáctica general, sustituyendo la de técnica 

general. Se incorpora como obligatoria la materia de práctica do-

cente en escuela secundaria para que los alumnos de la ens aplica-

ran en el aula lo aprendido. Se elimina la ideología socialista de los 

propósitos del cppes, así como todo contenido sobre materialismo 

histórico. 

Por lo que respecta a la especialización en Ciencias Biológicas, 

participaron el doctor Enrique Beltrán y alumnos distinguidos de 

las primeras generaciones del immes en su rediseño. En el nuevo 

plan de estudios de Ciencias Biológicas aumentó el número de 

años, a cuatro, a pesar de ello redujo el número de asignaturas 

de 30 a 22, alternando un año con cinco de ellas y otro con seis. 

Se incrementó el número de asignaturas anuales, reduciendo las 

semestrales. Se conservó lo pedagógico, ahora como didácticas ge-

neral y específica, lo psicológico, general y del adolescente, así como 

un híbrido de ellas, evaluación y orientación vocacional. 

En el área de cultura general se tomaba Lengua y Sociolo-

gía, en tanto que en lo disciplinar se conservan los elementos 
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fundamentales; fisiológico (Anatomía, Fisiología e Higiene) y natu-

ralista (Botánica y Zoología), el primero apuntando a una enseñan-

za de la biología para la vida cotidiana y el fomento de la salud, en 

tanto que las otras dos líneas son de biología natural y promueven 

el enfoque naturalista, aunque al revisar su programas de cursos, se 

percibe una tendencia al sentido de ciencia práctica: conocer para 

explotar los recursos naturales (tabla 4, curriculum 2 en anexos).

Es necesario señalar la importancia de haberse incluido la prác-

tica docente como aspecto curricular, ya que si bien era requisito 

para ingresar a la ens, el contar con experiencia en servicio docente 

resultaba necesario para contar con un área de “experimentación” 

donde los maestros y los alumnos pudieran practicar lo aprendido 

en situaciones lo más reales posibles a las de sus futuros centros de 

trabajo. La idea del aprendizaje situado es lo que permea esa idea.

El maestro Rafael Ramírez siempre tuvo tendencia a la exten-

sión de los beneficios de la educación al campo o bien a sitios me-

nos favorecidos, por ello suprimió los cursos por correspondencia 

que impartía el cppes y ya como ens, propuso un proyecto para la 

organización de cursos intensivos de verano e invierno destinados 

a personal foráneo de segunda enseñanza. Los cursos serían inten-

sivos en los periodos vacacionales, cubriendo 90 horas por asigna-

tura, los maestros y alumnos cursarían tres de ellos en cada periodo 

(año), lo que extendía a seis años la duración de la carrera en la 

modalidad intensiva.

En 1943 se convocó a los profesores de secundaria sujetos al 

calendario “B” (septiembre-junio) para asistir a los cursos de perfec-

cionamiento impartidos del 12 de julio al 20 de agosto de ese año. Sin 

edificio propio, la ens utilizó diversos planteles como la Secundaria 

núm. 4, la 2 e incluso la 5. Los cursos intensivos de tres materias 

anuales seguían el plan de estudios 1942 cubriendo dos de especia-

lización y uno más de materias obligatorias (Pedagogía, Psicología 

e Idioma). 

Se complementaban con la asistencia obligatoria a pláticas, 

sustentadas por maestros especialistas del más alto nivel en su 
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especialidad como fueron las de Roberto Montenegro en Estética 

y Alfonso Reyes en Literatura, por mencionar algunas. Se ofrecie-

ron seis especialidades ente ellas Ciencias Biológicas. Los maestros 

de esa primera generación de cursos intensivos fueron: Irene Elena 

Motts en el primer curso de Botánica y Maximino Martínez en el 

primer curso de Zoología, si bien él era una autoridad en botánica, 

había cursado en la ensu el curso de zoología con su maestro Al-

fonso L. Herrera.

En invierno de 1943 se completó el plan de los cursos inten-

sivos, ahora para maestros del calendario “A” (enero-octubre), del 

22 de noviembre al 17 de diciembre se impartieron las mismas seis 

especialidades con la misma duración (90 horas). Se inscribieron 

75 alumnos, quedando solo 47 debido a la intensa carga de trabajo. 

Los cursos de Ciencias Biológicas fueron impartidos por: Gilberto 

Nájera Alarcón y Raúl Chávez López en Zoología I, en tanto que 

Botánica I la cubrió José Alcaraz Esquer. Con los cursos intensivos 

para foráneos, se reafirmó el carácter nacional de la ens. La coor-

dinación técnico,pedagógica y administrativa se confió al profesor 

Tomás Rodríguez Fernández, quien durante más de 30 años coordi-

nó los trabajos de dicha modalidad (Bahena, 1996b).

El 31 de mayo de 1944, el Maestro Rafael Ramírez dejó la di-

rección de la ens al profesor Celerino Cano Palacios quien estuvo 

en ella de 1944 a 1948, años cruciales para el fortalecimiento de la 

Normal. Una de las últimas acciones del Maestro Ramírez fue im-

pulsar la participación de la ens en el Primer Congreso de Educa-

ción Normal del siglo xx, realizado en Saltillo,Coahuila, en donde 

se dejaba ver claramente una reforma a la educación, con la Educa-

ción Normal Superior como pináculo del normalismo.

Animando la vida académica de la ens que estaba en efervescen-

cia, se completaron acuerdos con dos instituciones, una de divulga-

ción, la otra universitaria. En el primer caso el 15 de junio de 1944 

la ens celebró un convenio con la Sociedad Mexicana de Historia 

Natural (smhn) para instalar en su plantel ubicado en la calle de 

Fresno, la biblioteca y hemeroteca de dicha sociedad, firmando el 
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director de la ens, Celerino Cano y por la smhn el doctor Enrique 

Beltrán. En el segundo caso, para hacer realidad el punto “d” del Ar-

tículo 79 de la Ley Orgánica de la Educación Pública de 1942, el 21 

de abril de 1944, se realizó un convenio entre la ffyl de la unam y 

la ens, que implicaba un mutuo reconocimiento de estudios, rubri-

cando por la unam su rector Rodulfo Brito F. y por la sep el nuevo 

secretario de educación Jaime Torres Bodet.

Del 23 al 30 de abril de 1944 en Saltillo, Coahuila, se realizó 

el Primer Congreso Nacional de Educación Normal (sep, 1945, 

pp.  1-2) presidido por Celerino Cano, entre los acuerdos de ese 

evento se destaca lo siguiente:

2° 	La educación Normal debe conceptuarse de tipo profesional, 

apartándola del carácter de institución de “segunda”, que ac-

tualmente tiene.

8° 	Impulsar una amplia campaña nacional de mejoramiento de 

las escuelas normales que abarque tanto el aspecto material 

como técnico

9° 	La necesidad de aplicar en todas las escuelas normales un 

sistema general de selección que garantice el ingreso a las 

mismas. 

Respecto a los catedráticos de las escuelas normales, deberán de:

a.-	Haber hecho estudios y recibido el título correspondiente 

como profesional de educación primaria

b.-	Haber prestado servicio como profesor de grupo en escuelas 

primarias oficiales o incorporadas, cuando menos dos años

c.-	(Equivalencias) Poseer el título de profesor especializado ob-

tenido en la extinta Escuela de preparación para maestros de 

segunda enseñanza o en la actual ens

e.-	Mientras la ens no produzca maestros especializados en su-

ficiente número, maestros de primarias pueden ser nombra-

dos catedráticos para las ens.

[En cuanto a la] Educación Normal superior: 
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1° 	El segundo ciclo de la educación Normal a que se alude en 

la conclusión 4ª y que corresponde a la preparación superior 

del magisterio, tendrá una duración de 2 a 4 años y en él se 

podrán obtener los grados de Maestro y de doctor de Cien-

cias de la educación.

2ª 	La formación de maestros para la Escuela primaria de adul-

tos debe encomendarse a la ens (sep, 1945, p. 77).

Se promovió que se dieran becas que serían otorgadas según crite-

rios rígidos para que maestros normalistas distinguidos siguieran 

en la ens tomando algunos cursos de especialización, tales como 

Técnicos de la educación en: Geografía, Historia, Civismo, Mate-

máticas, Físicay Química, Ciencias Biológicas, Lengua y literatura 

española e Idiomas, siguiendo el programa de trabajo, la técnica de 

la enseñanza y las prácticas correspondientes.

Se fomentaría, asimismo la creación de un sistema de escuelas 

normales superiores, con carácter de regionales donde la formación 

científica de los mentores fuese necesaria “de modo que se asigna 

a la ens el carácter de una Escuela profesional del magisterio […] 

su tarea trascendental de superar constantemente a los maestros” 

(sep, 1945, p. 79).

En la mencionada reunión de Saltillo, se fortaleció la figura 

de la ens y se le asignaron funciones que al paso del tiempo la 

rebasarían, tal fue el caso de la formación de maestros para adul-

tos que en los hechos se laboró con docentes habilitados y fo-

mentando lo que se dio en llamar las cruzadas alfabetizadoras, las 

cuales tenían como finalidad abatir el abrumador porcentaje de 

población no escolarizada. No se ambicionaba formar un sistema 

paralelo para adultos, sino recuperar las funciones de lo que fue 

la escuela rudimentaria.

Se reafirmó lo que Pascual Ortiz Rubio decretó: que la ens  

otorgara títulos de maestro y doctor. Así el grado de maestro 

que otorgaba la ens equivalía a la licenciatura de otras instituciones 

universitarias. La ley de educación de 1942 promovió esa situación 
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que se consolidó con los acuerdos de Saltillo, dando así peso en lo 

académico a la ens convirtiéndola prácticamente en la guía del sis-

tema educativo mexicano en sus niveles de primaria y secundaria, 

ya que formaría incluso maestros para normal y supervisores.

Desde el Primer congreso de educación Normal de Saltillo (de-

sarrollado entre abril-mayo de 1944) se vislumbró la necesidad 

de establecer el bachillerato como un antecedente de la educación 

normal básica. En ese tiempo se tuvo la sensibilidad de notar la 

falta de las condiciones sociales y educativas que lo permitieran. 

A cambio de ello se urgió que la enm y las demás normales para 

educación primaria impartieran en cuatro años y no en tres sus 

carreras, aunque de forma oculta se siguió aceptando en las nor-

males básicas a maestros con primaria para estudiar el plan de seis 

años, tres de secundaria y tres de Normal. La ambición de elevar el 

nivel de los normalistas al pedir el bachillerato como requisito de 

ingreso, estaba fuera de tiempo y desconocía las condiciones del 

país (Bahena, 1996b, p. 149).

Producto de los acuerdos de Saltillo, la ens en el periodo com-

prendido entre 1944 y 1946 además de intensificar los estudios y 

de hacerlos extensivos al mayor número de alumnos seleccionados 

entre el profesorado que prestaba servicios en el df extendió su 

acción aún más a los maestros foráneos de segunda enseñanza y de 

la educación Normal, mediante cursos intensivos de verano e in-

vierno (calendarios “A” y “B” respectivamente), celebrados en los 

grandes periodos vacacionales. De manera sistemática se organiza-

ron en 1945 y 1946 ciclos de conferencias y seminarios a favor de los 

maestros que no podían asistir a los cursos anuales. 

Para 1945 se dio el Segundo Congreso de Educación Normal. 

El director de la ens Celerino Cano fue presidente de la mesa en 

la que se concluyó que la formación de profesores para adultos co-

rrespondía a la ens, así como lo relativo a las artes plásticas, danza y 

música. Ahí se vio la necesidad de crear una organización nacional 

de enseñanza normal superior, que unificara los planes de estudio, 

así como la premura de especializar en el extranjero a su planta 
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docente. Esa idea dio origen a la creación de las escuelas normales 

superiores regionales.

Atendiendo el compromiso contraído por el tercer secretario de 

educación del presidente Ávila Camacho (construir nuevas norma-

les, revisar los planes y programas de formación normal, promover 

una reforma educativa) y partiendo de la premisa de impulsar el 

normalismo y asimismo para dar sustrato y acción a los acuerdos 

de Saltillo, Torres Bodet impulsó la construcción del edificio de la 

ens que venía trabajando en diferentes edificios y recintos educati-

vos particularmente en el turno vespertino (de las secundarias 2 y 

la 4 en la Ciudad de México). En 1944 se puso la primera piedra 

de lo que sería el nuevo edificio, que se inauguró el 26 de noviem-

bre de 1946, en las calles de Rivera de San Cosme, Fresno, Naranjo y 

al norte la nueva avenida del boulevard de circunvalación de la ciu-

dad, el director designado fue el maestro Celerino Cano, mientras 

que el arquitecto fue Enrique Yáñez de la Fuente. 

De manera paralela para atender a los maestros no titulados se 

creó el Instituto Federal de Capacitación del Magisterio (ifcm), 

todo ello producto de los compromisos de los congresos de educa-

ción normal. La reforma educativa en proceso buscaba promover 

al hombre que se quiere formar, cuyas características serían según 

Torres Bodet:

Un hombre íntegro y democrático, dueño de gozar de su propio yo, pero sir-

viendo a la patria y a la familia, no como esclavos ni mucho menos como 

instrumento, sino como miembro consciente, libre y disciplinado de la patria y 

de la familia. Libre y disciplinado porque toda libertad implica una disciplina, 

como todo derecho una obligación. El ideal del hombre tendrá por fuerza que 

articularse al concepto de familia y al de la patria a uno mucho más amplio 

el de hombre, recordemos a Terecio, “Nada humano me es ajeno” (sep, 1945, 

p. 12).

El discurso de inauguración de la Escuela Normal Superior lo 

dieron Celerino Cano y Jaime Torres Bodet, se firmó un acta de 
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inauguración del centro escolar de la Rivera de San Cosme firman-

do entre otros: Manuel Ávila Camacho (presidente de la Repúbli-

ca), Jaime Torres Bodet, (secretario de educación pública), Celerino 

Cano (director de la ens), Emilia Elías de Ballesteros, Antonio Ba-

llesteros, Soledad Anaya Solórzano (distinguidos profesores de la 

ens), no obstante, los cursos comenzaron en esa sede hasta 1947, 

siendo presidente Miguel Alemán Valdés (sep, 1948c, p. 27).

La ens contó con escuelas secundarias de experimentación, 

un auditorio común a las escuelas y a la ens. La planta baja te-

nía biblioteca para 15 000 volúmenes, con hemeroteca. Las oficinas 

administrativas y 27 salones; en el primer piso se encontraban las 

aulas de Geografía, Historia y espacios para sus museos anexos. En 

el segundo piso los salones de Dibujo, Grabado y Artes plásticas. 

En el tercer piso se ubican los laboratorios de Física y Química y 

Biología. Cada uno con aula, laboratorio y almacenes para preparar 

materiales. En el 4° piso se encontraba el observatorio astronómico 

y la estación meteorológica. Los espacios abiertos sumaban 75% 

del terreno, su costo fue de cuatro millones de pesos, 3.5 para obra 

y 0.5 para equipamiento y mobiliario. El tipo de construcción es de 

acabados austeros, pero “de calidad en sus materiales” (sep, 1948c, 

pp. 16-17).

… Esos salones no estaban terminados todavía y estaban sobre la calle de Flo-

res Magón, esa ala sí estaba construida y uno de ellos que son de dirección 

poniente oriente queda donde estaba la especialidad de Biología. Uno de los 

salones estaba en la parte de abajo y había un laboratorio en construcción muy 

interesante porque tenía mesas de cedro y las cubiertas de las mesas eran de 

piedra, una piedra negra muy bonita, tenía tarjas con techos para la luz, era un 

laboratorio en un salón muy antiguo, pero funcionaba, tenía bastantes cosas. 

Y luego, pasaron toda la especialidad a ese (Entrevista 1, p. 3).

Los laboratorios de Geografía, Biología y de Física y Química se 

pensaron para la enseñanza, no para la investigación, por ello pu-

sieron a la ens en condiciones de elaborar técnicas de aplicación 
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para una reforma profunda de la enseñanza, basada en la experi-

mentación, preparando a los profesionistas llamados a servir en la 

enseñanza postprimaria. 

La Normal se ha dicho que tenía una construcción propia am-

plia y con todos los elementos para el trabajo de las distintas espe-

cialidades, pero así la recuerdan sus alumnos:

Quiero decirle que este y este pedazo era la Normal superior (tomando como 

referencia la entrada al edificio de la calle de Fresno de lo que ahora es el cam, 

Centro de Actualización del Magisterio, cuando menos este pedazo y este nada 

más y todo lo demás nuevo, entonces solo era un laboratorio aquí, el salón 

116 en este piso, como a la mitad de aquel pasillo era el único laboratorio que 

había para todas las materias de Biología. Atrás estaba un laboratorio, dos de 

Física y Química en este mismo piso y las clases las dábamos aquí, de este lado 

estaba una sala para maestros […] aquí estaba un privadito y esta era una sala 

de maestros, todo esto, y ahí había salones de clases.

	 Aquí era el área de Biología…eran casi siete las materias pedagógicas o 

algunas materias de especialidad, de hecho, en este piso tomábamos durante 

un semestre botánica de primero. Aquí, ahora es bodega, antes aulas de clase…

Todo esto estaba llano, estaba plano, muy bonito arbolado… de hecho alguna 

vez aquí fue el baile de generación y de noche alumbradito muy bien… esta era 

la sala de maestros, donde se sentaban a tomar un café.

	 Todo lo que está de gris y tapiado (entrando al cam a la izquierda) era una 

biblioteca muy grande con algunos cubículos, arriba eran salones y luego un 

día era el laboratorio de Biología en el 116 aquí abajo acá y luego seguirían 

los laboratorios de Física y Química, de este lado… Esto era laboratorio de 

biología debió haber sido aquí antes que en el salón 116 donde continua sien-

do laboratorio de Física y Química… esos espacios donde ahora hay edificios 

nuevos (a la izquierda del cam) Era una cancha de voleibol y de basquetbol 

aquí y hasta allá, y luego ya hasta allá seguía la alberca de la Secundaria nú

mero 28 y por este lado no había nada. 

	 (Caminando entre el “nuevo” edificio de matemáticas y lo que fue el Conalte 

dentro del cam) Esto de arriba si, después ya fueron salones y laboratorios de 

Biología del segundo nivel ahí estaban 224, 225, 226 y 227, y hasta el fondo un 
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salón que estaba redondito que le decían el rodeo donde como hay gradas, las 

sillas estaban en segundo y tercer nivel y estaba la plaza y todos los muchachos 

así hacia arriba […] aquí abajo estaban las regaderas, cuando uno venía a na-

dar a la alberca de la Normal superior podía meterse a nadar, digo a nadar en 

agua helada y venía a bañarse en agua más helada. Cuando yo algunas veces 

vine a nadar por acá, entonces salía a dar clases […] entonces aquí eran salo-

nes de clases […] La Secundaria 2 estuvo en este terreno, pero no existía este 

edificio y estaba en la época en que casi se había tomado lo que fue el convento. 

Se derribó y se hizo la 2 allá pero aquí un tiempo estuvo trabajando la 28 y un 

tiempecito muy pequeño la 26 que está aquí en frente del teatro Aldama (En-

trevista 1, pp. 20-22). 

En esas nuevas instalaciones la ens atendió incluso parte del trabajo 

de mejoramiento de las educadoras, de los maestros de educación 

primaria y de los profesores de segunda enseñanza, sin que dichos 

cursos formaran parte de una carrera profesional. La organización 

de cursos por correspondencia a fin de elevar por este medio el 

nivel cultural y profesional de los maestros que trabajan fuera de la 

capital de la república, vinieron a completar la obra y a consolidar 

la presencia nacional de la ens (sep, 1948b, pp. 6-7).

La organización de la vida académica de la ens se basó en la 

creación del Consejo Técnico, formado por representantes de todas 

las especialidades, de los alumnos (uno) y de los maestros (uno), así 

como su presidente, el director de la ens, este órgano se estableció 

formalmente en 1946. En el consejo fundador, el representante de 

Ciencias Biológicas fue el doctor Enrique Beltrán (Bahena, 1996b, 

p. 158).

Con la figura legal del Consejo Técnico de la ens, el 1° de octubre 

de 1946, se expide el reglamento que normará la vida de la escuela, 

donde se señala que la ens tiene la facultad de otorgar a los alum-

nos que terminen los estudios correspondientes y cumplan con los 

requisitos, el grado de maestro en la especialidad que haya cursado. 

Otorgar un grado de maestro, sin haber pasado por el de licenciatura 

resulta un tanto confuso, pero permaneció así hasta 1973 cuando se 
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derogó la Ley de Educación Pública de 1942. Por lo que respecta al 

reglamento de la ens, se abrogó hasta 1984, año que otorgó el últi-

mo grado de maestro y empieza a otorgar los de licenciado.

El reglamento fue aprobado por el director general de Enseñan-

za Superior e Investigación Científica, F. Orozco D., y con el aval del 

secretario de Educación Pública, Jaime Torres Bodet, en él se puede 

destacar lo siguiente:

Capítulo I. Disposiciones generales

Artículo 1°. La ens dependencia de la sep tiene como finalidades: Elevar y per-

feccionar la cultura general y la pedagógica de los maestros. Formar maestros 

teóricos y prácticos en disciplinas de orden cultural y pedagógica. Capacitar 

a los maestros para funciones superiores en las técnicas de la enseñanza, ta-

les como supervisor, director de escuelas normales o directores generales de 

educación.

	 Organizar los estudios con una duración mínima de cuatro años de las 

especialidades para maestros de escuela secundaria, de educación industrial, 

de educación normal y de educación preparatoria o bachillerato.

	 Ofrecer los estudios para alcanzar los grados de maestro y doctor en pe

dagogía (sep, 1948c, p. 41).

Artículo 2°. Queda organizado por especialidades de conformidad con las dis-

tintas materias que se imparten en los planteles de enseñanza post primaria: 

Lengua y literatura española, Fisicoquímica, Ciencias Biológicas, Geografía, 

Maestro de Normal y Técnico en educación, Artes plásticas, Inglés y Francés, 

Matemáticas, Civismo, Historia Universal, Historia de México.

Artículo 4°. La Escuela Normal Superior otorgará a los alumnos que terminen 

los estudios correspondientes […] el grado de maestro en la especialidad que 

haya cursado (sep, 1948c, p. 42).

Capítulo III. Del Personal docente

El personal docente de la ens comprenderá de: profesores, profesores adjuntos 

y ayudantes. 

Artículo 23. Todo profesor de nuevo ingreso deberá ser graduado en la ens o 

en su defecto en otra institución similar o de enseñanza superior, debiendo 
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tener suficiente aptitud pedagógica. En iguales condiciones se preferirá a los 

graduados de la ens.

Capítulo V. De los alumnos

Artículo 30. Para ingresar a la ens se requiere haber obtenido el título de pro-

fesor de enseñanza primaria, en algún plantel autorizado por la sep, o ser ba-

chiller de la unam, u otro plantel reconocido por la sep y acreditar además 

cuatro años de servicios docentes previos (sep, 1948c, p. 44).

Al inicio de la modificación material de la ens y de su marco nor-

mativo tanto externo (Ley Federal) como interno (Reglamento) 

se inició la modificación curricular el 9 de octubre de 1944 del 

plan de estudios 1942, el cual había logrado quitar el contenido 

ideológico, materialista-socialista del programa original de 1936. 

Aun así, el currículo de la ens no correspondía con los propósi-

tos de la Escuela de Unidad, impulsada por el presidente Manuel 

Ávila Camacho. 

Se promueve en 1944 la revisión general de los planes de estudio 

y programas educativos en sus diversos niveles, se proclamó la con-

veniencia de organizar los nuevos programas sobre la base de “uni-

dades” (Beltrán, 1944, p. 220). Ese mismo año se expusieron las bases 

que deberían normar la elaboración de los nuevos programas de Bio-

logía para la segunda enseñanza, sirviendo esos lineamientos para 

formular los que se implementaron en 1945, que tuvieron vigencia 

hasta los años sesenta. 

En 1945 la enseñanza de las Ciencias Biológicas en secundaria 

implicaba tres años, las temáticas estuvieran separadas en tres cur-

sos prácticamente independientes denominados Botánica, Zoolo-

gía y Anatomía fisiología e higiene distribuidas sucesivamente en 

los tres años de ciclo secundaria. Posteriormente se llamó 1º. 2º. Y 

3º. Cursos de Ciencias Biológicas pretendiendo dar unidad. En la 

práctica los maestros solo cambiaron de nombre a las asignaturas 

pues los programas se ofrecieron con las temáticas separadas como 

se mencionó antes. 
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En el mismo 1945 se da otra modificación del plan de estudios 

de la ahora ens. Para el caso de Ciencias Biológicas participan el 

doctor Isaac Ochotorena y el doctor Enrique Beltrán, para Física 

y Química participó el ingeniero Ricardo Monjes López, fundador 

de varios institutos en la unam, como el de Física y el de Geología, 

también sembró la base de los Departamentos de Física y Matemá-

ticas de la Facultad de Ciencias de la unam (que también fundó), 

constituyéndose en uno de los hombres de ciencia más destacados 

que ha tenido México. Por su parte Isaac Ochoterena, científico de 

gran prestigio había orientado el desarrollo de la biología en Méxi-

co hacia aspectos fisiológicos, bioquímicos más que evolucionistas 

y fue fundador del Instituto de Biología de la unam.

Beltrán, discípulo de Alfonso L. Herrera y antagonista de 

Ochoterena, amalgamó de esas discusiones de trabajo el plan 

de estudios perfeccionado para 1945, el cual constaba de cursos 

con carácter pedagógico, en donde se establecían diferencias entre 

los maestros en servicio con formación normalista y aquellos que 

eran bachilleres o profesionistas que impartían clases en secun-

daria, cursos de la materia objeto de la especialidad, dos materias 

afines a la misma y materias de cultura general. El programa fue 

aprobado el 26 de marzo de 1945 por el secretario de educación 

Jaime Torres Bodet.

El 26 de marzo de 1945 se da a conocer el nuevo plan de estudios 

de la ens, que no se aplicó de forma inmediata, en 1947 se reenvió 

para su aprobación y salvo pequeñas precisiones se aprobó. El plan 

fue publicado en 1948 y tuvo vigencia hasta 1959, en tanto se siguió, 

con pequeñas modificaciones operativas el plan de estudios 1942. 

En general el curriculum de 1945 se organizó en cuatro bloques de 

materias: 

1. 	 Pedagógicas o generales

2. 	 De la especialidad

3. 	 Afines a la especialidad

4. 	 Cultura general
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Se amplió la oferta de especializaciones de las siete existentes: Histo-

ria y Civismo, Geografía, Inglés, Lengua y literatura española, Cien-

cias Biológicas, Matemáticas y Fisicoquímica, a 11 con las de maestro 

de normal y técnico en educación, maestro en Artes plásticas. Por 

otra parte separa a la Historia del civismo en Historia universal, His-

toria de México y Civismo. Disminuyó el peso de la didáctica, pero 

era requisito de egreso que los alumnos no normalistas recibieran 

nivelación pedagógica cursando tres materias, dos anuales y una 

semestral: Ciencias de la educación (anual), Historia general de la 

educación (anual) e Historia de la educación en México (semestral). 

La estructura de los programas del plan de estudios de 1945 se ar

ticuló por: Señalamiento de fines, Ordenamiento lógico de conteni-

dos sobre las bases de las unidades de trabajo, Experiencia básica del 

proceso enseñanza aprendizaje y Sugerencias bibliográficas.

Para Ciencias Biológicas el plan de estudios 1945 redujo el nú-

mero de cursos del tronco común (materias obligatorias), de ocho a 

seis. A diferencia de sus antecesores, los biólogos empezaron a tener 

trabajos de campo, investigaciones y seminarios, todo ello con la 

finalidad de dejar de lado cómo principal recurso didáctico la ora-

lidad. Este plan no se diferencia en mucho de su antecesor (1942), 

ya que las bases para la organización de la formación de los maes-

tros de biología para escuela secundaria ya se habían dado desde 

su plan fundador. El doctor Beltrán tuvo la visión de fundir los 

enfoques fisiologista y evolucionista, apoyándolo con materias de 

cultura general donde el idioma y la sociología eran básicos. Com-

plementaban el diseño con el estudio del sujeto de trabajo (adoles-

cente), bases psicológicas del aprendizaje, que con el tiempo fueron 

variando según los avances tanto en pedagogía como la didáctica 

específica. Es necesario aclarar que el trabajo en secundaria “expe-

rimental” entró y salió en los distintos programas de formación, en 

este caso, en el de 1945 no existía (tabla 5, curriculum 3 en anexos). 

La materia Conservación de los recursos naturales de México, se 

daba por primera vez en el país en un intento pionero por preparar 

a los maestros con una mirada conservacionista (ecologista) en ese 
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entonces, fue el antecedente de lo que ahora se trabaja como edu-

cación ambiental. La anterior es diseño del doctor Beltrán quien la 

impartió desde 1947 y hasta 1959, cuando fue nombrado subsecre-

tario durante el gobierno de López Mateos. Por su labor pionera en 

pro de la conservación de la naturaleza, en 1949 se le a Beltrán el 

premio “Al fomento de la conservación” y el de “Mérito en la ense­

ñanza de la conservación” por parte de la Unión Panamericana y la 

Asociación Nacional de Maestros de Biología de los Estados Unidos 

respectivamente.

Al maestro Enrique Beltrán lo conocí, fue mi maestro en la Normal Superior 

del curso de conservación, que él llamaba de conservación de los recursos na-

turales. Él era jefe de la especialidad de biología, y era una persona que tenía 

una visión muy clara de esto que le digo de la Ecología e insistía en que 

era muy bueno que enseñáramos a los muchachos biología, nos decía: “No 

se conformen con enseñarles los nombres científicos, lo importante es saber, 

qué papel juega ese organismo en la naturaleza, el nombre cualquiera se lo 

aprende, pero entender qué papel juega en la naturaleza un ser viviente es muy 

importante para entender a la naturaleza en sí”. Y pues sí, efectivamente esa es 

una verdadera visión diferente de la Biología (Entrevista 1, p. 4).

Enrique Beltrán fue uno de los precursores, a nivel mundial, de la 

educación ambiental, su formación implicó que su enfoque fuese 

ecologista-conservacionista, el cual se hace patente en sus obras. 

En el libro “La protección de la naturaleza” (1949), menciona que la 

existencia de una gran ciudad significa por eso solo hecho un peli-

gro potencial para los recursos naturales de esa región. La filosofía 

de la conservación con enfoque ecológico es una necesidad para 

aportar en la solución de los problemas nacionales en este campo, 

el desconocimiento del fondo ecológico es el problema, la ecología 

aporta los principios básicos que pueden explicar los problemas de 

uso y abuso de la naturaleza por variados que sean. Los grandes pe-

ligros que el descuido trae, acarrean problemas para la protección 

de los recursos naturales. 
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En su temática y en el interior del pequeño texto, se ve una 

parte; descriptiva de las relaciones naturales de la trama vital, de 

ahí parte para hablar de cada ambiente desde un enfoque con-

servacionista, señalando el crecimiento de las ciudades y las vías 

de comunicación como amenazas, ubicándose en el tiempo de la 

postguerra, en el proyecto de unidad y su ideal desarrollista, opo-

niendo al saqueo salvaje de los recursos, la idea ecologista del rom-

pimiento de las tramas naturales y de las consecuencia en la misma 

riqueza de productos naturales de que se dispondrían al futuro. 

Por ello señalaba que:

… pero sabemos igualmente que si movidos por torpes apetitos de momentos, 

orientamos, nuestras explotaciones en forma desmesurada y destructiva, po-

demos adquirir la riqueza momentánea del salteador que se apropia violenta-

mente el rico botín producto del despojo, pero estaremos abriendo también la 

puerta de la miseria, que se perfilaría en el horizonte y que, si a veces no llega a 

alcanzarnos a nosotros mismos, para imponernos el castigo a que nos hicimos 

acreedores, en cambio será compañera inseparable de nuestros hijos, que mal-

decirán la codicia, y aún a veces la simple ignorancia, de quienes no pudieron 

comprender que no eran los propietarios absolutos de las riquezas naturales 

que detentaban, sino simplemente sus custodios, que habiéndolas recibido de 

sus antepasados, estaban obligados a conservarlos intactos, o a aumentarlos si 

era posible, para legarlas a sus descendientes (Beltrán, 1949, pp. 89-90).

La educación ambiental en embrión que Beltrán había generado en 

México se impulsó en los planes de estudio de la ens, propiamente 

en la carrera de Ciencias Biológicas y posteriormente en Biología. 

A su salida de la escuela, para ocupar cargos de responsabilidad 

federal en el gabinete del presidente Adolfo López Mateos, sus pre-

decesores, alumnos formados bajo su sombra, prosiguieron con su 

obra impartiendo esa materia hasta la modificación curricular de 

los setenta.

Sus alumnos lo recuerdan de esta forma:
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El maestro Enrique Beltrán fue una persona notable internacionalmente. 

Fue uno de los propulsores del estudio de la ecología y la conservación de 

los recursos en México y en el mundo. Cuando tomamos clase con él, no lo 

conocíamos, desde luego, y al dar sus clases siempre decía: –“Cuando estuve 

en Lausana… tal cosa” o “Cuando estuve en Londres… tal cosa” o “Cuando 

estuve en Berlín… tal cosa”. Platicaba y todos decíamos: “El maestro exagera”. 

Y de repente empezamos a darnos cuenta de que todas las veces que él decía 

que había estado, efectivamente él había estado ahí, y había participado en 

seminarios, en congresos de gente dedicada a la búsqueda de la conservación 

de los recursos y publicó varios documentos sobre la conservación (Entrevis-

ta 1, p. 1).

La modificación curricular de 1959

Al término del sexenio del general Manuel Ávila Camacho, fue elec-

to Miguel Alemán Valdez, quien nombró como secretario de edu-

cación al abogado Manuel Gual Vidal. En esa época se emiten los 

bonos “proconstrucción de escuelas” que estudiantes y maestros de 

las normales, artistas y público en general, vendían para apoyar a la 

campaña nacional de construcción de escuelas, impulsada por el 

presidente Alemán. Los fines y métodos de la educación nacional 

se definían por las normas que regulan nuestro sistema educativo 

y quedaron plasmadas en la reforma al artículo 3° constitucional, 

aprobadas y promulgadas por el ejecutivo de la nación el 30 de di-

ciembre de 1946. En ellas se precisaba que la formación del ma-

gisterio se realizaría a través de cinco tipos de educación normal: 

Educación Normal Rural, Educación Normal Urbana, Educación 

Normal de Especializaciones, Educación Normal para Educadoras 

de Párvulos, Educación Normal Superior.

La Educación Normal Superior, nuestro tema de interés, tenía 

como finalidades: Elevar y perfeccionar la cultural general y pedagó

gica de los maestros graduados. Formar maestros teórico-prácticos 

en una disciplina de orden cultural o pedagógica. Capacitar a los 
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maestros para las funciones superiores de la técnica de la enseñanza, 

tales como, supervisores, directores de escuelas normales o directo

res generales de educación. Las especialidades eran: para maestros 

de escuela secundaria, de educación industrial, de educación nor-

mal, de educación preparatoria o bachillerato. Los estudios para 

estas especialidades tendrán una duración mínima de cuatro años 

y con ello, las personas podrían alcanzar los grados de maestro y 

doctor en Pedagogía (sep, 1948c, p. 193).

Su ingreso se limitaba a profesores normalistas graduados que 

hubiesen ejercido el magisterio durante un tiempo no menor a 

cuatro años en escuelas primarias, o en enseñanza especializada y 

a bachilleres o profesionistas que hayan cursado estudios y reali

zado prácticas de docencia equivalentes al ejercicio profesional de 

los anteriores. 

Toda la educación normal desarrollaría y fortalecería a los edu-

candos en quienes exista la vocación del magisterio, dedicaría espe-

cial atención y desarrollo a las bases generales para la educación que 

impartía el Estado, dotaría a los normalistas de los conocimientos 

teóricos y prácticos, de cultura integral y de pedagogía que los ca-

pacite para realizar eficazmente la obra educativa e infundiría en 

los educandos un elevado ideal profesional y un concepto claro de 

la responsabilidad social que contraerían en el ejercicio de la ense-

ñanza (sep, 1948c, p. 193).

La ens no fue inmune a esos cambios y exigencias. En respuesta 

ante la necesidad de organizar el trabajo de la ens en conexión con 

el sistema educativo nacional, especialmente con las modalidades 

de la segunda enseñanza y de la educación normal, se dio paso a la 

reforma de los programas en cada una de las asignaturas sobre las 

bases de las unidades de trabajo, temas, subtemas, problemas y ejer-

cicios especificando el procedimiento didáctico a seguir y anexando 

la bibliografía indispensable y complementaria.

Con el objeto de mejorar el trabajo académico, se inició en 1947 

el método de laboratorio o seminario en algunas materias, princi-

palmente en la técnica y supervisión escolar, que elaboró un valioso 
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cuerpo de doctrina y de conclusiones en la historia de la educación 

en México, el cual se publicó como material de apoyo, éstos eran 

documentos que trazaban el esquema de la educación a partir de la 

época colonial (sep, 1948c, p. 206).

El 29 de abril de 1947, Manuel Gual Vidal secretario de educación, 

inaugura los cursos del año escolar, ahí declara su visión de incorpo-

rar a la ens a la Escuela de Unidad, dadas las altas expectativas que se 

deposita en ella, como guía de la educación del más alto nivel. “Debe 

de abarcar también la enseñanza teórica y aún los postgraduados, 

inclusive la cátedra de las escuelas superiores del ipn, de Agricultura 

y ganadería y aún de las universidades, requiere de sus servicios de la 

pedagogía, y de sus técnicas”. También tenía la visión de hacer de 

la ens, una institución de excelencia, “Los grados de Maestro y Doc-

tor en Pedagogía, están reclamando especial atención” (Gual-Vidal, 

1948, pp. 39-43).

En ese año continuaron las acciones de la ens a favor de los 

maestros foráneos, en los cursos intensivos de invierno de 1947 

y de verano de 1948, se mejoraron a profesores de segunda ense-

ñanza y a los maestros de educación normal que trabajan en las 

diversas entidades federativas del país. 

Para 1947 se tenían 41 profesores-alumnos titulados, se contaba 

con 301 alumnos inscritos para los cursos de invierno y 348 para los 

cursos de verano. Es necesario precisar que en esas fechas existían 

dos calendarios escolares, el “A”, natural de enero a diciembre y el 

“B” o de verano, con inicio en septiembre y terminando en julio-

agosto; el primero se seguía en el norte del país y el segundo en el 

sur (sep, 1948c, p. 206).

Para 1947, del seis de noviembre al tres de diciembre se realiza 

la 2ª reunión general de la unesco en México, siendo su presidente 

el Lic. Jaime Torres Bodet, su sede fue la enm aún en construcción. 

En esa misma época se concluyó el edificio de la ens, ubicado en 

Rivera de San Cosme esquina con Fresno en la Ciudad de México, 

construcción que también incluyó a lo que actualmente alberga a 

la Escuela Secundaria anexa. Ahí se tuvo el cuidado de colocar un 
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busto de Justo Sierra y un pensamiento suyo acerca de Juárez, “Con 

Juárez comenzó a ser nación la patria mexicana…” (sep, 1948c, p. 6).

La importancia de la ens a nivel nacional en 1948 era evidente, 

no había algo parecido en calidad de formación docente para maes-

tros de secundaria y postprimaria en todo México, para el caso de 

Ciencias Biológicas, la labor del doctor Enrique Beltrán fue deter-

minante desde su fundación como ippes (1936), hasta su formali-

zación como ens (1942) en 1947, 10 años después de su fundación 

había logrado consolidar una magna obra, al fundador le acompa-

ñaron los distinguidos profesores de la generación del 47, varios de 

ellos exalumnos de la ens en Ciencias Biológicas (tabla 2.1). 

Tabla 2.1. (Continuación). Profesores de la generación  
del 47 de la ens, Ciencias Biológicas*

Botánica I  
Leopoldo Ancona

Botánica II  
Agustín Navarro

Botánica III  
Faustino Miranda

Zoología 1  
Benjamín Briseño

Zoología II  
Enrique Beltrán

Zoología III  
Virgilio Camacho

Técnicas de laboratorio  
Leopoldo Hernández

Anatomía y fisiología humana 
Armando Vega

Higiene y primeros auxilios 
Miguel Bustamante

Biología general  
Luis Vargas García Alonso

Conservación de los recursos 
naturales de México  

Enrique Beltrán

Historia de las Ciencias 
Biológicas  

José Antonio Magaña

Paleontología  
Federico Mulleried

Didáctica de las Ciencias 
Biológicas  

José Antonio Magaña

* Entre ellos se encuentran ya alumnos egresados.

El paso de la normal desde su fundación en 1910 dentro de la enae 

la ens universitaria de 1920 a 1930 en la Universidad Nacional de 

México, el ippes en 1936, el efímero paso del immes en 1939, el 

cppes de 1936 a 1942 y la ens desde 1942, tuvieron continuidad 

en su trabajo, bajo diversos planes de estudio (1936, 1942, 1945).

Fruto de ese trabajo fueron los egresados, quienes llegaron a for-

mar parte de la planta docente y directiva de la ens, es decir la escuela 
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pudo formar sus propios cuadros, renovando con la simiente que 

sembraron en su propio jardín. De entre los egresados los titulados 

merecen especial mención por el logro de cerrar un ciclo (tabla 6 

en anexo). En el plan 1936 se tuvo una titulación de 45 alumnos. Su 

primera generación (1936-1939) contó con 128 alumnos el rezago 

de titulación era grande, así como el tiempo en que realizaban su 

proceso. El número de egresadas con respecto a los egresados está 

equilibrado (51% de mujeres), no obstante que la matrícula funda-

dora era de 54 mujeres y 74 hombres. Los titulados del plan 1942 

fueron 24 en tres generaciones, siguiendo la misma tendencia que 

el plan 1936, muy pocos en la primera generación y posteriormen-

te aumentando en cantidad. También aumenta la proporción de 

maestras tituladas: 66% respecto a los varones, 34 por ciento.

Después de la gestión de Rafael Ramírez Castañeda como direc

tor de la ens, lo sustituyó Celerino Cano, quien a su vez fue susti-

tuido por Luis Fernando Anaya Caraveo, del 1° de noviembre de 

1948 permaneciendo en el cargo hasta el 1° de diciembre de 1952. 

Cabe destacar que el profesor Anaya fue el primer exalumno en 

ocupar la dirección de la ens. El maestro dio continuidad a los cur-

sos regulares, así como a los foráneos de invierno y verano. En la 

ens empezó a emerger una vida política que permeaba lo acadé-

mico, las diferentes posturas ideológicas que se relacionaban con la 

idea del papel del maestro en la sociedad gestaron a su interior todo 

tipo de activismo político a favor de las causas sociales, carácter que 

fue el sello de la ens.

Durante el mandato de Adolfo Ruiz Cortines, la sep estaba a 

cargo del Profesor José Ángel Ceniceros, su oficial mayor era el Li-

cenciado Luis Echeverría Álvarez, en tanto el director de enseñanza 

Normal era José Guadalupe Nájera Jiménez. En los informes que 

elaboró el nuevo secretario de educación menciona su ideario y lo 

que debía de ser el maestro dentro de su labor cotidiana:

Esa Escuela nuestra que ha de forjarse en el conocimiento de las realidades 

cotidianas y en el propósito inquebrantable de domeñarlas, tiene una misión 
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cardinal que cumplir, lograr el mejoramiento social, económico cultural de 

nuestro pueblo, mediante una educación para la democracia, para la libertad 

y para la justicia. Cada maestro, en cualquier circunstancia, debe enseñar inva-

riablemente con su propio ejemplo (sep, 1957, p. 11).

El nuevo secretario dio inmediatamente apoyo material a la ens, se 

entregaron las instalaciones de los nuevos laboratorios, se realiza-

ron reparaciones generales a las instalaciones eléctricas y sanitarias, 

y se construyeron nuevas canchas deportivas. Para la Junta Nacio-

nal de Educación Normal, la ens debería de continuar “fomentando 

el espíritu de esfuerzo viril, de actividad generosa y de fecundo trabajo 

en la juventud normalista”. La junta recomendaba, concentrar y ra-

cionalizar la labor escolar, por medio de la renovación de planes, 

programas que remediaran la dispersión intelectual de los estu-

diantes causada por la sobrecarga de trabajo en las distintas mate-

rias (sep, 1957, p. 193).

Si bien se daba apoyo material, no se dejaba de lado la ambi-

ción de forjar en la ens a la elite del magisterio nacional, por ello 

a partir de enero de 1951, el proceso de selección de los maestros-

alumnos que ingresaban a la ens se endureció al requerir que los 

solicitantes de nuevo ingreso deberían de presentar examen de 

admisión en las condiciones que fijara la dirección. Esa formali-

dad en el ingreso se reflejó en los logros académicos de la insti-

tución: el 22 de julio de 1952, se expidió el acuerdo 7470 por el 

cual se promovían los cursos de Doctorado en Pedagogía que se 

impartirían en la ens a partir del 28 de julio de 1952. Formal-

mente se dio inicio a los cursos de posgrado de la ens, que se 

inauguraron el 15 de agosto de ese año y tuvieron vida hasta 1990 

(Bahena, 1996b, p. 256).

El Doctorado en Pedagogía fue en sueño largamente acariciado 

por la comunidad magisterial, ya se contemplaba desde 1939 en el 

ippes. Según su decreto de fundación otorgarían el grado de Doctor 

en Ciencias de la educación, situación que reafirmó la Ley orgánica 

de la institución de 1941. Celerino Cano intentó hacer efectiva esa 
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opción de crecimiento académico en 1947, año en que ya existía 

una candidata a doctora, la profesora Paula Gómez Alonso. La can-

didata cubría con los requisitos de ser maestra de la ens y haber 

cursado seis seminarios anuales, de los cuáles tres deberían ser del 

área elegida: Teoría educativa e historia de la pedagogía general de 

México, o Psicología y psicotecnia de la educación o, Didáctica y or-

ganización pedagógica. Además, demostró capacidad para traducir 

dos idiomas. Ante dicha presión para 1952, se formalizó y aprobó 

toda la estructura del doctorado en Pedagogía con sus tres áreas, sus 

requisitos de ingreso y egreso, así como los de permanencia, tomar 

seis seminarios (anuales) de cinco horas semanales atendida por los 

profesores orientadores.

En 1953 ocupó la dirección de la ens el exalumno y ahora Maes-

tro en Ciencias Biológicas, José Antonio Magaña Gaytán 2° egresado 

del plantel que dirigía la normal, ocupó el cargo de 1953 a 1954. Dio 

impulso a la creación de la Escuela Secundaria Anexa a la Normal 

Superior (esans), campo experimental por definición de la ens, 

con él dio inicio el proceso de reforma académica que culminaría 

en 1959. En 1953 el maestro Gaytán promovió una revisión de las 

finalidades, planes y normas del funcionamiento de la ens en sus dos 

niveles académicos, maestría y doctorado, a fin de dar a dicho centro 

educativo, una orientación acorde a las necesidades educativas de la 

realidad nacional. Los trabajos dieron inicio presididos por Agustín 

Cué Cánovas, un año después tras consultar a la población estudian-

til y docente de la normal, se presentó la primera versión de reforma 

académica administrativa de la ens, la remoción del maestro Magaña 

impidió darle continuidad. 

Para 1954 derivado de la destitución del maestro Magaña, no 

hubo director en la ens, la efervescencia política al interior de la 

escuela era un reto para cualquier autoridad, el doctor José Roma-

no Muñoz ocupó el cargo, pero a su vez era el Director General de 

Educación Superior e Investigación Científica. El ser juez y parte 

en los destinos de la ens hizo que promoviera la creación de la 

esans, en los terrenos que desde 1946 ocupó la ens. El inmueble 
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era compartido por varias dependencias de la sep, Romano pudo 

tomar la decisión de restituir ese inmueble a la normal, instalando la 

esans.

En 1954 en la Junta Nacional de Educación Normal, realizada 

del 4 al 14 de octubre se declaró la necesidad de que un organismo 

controlara toda la educación normal, incluida la ens. También se 

proponía que se abriera a 13 las especialidades y no 11 como se te-

nían. Se proponía que los egresados de las normales superiores del 

país, contaran con una plaza en secundaria, al egreso con base, así 

como la capacitación de los maestros en servicio y la regularización 

de todos los exalumnos sin título (Bahena, 1996b, p. 260). 

En 1956 la ens entra en huelga pues se pedía regularización de 

egresados sin títulos y derecho automático de los egresados por una 

plaza en secundaria. El profesor Ceniceros, secretario de educación, 

al no encontrar una salida a la huelga estudiantil de la ens que duró 

todo 1956, optó por nombrar a un director de tiempo completo 

de la ens y no como lo fue el doctor Romano, quien asistía un día 

a la semana a atender y dar instrucciones en el plantel. Una de las 

causas de la huelga, era que los alumnos de la ens, pedían que se 

les duplicaran las horas que se les otorgaba al egreso de la Normal,  

e ingresar en ecundaria, solicitaban pasar de plazas de seis a 12 ho-

ras. El director flotante que fue el doctor Romano no pudo negociar 

con los huelguistas, quienes se aliaron al Movimiento Revolucio-

nario Magisterial de Othón Salazar y ante esa situación, se tomó la 

decisión de anular el año escolar de 1956. Ese fue el panorama que 

enfrentó el nuevo director el maestro Arquímides Caballero, quien 

promovió una renovación administrativa, académica y moral en la 

institución (Bahena, 1996b, pp. 218-222).

El maestro Arquímides Caballero Caballero, era ex alumno de 

la ens de la especialidad en Matemáticas, egresado de la generación 

1940-1943. El 10 de diciembre de 1956 asume el cargo de director 

de la ens quien es el tercer exalumno de la misma en enfrentar esta 

responsabilidad la que dejaría en 1966 ya durante el mandato de 

Gustavo Díaz Ordaz. Si bien en 1956, el secretario de educación 
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de Adolfo Ruiz Cortines asumió el desgaste político de la lucha ma-

gisterial que buscaba democratizar al Sindicato Nacional de Tra-

bajadores de la Educación (snte), fue el director de la ens quien 

tuvo que enfrentarlo de forma democrática y participativa, con-

trario a lo que era el sindicato. Desde su fundación en el sexenio 

de Ávila Camacho el snte fue pensado como una estructura cor-

porativista de control magisterial, por ello sus líderes se dedicaron 

a acallar todo atisbo de democracia a su interior. Othón Salazar 

encabezó el denominado Movimiento Revolucionario Magisterial 

(mrm), que buscaba democratizar, pero también ver por los sala-

rios y mejoras laborales de los maestros.

Como parte de la reorganización administrativa se fortalecieron 

las jefaturas de sección escolar donde se ubicaban los maestros orien-

tadores, para aspirar a ellas se debería ser egresado de la ens en su 

especialidad, en 1957 el joven egresado Daniel Iván Jiménez Gómora 

era jefe de Biología (Bahena, 1996b, p. 278).

… empecé a trabajar en la Normal Superior en el 57 […] cuando empezaron 

los cursos intensivos del verano e invierno, ya era yo adjunto del maestro y un 

día me llamó y me dijo: “Oiga Iván Daniel, los próximos cursos no voy a poder 

darlos y quiero que usted los dé”. Y le dije: “Oiga maestro, pero yo nunca los 

he dado”. Y me dijo: “Por eso quiero que empiece”. Y en el tiempo que estuve 

como adjunto de él, de repente me decía: “Usted dé la clase”, entonces yo tenía 

que estar estudiando al parejo porque no sabía qué día me iba a decir “te toca 

dar la clase”. Si me hubiera dicho antes, “El miércoles te toca”, o a veces en el 

momento me decía; “Continúa” y me ponía a prueba. Hubiera estado mejor si 

me avisara antes, y de algún modo quedó satisfecho con lo que oía y de ahí me 

dejó dar su clase y luego empecé a dar los cursos de verano y de invierno y eso 

me dio una gran satisfacción (Entrevista 1, p. 7).

La base del trabajo académico de la ens se apoyó en la figura de 

los maestros orientadores, se les dotó de tres horas para dicha fun-

ción. Existía un orientador por especialidad. Ellos eran los directo-

res de tesis de la especialidad, informaban sobre la misma mensual 



97

Capítulo 2. Época de oro, 1942 a 1973

y anualmente. Asistían a los exámenes de grado y a las reuniones 

de consejo técnico, así mismo tenían la responsabilidad de animar 

la vida académica organizando conferencias, diseñando planes de 

actividades, todo ello sin descuidar la atención regular de los alum-

nos. Tenían la presencia e importancia de los ahora profesores de 

tiempo completo en las universidades.

Para 1957 la actividad académica de la ens era abundante, la 

calidad de sus egresados y la influencia que empezaban a tener en 

los distintos ámbitos de la educación promovieron que se ofrecie-

ra una amplia gama de servicios a todos los niveles educativos, las 

educadoras tituladas, incluso tomaban cursos de posgrado ahí. No 

solo se atendió lo laboral y administrativo en lo académico para 

1958 ya habían concluido sus estudios 16 doctorantes, siguiendo el 

plan de seis años, la primera titulada fue María Luisa Rivero de Pé-

rez León, siendo jefe de doctorado el doctor Luis Herrera y Montes. 

En junio de 1957, en Nayarit, se elaboró un plan para la creación 

de la ens con sede en Nayarit, así los coras se convirtieron en el 

primer estado en hacer realidad una ens regional, ya que además 

de atender a sus futuros maestros de secundaria, ofrecerían cursos 

intensivos de verano, para ello se pedía un donativo de $200.00. 

En esa línea Durango hace lo mismo, pero se apoya en la experien-

cia en los cursos intensivos que tenía la ens, ya que cinco docentes 

de Ciudad de México se desplazaron para apoyar ese esfuerzo. Los 

egresados de la ens formaron núcleos de trabajo en sus estados, 

lo que permitió no solo tener como referente a la normal, sino la 

misma formación y espíritu de superación que caracterizó a la ins-

titución, además de su activismo político. 

Esta tendencia se observó de 1959 a 1975 cuando se crearon es-

cuelas normales superiores en varios estados del país, así como una 

federal en Aguascalientes. El modelo académico de la ens sirvió de 

ejemplo y marco de referencia para las demás normales superio-

res que funcionaron en ese entonces en todo el país: seis particulares 

incorporadas a la sep, dos dependientes de universidades (Univer-

sidad Veracruzana, Universidad de Nuevo León) y ocho estatales. 
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Todas ellas con fuerte presencia de egresados de la ens ya fuese 

como exalumnos regulares o foráneos (Baena, 1996b, p. 260).

En los años cuarenta se fortaleció la ens, en los años cincuenta 

se vio la consolidación de la institución, como producto de las 

reformas a la Ley de Educación Pública de 1941 y de la propia 

normal, ésta sirvió de modelo a las restantes ens que se formaron 

en el país. 

Así la ens adquiere un peso y una proyección nacional, sus egre-

sados son en muchos de los casos los maestros fundadores o bien 

los docentes de las ens de los estados, al ejemplo de la Normal de 

Nayarit que ofrecía cursos intensivos, siguieron los de otros estados, 

pero generalmente con la constante de solicitar apoyo de sus maes-

tros, la planta docente de la ens quienes los iban apoyar.

En plena lucha del mrm en 1958, la ens entró en paro solidario 

de dos días, además de dos paros más de cinco días en los meses de 

abril y mayo, esta presión hizo que la petición de plazas de seis a 

doce horas se hiciera realidad para los egresados, quienes al con-

cluir sus créditos podrían ingresar a secundarias, incluso sin tener 

el título ni cédula respectiva, tal era la demanda de profesores en 

dicho nivel. Esa exención para que los pasantes pudieran trabajar 

en secundarias hasta por tres años antes de sustentar su examen 

profesional, fue negociada ante las autoridades por el maestro Ar-

químides en 1957. 

La importancia de la ens en la vida educativa de las normales 

en todo el país y por ende de la educación secundaria y forma-

ción docente tuvo en el plan de estudios 1959 el pináculo de su 

proyecto educativo, por eso a esta época se le ha llamado la “Edad 

de Oro del Magisterio” en su nivel superior. Durante el sexenio de 

Adolfo López Mateos (1958-1964) se promovió una de las reno-

vaciones de mayor trascendencia en la educación en México, el 

plan de 11 años que ambicionaba lograr la cobertura universal de 

la educación primaria a la población demandante de México, esta 

reforma educativa de gran calado tuvo en Jaime Torres Bodet a su 

forjador. 
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Se dotó de nueva infraestructura (escuelas), de materiales (libros 

de texto gratuito) de condiciones mínimas para el estudio (desa-

yunos escolares) a los alumnos y se dio un fuerte impulso a la for-

mación del magisterio creándose gran cantidad de normales en los 

estados e iniciándose una renovación curricular general. En su toma 

de posesión, el presidente Adolfo López Mateos expresó el compro-

miso de “aumentar el rendimiento de las actuales escuelas normales 

y crear otras en la provincia, para contar cada año con un número 

mayor de profesores bien preparados” (López Mateos, 1958).

En el año de 1959 se revisaron los planes de estudio para la se-

gunda enseñanza. Una de las modificaciones introducidas fue re-

ducir la enseñanza de la Biología, únicamente a los dos primeros 

años, dando a cada asignatura cuatro horas semanarias, esto repre-

sento una mutilación de los cursos de Biología (Beltrán, Rioja, Al-

caraz, Ruiz, Miranda, Larios, 1966, p. xv). Por su parte la ens pedía 

un nuevo plan de estudios, el vigente de 1945 ya no respondía a las 

demandas de la educación nacional, además de que la comunidad 

de la ens ya había concluido su proyecto de reforma iniciado en 

1953. La reforma del 59 tuvo una duración de 17 años hasta 1976, 

esto reafirmó a la ens en el liderazgo nacional y presencia prepon-

derante en el ámbito académico, pedagógico y educativo del más 

alto nivel. 

La ens entonces dirigida por el maestro Arquímedes Caballero, 

ya había iniciado una renovación curricular cono algo necesario 

para responder a los retos del maestro de secundaria, la demanda 

de la sep para 1959 era independiente de la lucha que se daba al 

interior de la ens. Producto de esa renovación se dio el currículo 

de formación, “más exitoso de la historia de la Normal” (Bahena, 

1996b), ya que actualizaba los contenidos, daba alternativas viables 

a los maestros foráneos, fomentaba la especialización, pero con ma-

nejo didáctico moderno (tabla 7, currículo 4 en anexo). Para el caso 

de la biología se derogaba el nombre de Ciencias Biológicas y se 

denominó Maestro en Biología el título que se recibía al terminar 

los créditos y defender una tesis de grado.
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Por su parte el proyecto de reforma de la ens había sido aproba-

do por su Consejo Técnico. Era un plan completo que tomaba en 

cuenta desde lo histórico, lo filosófico, finalidades, perfil de egreso, 

el plan de estudios general y el plan específico en cada especialidad. 

El trabajo de seis años se veía por fin cristalizado. El plan de estu-

dios 1959 amplió a 15 las especialidades, se fusionó la carrera de 

Historia de México y Universal por ser complementarias, se crea la 

especialidad de Educación Artística, Civismo pasa a ser Educación 

Cívica y Social. Se suprimen las especialidades de Maestro de Nor-

mal y Técnico en educación, sustituyéndolas por las de Psicología 

Educativa y Pedagogía. Se crea la especialidad del Dibujo Técnico 

y precisión, se fusiona Inglés y Francés en Idiomas, con dos ramas. 

Ciencias Biológicas pasa a llamarse Biología, por ser este el nombre 

más propio de la ciencia en la que se formaban los docentes. Se 

apertura el doctorado para todos los egresados de las distintas es-

pecialidades en su plan de seis años. La reforma se adelantó a la que 

promulgó la sep dentro del plan de once años, fue una respuesta a 

esta petición, pero no fue elaborada precipitadamente. La propues-

ta de reforma se aprobó para iniciar el 1 de marzo de 1959, con los 

cursos ordinarios y los cursos de verano e invierno para foráneos. 

El doctor Jaime Torres Bodet inauguró los cursos señalando en 

su discurso:

Un nuevo Plan de estudios va a entrar en vigor […] observo, con interés, la 

ampliación de los cursos de didáctica […] y es ese esquema con que se ha 

procurado integrar, en los programas de las diversas especialidades, la infor-

mación relativa a los campos de la Biología […] advierto el doctorado en 

pedagogía para quienes lo alcancen […] será el testimonio fehaciente de un 

mayor compromiso público. En efecto, quien añade prestigio, añade inevita-

blemente obligaciones morales y voluntad de servicio social (Torres Bodet, 

1959, p. 37).

En 1959, se aprobó el trabajo realizado por la junta para realizar la 

reforma educativa de la ens, promovida en su origen en 1953, por 
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el maestro Magaña Gaytán, entonces director de la escuela y coor-

dinada por el maestro Agustín Cué Cánovas. Arquímides Caballero 

en su calidad de director de la Normal apoyó a que:

1. 	 La carrera de maestro de la ens sea de cuatro años en todas 

sus modalidades (ordinaria o foránea).

2. 	 El doctorado represente una oportunidad para todos los 

alumnos que hayan obtenido el título de maestro, su pro-

pósito es formar auténticos investigadores científicos en los 

problemas de la ciencia.

3. 	 Se cambie el nombre de especialidad de Ciencias Biológicas 

por el de Biología.

4. 	 El plan de estudios de cada especialidad conste de 20 mate-

rias como mínimo y máximo de 22.

5. 	La proporción en que se distribuyan dichas materias sea: 

14 o 16 materias de la especialidad incluidas dos de didác-

tica de dicha especialidad y un idioma. Seis de materias 

pedagógicas.

6. 	 Las materias pedagógicas comunes a todas las especialidades 

sean: 1. Política educativa de México, 2. Psicología del adoles-

cente, 3. Conocimiento de los adolescentes, 4. Didáctica ge-

neral, 5. Psicotécnica pedagógica, 6. Una asignatura optativa 

pedagógica.

7. 	 En cada año de la carrera se cursen cinco materias, cuando 

el plan de estudios sea de 20 asignaturas. Si el plan es de 22, 

cinco durante los dos primeros años y seis los dos últimos, 

pudiendo explicarse cada curso en tres clases semanarias de 

50 minutos, dos de 75 o una de tres horas, según la necesidad 

del curso.

8. 	 Se sugiera la seriación y distribución de las materias por años 

(tabla 7, currículum 4 en anexos).

La reforma era coherente, reducía en los hechos los tiempos de 

estudio y egreso a cuatro años, organizaba los cursos de forma 

equilibrada, todos anuales. Sin nombrarlas, da una distribución de 
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materias de: seis pedagógicas, dos auxiliares, dos de didáctica espe-

cial y de 10 a 12 fundamentales, un mínimo de 20 y un máximo de 

22 asignaturas en cuatro años. El plan contempla una materia de po-

lítica educativa, dos de educación del adolescente, dos pedagógicas 

y tres de didáctica, ocho en total. Todas ellas anuales. Así mismo se 

ofrecían dos materias de lengua extranjera y una batería de siete 

materias optativas (una a elegir). El número de materias específicas 

de cada especialidad se fue incrementando y actualizando confor-

me a los avances de la ciencia técnica y pedagogía. 

Esta era la primera vez que la comunidad de la ens daba una 

propuesta de reorganización de su escuela, surgida desde adentro, 

donde habían participado todos los miembros de la comunidad a 

través de los órganos de representación existentes como eran: la So-

ciedad de alumnos, el Colegio de profesores, los Jefes de enseñanza, 

el Colegio de los orientadores, así como el Consejo Técnico. 

El plan de 1959 a pesar de ser “el más exitosos de la historia de la 

normal” dejaba de lado la investigación científico pedagógica en 

la ens, se desatendía la formación de maestros para las normales 

mismas, supervisores y directores. No se inmiscuía en la actuali-

zación del magisterio en servicio por medio de cursos o diploma-

dos. No pudo cumplir que los maestros foráneos cubrieran en un  

mínimo de cuatro años su carrera. El doctorado articulado en semi

narios anuales partía de la idea de que los doctorantes y orientado-

res tenían experiencia en investigación, esto no era así por ello en 

37 años (del 1959 al 1999) de doctorado solo se otorgaron 20 títulos.

Durante la gestión del maestro Caballero se impulsó la figura de 

los responsables técnicos de las secciones escolares, que seguían al 

alumno desde su ingreso a la institución hasta su examen profesio-

nal tanto para cursos ordinarios como para foráneos del calendario 

“A” y “B”. De acuerdo con la estructura académica existían los jefes 

de enseñanza, De 1959 a 1976, en el área de biología ocuparon el 

cargo Alfonso Angellini de la Garza (1959-1964), Benjamín Briseño 

Castrejón (1968), Morelos Herrejón Barros (1972) y Daniel Iván 

Jiménez Gómora (1976). Como orientadores, los responsables de 
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la vida académica de la ens en biología ocuparon el cargo Enrique 

Beltrán Castillo, Morelos Herrejón Barros y Daniel Iván Jiménez 

Gómora (Bahena, 1996b, pp. 47-48).

El impulso a la Especialidad de biología se dio por la figura de 

Enrique Beltrán fundador del ippes en 1936 así como a: Morelos 

Herrejón, José Antonio Magaña y Rosario Lojero entre otros. Sin 

ese apoyo la carrera de Biología no hubiera tenido el gran desarro-

llo que logró, ya que desde la presidencia de Adolfo López Mateos 

hasta la reforma educativa de Echeverría sufrieron fuertes presio-

nes para modificar sus planes de estudio.

El peso y el orden del plan 1959 se debieron entre otros facto-

res a la calidad y capacidad técnica de sus diseñadores para el caso 

de biología algunos de los maestros que elaboraron los cursos y 

sus asignaturas se pueden ver en la tabla 9 en anexos. Del maestro 

Leopoldo Hernández se referían así sus alumnos:

Ahí entre los maestros, tuve también en técnica de laboratorio a Leopoldo 

Hernández, era un hombre bajito, regordete y muy sencillo. Un día compre un 

libro que se llama “Fauna cinegética de México” y veo en el prólogo un párrafo 

especial de agradecimiento a Leopoldo Hernández que fue quien por toda su 

exploración por toda la república mexicana aportó para que hiciera su libro 

de “Fauna cinegética”. Nosotros aquí ni lo apreciamos. Fue un gran maestro 

(Entrevista 1, p. 6).

La presencia académica de la ens no se daba únicamente por su 

modelo curricular, sino porque su planta docente era de alto nivel 

y tenía influencia no solo en el ámbito educativo, sino también en 

el científico. De entre los maestros destacados estuvieron: Enrique 

Beltrán, Leopoldo Ancona, Manuel Ruiz Oronoz, Oscar Sánchez 

Sánchez, por mencionar algunos.

… Íbamos a Veracruz a las instalaciones que tenía el issste ahí en un hotel 

en Boca del Río. Esas eran las actividades principales, salir mucho de excur-

sión con el Maestro Oscar Sánchez, a él le gustaba mucho la caminata y no 
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conocía algunos lugares y yo sí los conocía porque mucho de mi adolescencia 

me la pasé caminando […] al maestro Manuel José Román le gustaba mucho 

y Oscar quería hacer un trabajo de investigación, pero no quería ir solo, en-

tonces nos decía: “¿Me acompañan?” Y nos íbamos con él, aprovechábamos 

e íbamos viendo nosotros algunos ejemplares y él viendo los ejemplares suyos 

el maestro tenía una magnífica puntería, pero una conciencia ecológica asom-

brosa. El los veía y decía: “Mire, ese halconcito, es un halconcito…” y decía 

el nombre, casi siempre yo le cargaba el rifle y lo sacaba y sabía desde lejos si 

era macho o hembra. Lagartijas, por ejemplo, hay unas lagartijas aquí en la 

zona del pedregal que tienen el cuello azul, moradito, entonces también decía: 

“¿Ya vio aquella lagartija?, de esas no tenemos ejemplares. Vamos a llevarle  

a la maestra Stevens” Sacaba el rifle, le disparaba y decía: “Recójanla…” Era de 

verdad extraordinario, yo lo admiré, lo admiro y desgraciadamente perdí con-

tacto con él, pero era una gente que me enseñó muchas cosas y no nada más de 

zoología. Él decía siempre: - “Mi sabiduría es dicharachera” (Entrevista 1, p. 4).

Los maestros normalistas para ingresar a la ens requerían estar en 

servicio en educación primaria al menos dos años previos a la so-

licitud, o sea que tenían ya una formación didáctica y experiencia 

frente a grupo.

Tenía 15 o 16 años cuando entré a la Normal, a los 19 años me gradué, trabajé 

dos años en la primaria lejana, luego ya me acerqué. Entré en 1951 a la Normal 

Superior, tenía 21 años y me gradué en 1955 […] Soy de la generación 50 de 

la Escuela Normal y generación 55 en la Normal Superior del turno vesperti-

no que en ese entonces era el único turno que había. Yo estudie en los cursos 

normales, trabajaba en la mañana en un pueblecito en la Delegación Xochi-

milco y era un esfuerzo grande levantarse a las 5:00 de la mañana para llegar 

al pueblo antes de las 8:00 e ir al campanario de la iglesia y tocar la campana 

porque era la llamada para los niños y entonces a las 8:00 empezar las clases. 

Había que caminar de la carretera al pueblo media hora a buen paso, decíamos 

nosotros, para llegar a dar clases a las 8:00 y a las 12:30 (por el grupo que tenía) 

salíamos, y digo salíamos porque había otro compañero que también estaba 

allá que también fue maestro de biología después, y entonces salir corriendo 
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para llegar a la carretera y esperar el camión que pasaba cada tres cuartos de 

hora de modo que si se nos pasaba un camión teníamos que esperar tres cuar-

tos de hora ahí en la carretera, lloviera o tronara y entonces llegábamos a la 

Normal Superior a clase de 4:30, las clases eran de hora y media y teníamos 

tres clases en cada día, de 4:30 a 9:00 de la noche. Cuando pasé a segundo año 

ya se me hacía inaguantable el ritmo porque había que llegar a casa a preparar 

las clases del día siguiente para la primaria y estudiar las clases de la Normal 

Superior, entonces estaba yo acostándome a las 12 de la noche y me levantaba 

a las 5 de la mañana y ya después andaba yo durmiéndome en los camiones 

(Entrevista 1, p. 2).

Por ello no se daban cursos de didáctica básica, sino de didácti-

ca especializada. Para tener una idea de la especificidad disciplinar 

que recibían los alumnos, se desglosan algunos cursos de 1959, se 

toman los datos de la ens, 1972 y de la sep, 1981. En el plan de es-

tudios una asignatura básica era Biología general, por su enfoque 

evolutivo. Por su relevancia para el trabajo docente se presentan de 

forma sistematizada los datos (tabla 10 en anexos). 

La versión que se ofrece ya está enriquecida con los hallazgos 

más recientes de esa época como la idea saltacionista y elementos 

de biogeografía, pero la base era percibir la diversidad de enfo-

ques con que se veía la evolución biológica, no cerrándolo solo 

al darwinismo sino dejando otras ideas abiertas. Este enfoque era 

tan actual que no existía una materia similar en otras carreras a 

nivel licenciatura sino como líneas optativas.

El curso de Historia de la biología era un dechado de erudición 

y forjador de identidad dentro del campo de la disciplina, ofrecemos 

solo el propósito y el listado de obras a leer durante el curso, diseñado 

por el profesor Leopoldo Zorrilla. Su propósito y tema único era co-

nocer y analizar la influencia de las grandes culturas de la humanidad 

en las Ciencias Biológicas. La bibliografía apuntaba a textos especia-

lizados en historia de la ciencia y de la biología, así como textos clave 

en el desarrollo de la misma en México, como los de Alfonso L. He-

rrera, de hecho, el primero con esa categoría y separatas de la revista 
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de la Sociedad Mexicana de Historia Natural. Los autores eran entre 

otros: Isaac Ochoterena, Maximino Martínez, Alfonso L. Herrera y 

obras de compilación y opinión del doctor Enrique Beltrán, Miguel 

León Portilla, Martín de la Cruz, Francisco Hernández, Francisco 

Clavijero (1825), Julián Cervantes (1825), José Mariano Mociño y 

Martín Sessé y la Casta, Casiano Conzatti (1940).

La biología general desde un enfoque evolutivo y la creación de 

una identidad a partir del estudio de la historia del campo, eran 

complementadas con las dos columnas de la Biología tradicional, 

la Zoología y la Botánica, de ésta se ofrecían tres cursos anuales 

(tablas 11, 12 y 13 en anexos). 

El curso de Botánica I (tabla 11 en anexos) estaba desarrollado 

de forma práctica a partir de las plantas con flores (Angiospermas 

o Magnoliophyta), con ellas inicia el conocimiento del reino vege-

tal ya que las angiospermas son conspicuas y presentan una mor-

fología distintiva: xilema, plantas con semilla flores con verticilos 

espirales ordenados en sépalos, pétalos, estambres y carpelos que 

encierran a los óvulos que reciben al polen en su superficie estig-

mática, la fecundación da origen al fruto el “envase” de las semillas. 

Son un grupo monofilético, pero esto ya no se veía, sino que se 

enfocaba en reconocer sus partes y reglas de clasificación.

Esto tenía un sentido utilitario y recuerda a la taxonomía de 

Ray: conocer para clasificar, clasificar para emplear aquellas de be-

neficio económico, una prioridad en la época desarrollista que vivía 

el país. Así el curso tenía dos vertientes, la primera conocer las bases 

científicas de la clasificación de las plantas con flores y la segunda, 

hacer uso de ese conocimiento de forma práctica.

En el curso de Botánica II (tabla 12 en anexos) ya se había defi-

nido antes el sentido utilitario de los cursos de botánica, por lo que 

en este se señala marcadamente el estudio de especies de importan-

cia económica. Se agregan los grupos a estudiar según la taxonomía 

de la época incluyendo a los Hongos (Myxo y Eumicetes), Bacterias 

y Cianofitas dentro de las plantas “primitivas” y a las algas, para 

de ahí derivar a líquenes y lo que se llama ahora arquegoniadas 
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(Archegonlatae) es decir hepáticas, antoceros y musgos. Se cruzaba 

entre procariontes y eucariontes. Se intentaba organizar esto a par-

tir de las líneas evolutivas, pero como el diseño original es de 1959, 

no se tenía la noción de la revolución taxonómica de 1969 cuando 

Witaker propone cinco reinos: Monera (incluía a los procariontes) 

y a otros cuatro reinos todos eucariontes: los unicelulares protis-

tas; y los pluricelulares: hongos (fungi), plantae (plantas) animalia 

(animales).

El curso de Botánica III (tabla 13 en anexos) era por demás inno-

vador ya que se afirmaba el carácter utilitario del enfoque de la espe-

cialidad, aquí se abordaba a las plantas desde su utilidad económica 

para lo cual se debería de preparar a los futuros maestros de secun-

daria para clasificar de manera práctica la flora de México, esto daba 

pie a la regionalización del curso. El curso era en sí de taxonomía y 

de la consecución de insumos para trabajarla desde la colecta hasta 

la fijación en un herbario ordenado según el sistema taxonómico 

de referencia en la época con los dos grandes grupos: criptógamas 

y fanerógamas y estas en gimnospermas y angiospermas.

El otro eje de la formación de los biólogos es Zoología, se daban 

igual tres cursos en seis semestres (tablas 14, 15, 16 en anexos), al 

igual que los cursos de botánica se tenía un enfoque utilitario y se 

buscaba conocer para explotar de forma racional en beneficio de la 

sociedad. A diferencia de los cursos de botánica estos no partían de 

las especies más conspicuas (tetrápodos), sino igual que la botánica 

con una visión evolutiva y apoyándose en el orden taxonómico vi-

gente, siguiendo una progresión de complejidad celular y tisular y 

en criterios estructurales (Lamarck) más que morfológicos. 

Así en el curso de Zoología I se ve el sistema taxonómico vi-

gente, la célula animal y de ahí siguiendo la progresión de comple

jidad tisular de unicelular (protozoarios), a pluricelular: sin tejidos 

verdaderos (porífera), pluricelulares diblásticos (ctenóforos), sin 

descuidar el enfoque evolutivo y el aspecto práctico, esto implicaba 

el reconocimiento del entorno donde se encontraban y su recolec-

ción para su estudio.
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El curso de Zoología II abordaba a los grupos de animales desde 

un enfoque evolutivo bajo criterios estructurales, se dividían en tres 

grupos triblásticos: acelomados sin cavidad corporal. Pseudocelo-

mados con cavidad corporal Pseudocele y celomados con cavidad 

corporal Celoma. En los primeros estaban los platelmintos y ner-

mertinos, los pseudocelomados incluían de entoprocta a brachio-

poda donde se abordan especies de importancia médica como los 

nematodos y acantocéfalos, finalmente los celomados, de anélidos 

a quetognatos pasando por los pylum de importancia económica 

artrópodos, moluscos y equinodermos.

En el curso de Zoología III se pasaba a los grupos más conspi-

cuos, los tetrápodos que al verse desde un enfoque evolutivo inicia-

ba con los cordados para pasar a encontrar generalidades del grupo 

a partir del estudio embriológico de los vertebrados, en estos se en-

fatizaba en su importancia económica y su utilidad de los diferentes 

grupos.

Como una continuidad del trabajo iniciado en la década de los 

cuarenta por Enrique Beltrán, se seguía impartiendo la materia de 

Ecología y recursos naturales. Todo el programa tenía un enfoque 

conservacionista, la bibliografía era muy extensa y se daba por 

apartados y material actualizado en artículos (tabla 17 en anexos).

En la Normal Superior originalmente el curso se llamaba conservación de los 

recursos naturales de México, pero posteriormente se fue cambiando, viendo 

el panorama rural de la materia en sí y de la tendencia en el mundo, y terminó 

llamándose simplemente: Ecología y conservación, porque la ecología tiene 

que ver mucho con el sentido que tenga en la conservación de los recursos… 

Si no se entiende el ambiente, no se entiende tampoco porqué hay que conser-

varlo (Entrevista 1).

En los siguientes cursos, se dan ejemplos de cómo dentro de la for-

mación básica del maestro de biología de la ens, se aportaban las 

bases para encarar el reto de enseñar al mismo tiempo que la bio-

logía –desde un enfoque al menos naturalista– hábitos e higiene de 
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la salud, es decir el enfoque fisionomista. Las condiciones del país 

donde se presentaban de manera frecuente las enfermedades de la 

pobreza, promovían que se diera este enfoque de autocuidado y 

cuidado de la comunidad (tablas 18 y 19 en anexos).

… tuvimos la satisfacción muy grande de que además nos daban la clase que 

se llamaba Higiene y Primeros Auxilios y después se llamó Salud Pública, el 

doctor Alfonso Angelini de la Garza que era Médico Cirujano catedrático de 

la Facultad de Medicina y director del Departamento de Enfermedades Trans-

misibles. El doctor Beltrán también estuvo como director del Instituto de 

Enfermedades Tropicales. De modo que era gente que de verdad conocían. 

También nos dio clase el doctor Daniel Arellano, él nos daba Anatomía y fisio-

logía, eran maestros médicos para darnos conocimientos sobre aspectos ana-

tómicos o de salud (Entrevista 1, p. 10).

Así el perfil profesional del maestro de biología de escuela secun-

daria se enriquecía con Anatomía y fisiología del hombre y Salud 

pública y primeros auxilios, temas que se han conservado en el cu-

rrículo tanto de educación básica como de formación docente.

Pero además, el alumnado recibía una preparación específica 

llamada “Didáctica de la especialidad” la cual seguía un esquema 

básico: conocer el objetivo de la enseñanza, la planeación del medio 

como se habría de lograr dicho objetivo (didáctica) y su medición 

de aprendizaje según los términos en boga en esa época influida 

por la tecnología educativa y el currículo basado en objetivos de 

Tyler (tablas 20 y 21 en anexos).

Oscar Sánchez que sustituyó al maestro Francisco Javier Lyly Huerta que era 

maestro de Botánica de tercero e hizo un cambio profundo, muy práctico,  

el maestro Lyly, acostumbraba a llevar un manojito de plantas y le daba una a 

cada alumno y le pedía que la analizara y la clasificara. Oscar Sánchez no, en 

su lugar él decía: - “Vamos a recolectar plantas en el campo…” y empezaban  

a clasificar las plantas como se hace, viendo la raíz, el tallo, las hojas la flor y toda 

la inflorescencia en sus partes y con eso hacían la clasificación y los muchachos 
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aprendieron muchísimo, ya podía platicar con ellos a simple vista podían des-

cribir la planta porque ya las conocían. Y en zoología de tercero, él era jefe del 

departamento de escuelas secundarias diurnas al mismo tiempo que era maes-

tro de botánica […] teníamos una pequeña referencia, invitaron al maestro 

Oscar Sánchez a dar un curso de didáctica de la biología en la universidad y 

la sorpresa para los muchachos es que llegó y le puso a cada uno un ejemplar 

para que lo clasificaran y no sabían clasificar, la práctica en la didáctica era lo 

principal (Entrevista 1, p. 15).

En el curso de Biología II, es relevante observar cómo se enlazaban 

la formación docente y la actualidad de la escuela secundaria ya que 

se revisaban específicamente los contenidos de biología de secun-

daria (el currículum formal), (el sujeto de trabajo) el adolescente 

y su motivación para el aprendizaje (las teorías) la didáctica a em-

plear en su enseñanza cognoscitivista y la evaluación. El sentido del 

trabajo a desarrollar no cambia, pero varía la influencia pedagógica, 

en el primer curso es tecnología educativa en tanto que en este es 

cognoscitivista con visos constructivistas (tabla 21 en anexos).

Los aspectos de aprendizaje teórico se veían complementados 

con la técnica de laboratorio a desarrollar, el laboratorio es esencial 

para la enseñanza de la biología dado que es una ciencia experi-

mental, sin embargo, los experimentos cambian en su naturaleza 

respecto a la química y a la física pues aquí se tiende más a enseñar. 

Por ello los estudiantes de la ens recibían cursos específicos sobre 

el tema (tabla 22 en anexos) enfocando el laboratorio en técnicas 

para enseñarles a desarrollar material didáctico y el uso correcto de 

los mismos.

En su conjunto el currículo desde el aspecto disciplinar tenía 

la profundidad que requeriría un licenciado en biología, en tanto 

que en lo pedagógico reconocía la naturaleza de la biología y su 

carácter formador de hábitos de autocuidado del sujeto, del estu-

dio de la naturaleza y de la utilidad del laboratorio ya como moti-

vante o como promotor del seguimiento de rutinas para el trabajo, 

las prácticas en la esans eran fundamentales, sin embargo en sus 
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contenidos no se daba una idea propia de didáctica especializada, 

sino adherida a la influencia psicológica-pedagógica lejos de la idea 

de ciencia autónoma.

El gran desarrollo de la ENS en los sesenta,  

disciplina y didáctica

La reforma educativa de 1959, el incremento de la matrícula, el do-

ble turno, así como la fusión de calendarios hicieron necesaria la 

ampliación de la infraestructura de la ens. Por ejemplo, los docen-

tes aumentaron en número, por ende, sus horas frente a grupo y el 

pago por ellas. El presupuesto para el pago de nómina de la escuela 

se incrementó, de 1.7 millones anuales en 1959 a 4.4 millones en 

1964.

En la ens se construyó en 1960 el auditorio que incluía una sala 

de espectáculos para 700 personas, dos salas de conferencias, un 

vestíbulo y un foro al aire libre. Se construyeron nuevos salones 

para la especialidad de Geografía, una de ellas con observatorio 

astronómico y otra con una estación meteorológica. Para 1962 

se dotó a la escuela de dos camiones foráneos para prácticas, las 

que se expandieron hacia el norte hasta los Estados Unidos y hacia 

el sur hasta Centroamérica. Los laboratorios de Biología, Física y 

Química obtuvieron reactivos, materiales e instrumental. Existe la 

leyenda de que uno de los primeros microscopios electrónicos del 

país estuvo en la ens de la calle de Fresno, realmente era un foto 

microscopio un aparato capaz de tomar fotografías de las prepara-

ciones. Con eso queremos dejar constancia de que, durante el plan 

de 11 años, el apoyo material para la institución fue importante. 

Para 1960 se empezó a atender la actualización de los maestros 

en servicio en la ens, con cursos especializados en disciplinas como: 

matemáticas, talleres e incluso se atendió a maestros del extranjero 

(bolivianos) quienes atraídos por el prestigio de la planta docente 

de la Normal se inscribieron en varios cursos. Los profesores de 



112

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

la ens para responder a la responsabilidad que implicaba ser un 

modelo nacional y escuela de alta calidad fueron becados a Estados 

Unidos, Francia, Reino Unido entre otros países. Se atendió incluso 

las necesidades de las universidades en el aspecto de formación pe-

dagógica, como fue el caso de la Universidad Autónoma de Nuevo 

León (uanl). En esos cursos en particular, Oscar Sánchez Sánchez 

impartió didáctica de la Biología. 

El plan de estudios 1959 de la ens era sólido y vigente, además 

servía de base para el trabajo de las restantes ens de todo el país, en 

1964 había 14 de ellas: seis dependían de universidades: Baja Cali-

fornia, Campeche, Coahuila, Guerrero, México, Nayarit. Tres eran 

estatales: Chihuahua, Puebla, Nuevo León y tres eran incorporadas 

a la sep (particulares), más la ens de la Ciudad de México.

En 1963, maestros diseñadores de cursos de la ens partieron a 

un viaje de actualización a los Estados Unidos, donde conocieron 

nuevas formas de trabajo de aquel país en escuelas y asociaciones 

de docentes. En 1964 la sep autorizó a la normal la creación de 

12 plazas de tiempo completo y 12 de medio tiempo, lo que con-

vertía desde un nombramiento administrativo, a los docentes de 

tiempo completo de la Normal como profesores de carrera al ser-

vicio exclusivo de la ens. Su responsabilidad eran dos funciones 

sustantivas; docencia e investigación, así como gestión y asesoría 

de alumnos. 

En docencia elaboraban guías y programas mínimos, estaban 

obligados a impartir tres cursos ordinarios y dos foráneos. Debe-

rían producir trabajos científicos en su especialidad, asimismo, 

asesoraban a alumnos ordinarios y foráneos, sin menoscabo de la 

colaboración con la dirección de la escuela en comisiones técnicas. 

La vida académica estaba en efervescencia, se realizaban intercam-

bios académicos con los Estados Unidos, Francia, Chile, que recibía 

becarios y a su vez, se recibían maestros de Argentina, Bolivia, Haití, 

Nicaragua, Panamá y Venezuela. 

Así como se expandía la vida académica crecía la vida política 

en la normal. Debido al tipo de alumnos con que se contaba, se 
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tenía un tacto fino sobre el pulso de la sociedad, por ello siempre 

se apoyaron las luchas sociales, movimientos estudiantiles e in-

cluso los alumnos generaron los propios al interior, siempre en 

defensa de su escuela. La ens apoyó los movimientos de 1952 de 

la enm, la de 1958 con el mrm, además de contar con su propio 

movimiento en 1956. 

En 1968 el alumnado de la ens fue de los primeros en las líneas 

de apoyo a los universitarios, sobre todo a sus vecinos del Casco de 

Santo Tomás, por ello formó un comité de lucha que se integró al 

Comité Nacional del Huelga (clens), que convocó a una huelga 

general en la ens en apoyo al movimiento estudiantil, los alumnos 

de la Normal participaron en las marchas, mítines, así como en la 

defensa del Casco de Santo Tomás, por ello el cinco de octubre de 

1968 tres días después de la noche de Tlatelolco, la oscura Direc-

ción Federal de Seguridad y el cuerpo de granaderos catearon la 

ens. No obstante, la ens apoya a la uanl y sufre la masacre del 71.

En los sesenta el proceso de selección para ingresar era por 

medio de la aplicación de dos exámenes, el de conocimiento y de 

aptitudes, además se requería demostrar experiencia frente a gru-

po de cuatro años de servicio como mínimo, en tanto que los forá-

neos deberían de estar frente a grupo. A pesar de esas restricciones 

de 1958 a 1964 casi se duplicó la población estudiantil, de 2 467 a 

4 611, los egresados en 1962 ya contaban con 12 horas iniciales para 

trabajar en secundaria.

En 1966 del 6 al 7 de agosto se llevó a cabo el Primer Coloquio 

Nacional de Enseñanza de Normal Superior, con representantes 

de las ens de Coahuila, Chihuahua, México, Nayarit, Puebla y 

Veracruz. En él se propuso la creación de un organismo rector 

de la ens del país, así como la creación de escuelas normales na-

cionales. 1967 inicia la presión por parte de la sep para doblegar 

a la comunidad de la ens, e intervenir en su vida académica y en 

la toma de decisiones. Se planean modificaciones al plan de estu-

dios vigente, que implicaba la creación de un tronco común a to-

das las especialidades, la fusión de Lengua, (que abarcaría Lengua 
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y literatura española, inglés y francés), Historia con Geografía y 

civismo, Biología con Química y Pedagogía con Psicología. Asi-

mismo, se pedía agregar dos años de estudio al plan, dos de bachi-

llerato y cuatro de especialidad. La propuesta no fue aceptada por 

la comunidad y las presiones empezaron a influir en sus recursos 

y vida académica. 

A partir de 1968 el ataque del gobierno a la escuela fue incesan-

te, por un lado, dotándola de recursos,y por otro, presionándola 

para que dejara de lado su activismo político. SI bien el apoyo a 

los movimientos sociales o la lucha por el bien de la escuela eran 

respaldadas, peticiones como la omitir exámenes de ingreso y ma-

sificar su población la dividían. 

En 1969 del 27 al 30 de octubre se dio el Segundo Encuentro de las 

Escuelas Normales Superiores ahora como Primer Seminario Nacio-

nal de ens, de donde surgieron las propuestas de unificar objetivos 

de la Normal superior de todo el país, exigir a profesionistas libres 

que trabajaban en secundaria cursar la ens, convocar por medio de la 

sep una asamblea nacional de la ens. La urgencia de esta reunión era 

por el crecimiento de la escuela secundaria y la necesidad de formar 

maestros que la atendieran (Bahena, 1996b, pp. 124-131).

A la par de la consolidación de la ens, la biología como ciencia 

ya estaba afianzada y empezaba a crecer en importancia social, su 

presencia en los planes de estudio de educación básica así lo demos-

traba, a pesar de haber perdido un espació curricular de los tres que 

tenía en un principio en los treinta en la escuela secundaria. Contaba 

con escuelas formadoras de biólogos profesionales con orientación 

naturalista, en el Instituto de Biología se concentraba la actividad 

de producción de conocimiento a partir de los estudios de fisiología 

celular, la división original de naturalismo-evolucionismo vs fisiolo-

gista continuaba, por ello la enseñanza de la disciplina tendía hacia 

un extremo u otro, pero en la ens se enseñaban ambos.

Reforzando esta idea se acude a Alfredo Barrera, quien formó 

parte del Consejo Nacional para la Enseñanza de la Biología. En su 

obra Panorama de la biología en México, dos ensayos, donde habla 
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del progreso de las ciencias biológicas, señala que la biología es una 

ciencia que estudia a los seres vivos (Barrera y Laguna, 1968, p. 9), 

es por ello un campo interdisciplinario y su enfoque es inductivista, 

el autor desarrolla un estudio del progreso de la biología tomando 

como parteaguas a la teoría de la evolución, enfoque dominante en 

el plan 1959 y 1972.

Década de los setenta: presiones e identidad

Para el año de 1970 al finalizar el sexenio de Gustavo Díaz Ordaz, se 

fusionaron los calendarios “A” y “B”, dejando solo el segundo (sep-

tiembre-junio), lo que complicó los cursos para maestros foráneos 

que se ofrecían en la ens, quienes saturaron la demanda (al do-

ble) en julio-agosto. Dichos cursos fueron los que realmente dieron 

el carácter de nacional a la ens, ya que se atendían a maestros de 

prácticamente todos los estados, territorios y del Distrito Federal, 

a pesar de existir ya toda una red de escuelas normales superiores 

en el país.

En octubre de 1970 fue inaugurado el nuevo edificio de biología, 

la unidad más moderna de trabajo de toda la ens. Este edificio em-

pezó a construirse en 1968, por gestiones realizadas por el doctor 

Alfonso Angellini de la Garza, La doctora Irma Stevens, el profesor 

Morelos Herrejón, Iván Jiménez Gómora, así como la estudiante 

María de la Paz Estrada. En sus modernas instalaciones, se daba 

cupo a los cursos de metodología y bases estadísticas para la evalua-

ción, ambos impartidos por expertos de la unesco. El edificio ade-

más del auditorio contaba con aulas y laboratorios equipados con 

lo más moderno del instrumental de laboratorio e incluso contaba 

en su patio posterior con un estanque para cultivo de protozoarios 

y otros microorganismos acuáticos.

Cuando se hizo la unidad de biología, se hizo pensando en que fueran aulas 

que tuvieran la comodidad para 36 alumnos. Y las aulas tenían 36 bancas que 
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estaban atornilladas al piso, para que no se movieran. Pero había aparte la 

sección de los laboratorios, donde estaba desde botánica, desde anatomía, pero 

faltaban. Entonces se consiguió otro espacio que quedo precisamente en un 

espacio libre, a espaldas de lo que sería el auditorio de la Secundaria anexa […] 

enfrente esta un terreno que se usó para ampliación de la unidad de Biología 

(la ahora biblioteca Luis Guevara Ramírez). Un salón de cuarto oscuro para 

fotografías y todo eso, un anfiteatro y otro local que ahorita no recuerdo. Eran 

cuatro y la oficina de la jefatura de la especialidad […] atrás de ese edificio hay 

un estanque. A veces íbamos a las lagunas de Zempoala, traíamos hidras y las 

sembrábamos acá y entonces ahí teníamos un lugar donde recolectar y estar 

haciendo unos experimentos, pero pues todo eso se perdió. 

	 Entrando al edificio nuevo, está el auditorio a mano derecha y hacia el fren-

te se ve un espacio. Se ve un estanque grande […] se entraba y al fondo está la 

parte de la unidad nueva. A la izquierda la unidad de biología. Allí juntito esta. 

Allá esta la alberca de la Secundaria número 28 y los salones de la número 28. 

Ese es un espacio no muy grande (un estanque artificial ahora cubierto de 

hierba), pero servía (Entrevista 1, p. 11).

En 1970 ante la creación de escuelas normales superiores en di-

versos estados, se agregó la M a las siglas de la Escuela Normal Su-

perior que ahora es de México (ensm). Esta solo fue una señal de 

que se acercaban cambios no solo en el nombre, sino en la orga-

nización académica y función de la escuela. La presión para que 

el bachillerato fuera antecedente de la educación Normal, básica o 

superior, era muy fuerte por lo que se pedía con esta medida la pro-

fesionalización de la educación normal. El esquema que presento 

la ensm para responder a esta presión fue: Nivel básico (primaria), 

nivel medio básico (secundaria), nivel medio superior (bachillera-

to), nivel licenciatura (normal básica) y nivel de posgrado (normal 

superior). Este era viable ya que en los hechos los egresados de la 

Normal superior egresaban con grado de maestro por acuerdo del 

presidente Ortiz Rubio.

En diciembre de 1970 al inicio del gobierno del presidente Luis 

Echeverría, se puso en marcha la reforma educativa, con el fin de 



117

Capítulo 2. Época de oro, 1942 a 1973

extender y mejorar los servicios educativos en todos los niveles gra-

dos y modalidades. Lo anterior incidió en el futuro de la ensm, 

que planteó ofrecer maestrías fusionando especialidades y docto-

rado como nivel de excelencia pedagógica. La respuesta de la ensm 

no era lo que esperaba el presidente Echeverría quien en 1971 da 

a conocer su plan de reforma educativa integral de la educación 

mexicana, en la que se proponía la expansión y el mejoramiento de 

la educación, mediante un magisterio idóneo:

No se debe retardar la disponibilidad de maestros en servicio… es absurdo 

sostener la carrera de maestro de educación media sobre la base de la carrera 

de maestro de primaria…resulta anómalo e improductivo costear dos veces la 

formación de un mismo maestro…su formación padece de una especialización 

desmedida […] Por lo anterior la comisión recomienda: la disponibilidad de un 

magisterio idóneo […] capaz de llevar a cabo los propósitos de una reforma de 

nivel […] para lograr una sólida a la vez que agilizada formación profesional bá-

sica de los maestros, además de los recursos que adopten para superación profe-

sional o educación permanente de los magisterio en servicio (ccre, 1971, p. 67).

El snte en su Segunda Conferencia Nacional de Educación reali-

zada en Oaxtepec, Morelos, (octubre de 1970) coincideen lo antes 

expuesto y más aún, ataca abiertamente el liderazgo nacional de la 

ens, en un acto de plegamiento al poder institucional solicitando 

de manera tácita su desaparición y la creación de “Un Instituto Na-

cional de Ciencias de la Educación que englobe en una sola entidad 

la totalidad de las escuelas normales del país” (snte, 1971-73). Esta 

es la idea original de la creación de lo que en 1978 se llamó Univer-

sidad Pedagógica Nacional, una institución que fue pensada como 

rectora de educación Normal del país y recalcando con ello la pro-

fesionalización del magisterio, ya que en la reunión de Oaxtepec se 

exige la profesionalización del magisterio al pedir el bachillerato 

como antecedente a cualquier normal. 

Las presiones de la sep y de su sindicato, dividieron a la comu-

nidad de la ensm, ya que algunos de sus miembros consideraban la 
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conveniencia de que la formación profesional genérica del magiste-

rio destinado a la educación media (secundaria), se sustentara en la 

culminación del ciclo preparatorio y se resolviera en seis semestres 

máximos de estudios especializados.. La Comisión Coordinadora 

de la Reforma Educativa (ccre) mandata que como una medida 

transitoria

… debería abrirse un turno matutino en las normales superiores, para pre-

parar maestros de educación media con aspirantes egresados de preparatoria 

[…] promover la formación profesional del maestro de educación media, so-

bre la base de una preparación más genérica que abarque aéreas globalizadoras 

de disciplinas conexas (CCRE, 1971, pp. 84-86).

Las causas reales de esos cambios propuestos salen a la luz en 

1971, el jueves de corpus, donde la ensm se vio fuertemente in-

volucrada, ya que era parte del grupo de escuelas que apoyaron a 

los procesos democratizadores y de respeto a la autonomía de la 

uanl, debido a que en su estructura se encontraba la ens Nuevo 

León. Varios de los alumnos de la ensm desaparecieron el 10 de 

junio, otros fueron detenidos y sus instalaciones cateadas nueva-

mente como en el 1968. Su desarticulación urgía, la vida polí

tica de la ensm favorecía la formación de grupos y organizaciones 

de representación estudiantil de todas las modalidades y hora-

rios: ordinarios, vespertino, matutino, foráneos “A”, foráneos “B”, 

Asamblea general, entre otras. En forma contradictoria, ya que se 

atacaba duramente a la ensm, en noviembre de 1971 se colocó la 

primera piedra del edificio de la especialidad de Física y Química, 

entregado en 1972, sin el diseño modernista de las instalaciones 

de los biólogos, eran espacios dignos y sobre todo seguros para el 

trabajo de los químicos. 

En 1971 ante la falta de titulados de la ensm, maestros en acti-

vo de secundarias que por acuerdo del maestro Caballero habían 

ingresado a trabajar en planteles oficiales ocupando plazas de nue-

vo creación sin ese requisito, con el tiempo se les habían agregado 
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horas. Por ello se dieron facilidades para que con una antigüedad de 

cinco años en servicio, los maestros de las distintas especialidades 

pudieran tener sus títulos sin elaborar una tesis y sin sustentar un 

examen, acuerdo que se llamó titulación masiva por acuerdo presi­

dencial, el cual realmente nunca existió, ya que las dos modalidades 

que se ofrecieron fueron: 

1. 	 Ser autor de un libro de texto o de su especialidad. 

2. 	 Presentar una memoria docente no menor a 60 cuartillas. 

Aun a pesar de todas estas facilidades la eficiencia terminal resul-

taba marginal, por eso en 1975 se acordó que todo egresado de la 

Normal fuera titulado, lo que tuvo repercusiones en la organización 

académica de la ensm la que a su vez estableció seminarios exprofe-

so dentro del plan curricular en los dos últimos años de la carrera. 

Eso nos muestra que la titulación aún con tantas facilidades no se 

puede generar por decreto.

Para 1971 culmina la revisión y actualización generalizada de los 

programas de las materias de cada una de las especialidades. En esa 

reforma el doctorado sufre presiones para reorientarse, pero el gol-

pe mayor se dio en el poco recurso que se le asignaba, lo que hacía 

que los maestros trabajaran casi como una labor altruista. El doc-

torado no formaba investigadores, sino que servía de escalón para 

ascender a puestos de mayor relevancia en la administración de la 

educación pública, por ello sus egresados no se reconocían por su 

producción académica (salvo honrosas excepciones), sino por su pa-

pel de funcionarios y políticos. 

Si bien el apoyo material fue evidente durante el sexenio de Eche-

verría (1970-1976), también lo fue la presión que se ejerció sobre la 

ensm para que modificara su plan de estudios y los diversos pro-

gramas a fin de que siguiera el plan integrado que tenía la reforma 

educativa de 1972 en educación primaria y secundaria mismo que 

atendía un diseño curricular por áreas, integrado, dejando de lado 

el de asignaturas. A pesar de dichas presiones, durante la década de 

los setenta se impartió el plan 1959 con algunas modificaciones, 
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sobre todo en el proceso de titulación. El debate que se desarrolló al 

interior de la ensm, sobre seguir su plan de estudios, producto de 

una larga lucha y consulta interna, o plegarse a la petición oficial, 

de renovar su plan de estudios y crear uno por áreas, propició una 

ruptura entre los maestros que se estaban formando en la ensm por 

asignaturas y los que requerían el plan por áreas. 

La modificación de los planes que requería el presidente Luis 

Echeverría Álvarez (1970-1976), estaban contemplados en su re-

novación educativa, que no solo abarcó a la educación primaria 

como fue el núcleo del plan de 11 años, sino que su ambición era 

que esta fuera extensiva a todos los niveles. La ensm se vio afectada, 

pues su reforma de 1959 con pequeñas revisiones era vigente y res-

pondía a las necesidades de formación. Sin embargo, la renovación 

curricular de 1972 trajo para la educación primaria y Secundaria un 

trabajo por áreas y no por asignaturas como había sido histórica

mente. No solo se daba una modificación curricular, sino modifi-

caciones estructurales en la forma de operar los diferentes niveles 

educativos, ello implicó la construcción de nuevas escuelas para 

atender la demanda que el plan de once años había fomentado al 

universalizar la primaria, tanto en secundaria como en bachille

rato. Para las escuelas normales se dieron renovaciones del cu

rrículo de anual a semestral, con un aumento de asignaturas sobre 

todo en las de cultura general, sin descuidar las didácticas. El cam-

bio sustancial para la educación primaria y secundaria fue en lo 

curricular pues organizaba un plan de estudios por áreas (Ciencias 

naturales, Ciencias sociales), dejando de forma disciplinar Mate-

máticas y Español que sufrieron modificaciones en su enfoque: la 

primera al emplear la lógica matemática y la segunda enfocándose 

en el método estructural comunicativo.

El presidente Echeverría promovió la creación de un Centro de 

Investigación Educativa (die Cinvestav) donde se diseñaron los li-

bros integrados de primero y segundo grados de primaria, estos 

resultaron revolucionarios en el manejo integrado de contenidos, 

pues se borraban las barreras disciplinares al menos en el diseño.
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Por su parte la educación secundaria dejó Matemáticas y Español 

de forma disciplinar, e integró también Ciencias naturales (Geogra-

fía, Biología, Física, Química) y Ciencias sociales (Geografía, Histo-

ria, Civismo) ese diseño repercutió en la formación de los maestros 

de la ensm, quienes vieron que su plan por el que tanto habían lu-

chado (el de 1959), era abrogado y se implantaba, por decreto uno 

nuevo ajeno a los recursos y naturaleza misma de la ensm, el pro-

grama por áreas. En abierto rechazo a la imposición de un modelo 

ajeno a la tradición disciplinar de la ensm, se reafirmó el plan de 

estudios de 1959, con algunas modificaciones y se dejó de lado la 

petición oficial de formar maestros en ciencias naturales, y se siguió 

formando maestros en biología, esa acción tuvo costos en la vida de 

la ensm, pero reafirmó la buena formación de sus egresados: maes-

tros pensadores y críticos opuestos a la verticalidad de la autoridad.

El currículo de formación de los futuros maestros de biología 

para secundaria en 1972 para presenta muy pocas modificaciones 

respecto del plan 1959: era muy completo, ya que tomaba en cuen-

ta el sujeto con el que se trabajaba (el adolescente), las técnicas de 

evaluación (psicotecnia), y la didáctica, constituyendo todo en eje 

de segundo a cuarto año (tres años completos), lo que aspiraba 

a ofrecer una formación especializada en la didáctica especiali

zada, a ello se sumaban los conocimientos disciplinares profundos 

que requiere un especialista en biología que eran 60% de la carga 

curricular. Se agregaban además tres materias referidas a cultura 

general, aunque realmente eran apoyos de lenguas extranjeras vivas 

y muertas, útiles en la ciencia (inglés o francés y etimologías greco

latinas). Cerrando con una optativa en el área de la especialidad y 

otra sobre política educativa para seguir formando conciencia en 

los maestros (tabla 23, currículo 6 en anexos).

La profundidad de los contenidos rivalizaba con los mismos de 

esa época en las escuelas de biología de ipn o bien de la Facultad 

de ciencias de la unam, con la ventaja para el maestro de la ensm 

que se preparaba específicamente para la docencia, pero sin menos-

cabo de la formalidad en lo disciplinar, razón que llevó a que varios 
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maestros de la ensm formados con ese plan llegaran a concursar 

por plazas de maestro universitario en el ipn en la Escuela de Cien-

cias Biológicas y en la Faculta de Ciencias, incluso en el Instituto de 

Biología de la unam.

El plan de estudios de la especialidad de Biología de la ensm 

1972, era una actualización disciplinar del de 1959 pero era se-

mestral, sus cursos estaban divididos en semestres. Cada año se 

tomaba la misma materia, se dividía el primer semestre en la parte 

“A” y el segundo semestre en la parte “B” de manera que los cur-

sos eran de una profundidad considerable si tomamos en cuenta 

por ejemplo que en la Facultad de Ciencias de la unam se daban 

solo cuatro semestres (cursos de botánica) aquí se profundizaba 

pues se brindaban seis semestres de botánica. Para desarrollar los 

densos temarios se veía en cada clase un tema y un número de 

actividades. El curso de etimologías se dividía en semestres (dos). 

El curso de etimologías facilitaba al estudiante, el uso de la termi-

nología técnica para la especialidad de Biología, Botánica y Zoo-

logía. El resto de los cursos se dividía anualmente hasta completar 

65 clases teóricas y 15 clases prácticas para sumar 80 horas de 

clase por curso.

La descripción de la estructura y contenidos de algunos de 

los cursos, se ofrecen en el plan original de 1959 (tablas 9 a 22 en 

anexos). Es necesario aclarar que en ese apartado colocamos el tér-

mino objetivo, pero realmente se intercalan en los distintos cursos 

finalidad y objetivos como sinónimos, asimismo era común que 

los cursos no tuvieran ni uno ni otro, se entregaba solo la carta de 

contenidos. Se impartían tres cursos de botánica y tres de zoolo-

gía como columnas de la disciplina. 

La materia de Biología general a la vez que señalaba el método 

de la biología daba un punto de integración de lo que se veía, para 

enfocarlo dentro de un marco disciplinar. La teoría núcleo de la 

biología es la teoría de la evolución, por ello tenía un lugar prepon-

derante en la materia de Biología general, para su atención deta

llada (ver tabla 10 en anexos). 
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Con elementos técnicos como los que le aportaba la botánica, 

la zoología y la conservación del medio se trabajaba en escuela la 

materia de didáctica de las Ciencias Biológicas, en ella se abordaba 

al alimón el método científico y el didáctico, sin una clara división 

entre ellos fomentándose el uso del método como elemento didác-

tico central de la enseñanza de la ciencia. Se realizaban prácticas en 

la esans (solo observación) en grupos de primer año. Durante el 

2° semestre los alumnos hacían prácticas en grupos iguales, de pri-

mer año se tenían dos cursos lo que implicaba cuatro semestres. En 

el plan de estudios de 1972 se contemplaban las materias optativas 

como; Microbiología y parasitología, Geología general y paleonto-

logía, así como Historia de las Ciencias Biológicas. 

Otra de las materias que se impartía, era Ecología y Conserva-

ción de los recursos naturales de México, continuación de la pri-

mera cátedra sobre conservación en escuelas públicas. Si bien los 

cursos eran actualizados por quienes los impartían, este en par

ticular fue rediseñado por Morelos Herrejón y tiene modificaciones 

en objetivos y contenidos que lo hacían diferente de forma signi-

ficativa al diseñado originalmente por Enrique Beltrán (compare 

tablas 17 y 24 en anexos).

La vida académica se había incrementado y la saturación de la 

matrícula en horarios vespertinos para alumnos regulares impulsó 

la creación de un nuevo turno matutino. Esto fue posible debido a 

que la dinámica del plan de 11 años había lanzado una demanda ex-

tra a secundarias, que respondió creando turnos vespertinos: pobla-

ción docente que por las mañanas podría estudiar en la ens. Dicha 

propuesta se aprobó el cinco de octubre de 1972 durante la gestión de 

Luis Echeverría Álvarez como presidente, los cursos se iniciaron for-

malmente el 15 de enero de 1973. Ese nuevo turno produjo una mo-

dificación de la estructura de gobierno de la ensm, ahora se contaba 

con un director matutino, el profesor José Armando Estrada, uno 

vespertino y uno general, en esa época era el maestro Arqueles Vela. 

Para la especialidad de Biología se contó con el apoyo de la do-

cotra Irma Stevens Flores, la recuerdan sus colegas: “Ella tenía su 



124

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

experiencia y su preparación porque ella era maestra normalista 

egresada de la normal superior, hizo una maestría en el Poli y era 

médico. Tiene una preparación muy amplia” (Entrevista 1, p. 16), 

quien trabajó de forma gratuita durante el primer semestre en di-

cho turno, ese mismo año se creó el laboratorio de idiomas y la 

biblioteca pedagógica, en el ala oriente de la escuela. En ese espacio 

existía además una cafetería y una sala de apoyo audiovisual (Bahe-

na, 1996b, p. 100).

Para darle una base jurídica a la modificación curricular reque-

rida para la ensm, dentro del marco de la reforma educativa de 

Echeverría, se reformó la Ley Federal de Educación en 1973, ello 

implicó la modificación de la Ley orgánica de la ens que databa de 

1942, hecho que se consumó el 29 de noviembre de 1973. En esta 

nueva Ley Federal se menciona a la educación normal superior: 

“Artículo 18. El tipo superior está compuesto por la licenciatura y 

los grados académicos de maestría y doctorado…, en tipo superior 

queda comprendida la educación Normal en todos sus grados y es-

pecialidades”. 

Esto implicaba que para acceder a la normal se requería bachille-

rato y que la educación normal superior dejaba de tener sentido con 

ese calificativo (superior) pues todo el magisterio sería de educación 

superior (licenciatura). Quedaba el hueco legal de los grados que 

desde su fundación la ens otorgaba (maestro y doctor), pues si se 

otorgaba el grado de licenciado a los egresados de la Escuela Nor-

mal básica, según esa modificación también los egresados de la ens 

serían licenciados, se daba una contradicción dos grados diferentes 

(licenciado y maestro) para un mismo nivel de estudios (Diario Ofi­

cial de la Federación, 1973).

La reforma de 1972 no lograba ser puesta en operación real en 

las normales del país, por ello en 1974 el Consejo Nacional Técni-

co de la Educación (Conalte) promovió seis seminarios regionales 

sobre educación media básica, ahí los maestros de escuelas secun-

darias generales rechazaron el trabajo por áreas y favorecieron el de 

asignaturas, dada la formación especializada con la que contaban 
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y no genérica como se requería. Las escuelas secundarias técnicas 

fueron el bastión de la sep para operar el currículo por áreas.

En 1974 la Asamblea Plenaria sobre Educación Media Básica 

reunida en Chetumal, Quintana Roo, aprobó la organización cu-

rricular de secundaria bajo dos estructuras: por áreas y asignaturas. 

Lo anterior fue firmado como acuerdo por la sep el 31 de agosto de 

1974 por el secretario de educación Víctor Bravo Ahuja y publicado 

en el Diario Oficial de la Federación el 11 de septiembre del mismo 

año. Así las escuelas secundarias generales tenían la opción de elegir 

el plan por asignatura o por área. Pero las escuelas técnicas e incor-

poradas deberían de seguir el plan por áreas, así como todas las es-

cuelas secundarias de nueva creación lo que promovió que a la larga 

el trabajo por áreas fuera el dominante (Bahena, 1996b, p. 157).

Corolario

Coincide el eclipse de la edad de oro con la entrada del programa 

del Sector Educación de la unesco para el periodo que inicia en 

1973, en donde se explica que debería de haber un urgente cam-

bio de paradigmas en la educación. En aquella época de 1973, la 

unesco afirma que hay en nuestro país Defectos lamentables, como 

quizás el hecho no referido explícitamente pero bien conocido –y es 

el caso de la biología– que algún retrograda todavía enseñase sobre 

Lamarck (el caso tangencial en los libros de Beltrán en secundaria 

y el caso del libro de Ochoterena que aún se usaba en la prepara

toria). El organismo solicita a México adaptarse a las necesidades 

de la sociedad moderna, y obviamente capitalista. No es posible en-

tonces, seguir manteniendo las ideas progresistas de la edad de oro. 

Es comprensible que para la unesco, la época de oro estaba 

desubicada, dado la sobrepoblación demográfica, que era nece-

sario abandonar ciertos esquemas sociales del pasado, el organis-

mo, exige una renovación de la educación y de los programas en 

todos los niveles, que se incluyan explicaciones sobre los nuevos 
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fenómenos sociales del siglo xx, ya que, de no hacerlo pudiesen 

a futuro entorpecer el desarrollo. Se proponen del mismo modo, 

cambios sustanciales a las escuelas que forman maestros de prima-

ria y secundaria, se pide que exista continuidad del proceso edu-

cativo durante toda la escolaridad básica niñas y niños (primaria y 

secundaria en México). 

Se propone que haya una educación continua sin que haya una 

selección entre el paso de preprimaria a primaria y de primaria a 

secundaria, los maestros se podrán entrenar siguiendo los linea-

mientos y proyectos que, en materia de formación de personal pro-

porcionará la unesco. Estos postulados que acabamos de citar se 

dan luego de los grandes levantamientos sociales juveniles univer-

sitarios observados a finales de los sesenta en varias partes del pla-

neta, como el Mayo de París o el caso del México ambos del 68. En 

el primer caso, los jóvenes estudiantes franceses exigían el estado de 

bienestar luego de que salieran de la universidad, cuestión que ya 

no se estaba cumpliendo, particularmente en el caso de los obreros. 

En la cuestión mexicana, se buscaba terminar no solo con las rela-

ciones sociales y políticas injustas, sino con cuestiones de fondo, 

resabios terribles que todavía no se habían cumplido luego de lo 

pactado desde la redacción de la carta magna y desde el arranque 

del periodo postrevolucionario. 

Luis Echeverría, a tres años de haber conseguido la presidencia, 

1973, arrastraba el lastre de ser considerado uno de los principales 

responsables de la tragedia del 68. Tal parece que Echeverría tratará 

de curarse en salud ante el juicio de la historia, quizás a través de 

su nueva reforma educativa, reforma que ciertamente, tiene algu-

nas incorporaciones de lo expresado anteriormente por la unesco, 

pero que en realidad vino a trastornar una estrategia de formación 

magisterial, que tenía una buena proyección desde aquel inicio de 

la edad de oro, no tenía por qué haber sido reemplazada por otro 

modelo, sino tan solo adecuarla a los tiempos modernos. Cierta-

mente Echeverría llevó a cabo la renovación de la educación junto 

a la construcción masiva de establecimientos educativos a todos los 
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niveles, pero infraestructura sin tradición magisterial no fue buena 

combinación (Bravo, 2019).

La declaración de Chetumal, respecto de la ensm decía que de-

bían precisar con claridad los principios y objetivos de la educa-

ción normal superior, establecer el bachillerato como requisito de 

ingreso a las normales, por ello la ensm sería una normal más y ya 

no más “superior”, ofrecería licenciaturas, maestrías y doctorados. 

Reconociendo que la licenciatura constituye la base para ejercer ta-

reas docentes en las escuelas de educación secundaria en todas sus 

modalidades.

Entre los aspectos destacados de los acuerdos se destaca lo si-

guiente:

7. 13.- Lograr que los planes y programas destinados a la formación de profe-

sores de educación secundaria, consideren la formación común básica de los 

aspirantes a los campos humanistas, científicos y psicopedagógicos o afines, de 

que sumada a una formación especializada por áreas de aprendizaje permitan 

al maestro desarrollar su labor por áreas o por asignaturas afines. 

7. 14.- Establecer en la educación Normal superior la especialidad de Ciencias 

naturales y Ciencias sociales (SEP, 1974, pp. 31-35).

Esto legalizaba el principio del fin de la trayectoria de la ensm basa-

da en la especialidad disciplinar y en contar con alumnos con perfil 

y experiencia docente previa, lo que posibilitaba diseños curricu

lares disciplinares de alta exigencia, así como la incesante búsqueda 

de una didáctica especializada, el acuerdo de Chetumal acabó con 

esa historia.
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1974 A 1999

Las resoluciones de la declaración de Chetumal serían presión para 

que desde entonces y hasta 1983 la ensm sufriera fuertes embates 

por parte de las autoridades educativas, que llevaron incluso a que 

desapareciera su esencia como horizonte de superación académi-

ca del magisterio. Todo ello modificó la vida de la ensm que cul-

minaría en 1983 con la creación de un nuevo modelo académico.

Para poder operar la reforma en 1974, 21 directores de las es

cuelas normales superiores del país se reunieron en Tlaxcala, 

donde se aprobó la Declaración de Tlaxcala que pedía que las re-

formas de la ensm deberían gestarse en su seno y que era nece

saria una asociación nacional de escuelas normales superiores. En 

respuesta el Consejo Nacional Técnico de la Educación (Conalte) 

convocó del 18 al 20 de marzo de 1975 al Primer Seminario Nacio-

nal de Educación Normal Superior en Oaxtepec, Morelos. Acudie-

ron 28 delegaciones de otras tantas escuelas normales superiores. 

El seminario sirvió para que la sep reafirmara su proyecto de re-

formarlas, convertirlas en escuelas que ofrecerían licenciaturas 

con el requisito de ingreso del bachillerato, empleando un plan 

por áreas.
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La lucha estaba en pleno, la ensm buscaba conservar su estatus 

de horizonte aspiracional del magisterio, en tanto que la sep bus-

caba homologar a todas las normales en su requisito de ingreso. 

La presión siguió y en marzo de 1976, nuevamente en Oaxtepec, 

Morelos, se presentó el plan de estudios por áreas para la educación 

Normal superior, siendo aceptado por algunas delegaciones, lo que 

hizo necesaria una tercera reunión, para agosto de 1976, donde el 

exalumno y exprofesor de la ensm Moisés Jiménez Alarcón, pre-

sidente del Conalte (y futuro primer rector de la upn), demandó 

a los gobernadores de los estados que expidieran el acuerdo co-

rrespondiente a fin de que en sus jurisdicciones entrara en vigor 

el plan por áreas, el cual se publicó el 25 de noviembre de 1976, 

con esta acción, Jiménez Alarcón exalumno distinguido de la ens, 

le daba la puntilla a su alma mater.

Así con la presión del presidente, del secretario de educación, 

del presidente del Conalte y de los gobernadores de los estados, el 

nuevo plan empezó a aplicarse en las ens incorporadas y estatales. 

La ensm se opuso y rechazó la imposición por lo que fue sacada del 

escenario de discusión, su status de federal lo ocuparía la ens de 

Aguascalientes (ensa), creada con esa categoría y con la finalidad 

de contrapuntear a la ensm, ya que en Aguascalientes con carác-

ter de experimental la sep echaría a andar el plan por áreas (Bahena, 

1996b, p. 167). 

El plan sep por áreas contemplaba un tronco común para todas 

las especialidades así como El incremento de las materias psico-

pedagógicas y de cultura general, con la reducción de las materias 

fundamentales de la especialización y aumento total de espacios 

curriculares de 24 a 48, con un plan semestral (cuatro años, ocho 

semestres), observándose la tendencia a la menor especialización 

(tabla 3.1).

En el plan de estudios vigente (1959) el tronco común abarca-

ba 44%, pasando a constituir 71% con el nuevo modelo (1972) en 

1976. Por ende, las materias fundamentales pasaban de 52% a 25% 

respectivamente. Además de que ese 25% para el caso de ciencias 
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naturales se dispersaba entre las diferentes especialidades; Física, 

Química, Biología, Geografía, una media de cuatro asignaturas por 

disciplina en 1976, en contra de 12 con que se contaba en 1959 

(tabla 3.1). 

Tabla 3.1. Comparación de los programas  
para la educación normal superior, 1959 versus 1976

Plan Psicopedagógicas Cultura 
General

Fundamentales, 
Especialización

Titulación Total de 
materias

1959 8 33% 3 12% 12 50% 1 4% 24

1976 18 37% 16 33% 12 25% 2 4% 48

Modificado de Bahena, 1996, 168.

Para biología por ejemplo solo 6% de sus materias eran especí-

ficas, ese modelo atentaba directamente contra el núcleo de la 

ensm, la especialización disciplinar y didáctica. El desconten-

to por ese plan (áreas) se observó cuando los estados de Nuevo 

León, Oaxaca, México y Michoacán elaboraron sus propios pla-

nes, al igual que otras normales superiores continuaron con el de 

1959 como la ensm; solo algunas aplicaron el plan 1976 pero con 

modificaciones, lo que provocó que el acuerdo del 25 de noviem-

bre de 1976 oficializara el plan para las ensm, pero le reconocía el 

derecho para gestar su propia reforma educativa. Pero esto no fue 

fácil, la comunidad de la ensm rechazó el plan vigente y no solo eso, 

sino también los procedimientos seguidos, por lo que se buscaba 

democratizar las decisiones de ese tipo sumando así a la situación 

académica, cuestiones laborales y políticas.

Consecuencia de ello fue la expulsión del Jefe de enseñanza de 

Física-Química de la ensm. A pesar de ello la comunidad no se ame-

drentó y entregó su pliego petitorio al secretario de educación Víctor 

Bravo Ahuja el 28 de abril de 1976, decretando ese mismo día un 

paro indefinido de labores, hasta la solución de las demandas, con 

esto se abrían ventanas de discusión, pero unilaterales con solamente 

un punto de vista: el oficial.
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Fueron 62 días de huelga donde los ataques de la sep, la Secre-

taría de Gobernación y los medios de comunicación se ensaña-

ron constantemente con la comunidad de la ensm. Finalmente el 

29 de junio de 1976 se llegaron a acuerdos mínimos como el que la 

ensm generara su propia reforma académica, reglamento interno, 

aumento de presupuesto entre otras. Así el 30 de junio de 1976 se 

reanudaron labores, a tiempo para atender a los maestros forá-

neos que seguían viendo en la ensm un espacio de crecimiento en 

todos los sentidos (Bahena, 1996b, p. 172).

Pero el daño estaba hecho, desde 1976 hasta la reubicación en 

1983, cuando se adopta el plan 1976 por áreas (modificado), la ensm 

sufrió embate tras embate, descalabro tras descalabro, hasta ser 

lanzada lejos de sus raíces a las instalaciones de la ex hacienda del 

Rosario, pero también lejos de su prestigio académico acumulado 

por décadas. No obstante, la vida estudiantil de la ensm debía con-

tinuar, pero las modificaciones de fondo ya operaron en la convo-

catoria de 1976 donde se señalaba que para cursar los estudios de 

educación normal, para aspirantes ordinarios o foráneos de nivel 

licenciatura, se requeriría como antecedente propedéutico, el certi-

ficado de bachillerato.

Por lo que respecta a la especialización de Biología, recibió ese 

nombre solo de 1959 a 1976 y en los hechos en la ensm hasta 1983, 

ya que en 1983 se ofreció oficialmente la licenciatura en Profesor 

de Educación Media Básica en Ciencias naturales, misma que cons

taba de 48 materias repartidas en ocho semestres, no requería perfil 

docente para su ingreso y por ello, se abundaba en temas básicos de 

educación y pedagogía (tabla 25, curriculum 7 en anexos).

El plan de estudios constaba de 48 asignaturas divididas en: 

18 materias de formación en pedagogía, 18 materias de cultural ge-

neral, 16 de matemáticas, lengua extranjera y español, 12 materias 

de la especialidad de ellas seis son de Biología; cuatro puras (Zoo

logía, Botánica, Anatomía, Ecología) y dos compartidas con química 

(Orgánica y Bioquímica), así como dos materias para titulación (ta-

bla 25, curriculum 7 en anexos).
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A veces tuvimos contratiempos fuertes. Cuando llegó la indicación, como un 

proyecto, de que se tratara de planear una tira de materias que preparara a los 

maestros para dar áreas. Entonces, ¿qué se aplica? ¿áreas, pero qué áreas van 

a dar? Biología, Física, Química y algo de Geografía. Pensamos: ¿Geografía? 

Bueno, está relacionado con las regiones naturales. Puede ser algo así. Pero 

empezamos a ver y presentamos nuestra respuesta, diciendo que se necesitaba 

agregar dos años a la carrera. Sí porque empezamos a ver qué recortamos. Con 

un tiempo tan corto qué se podía hacer. Tres cursos de Botánica, tres de Zoo-

logía, Física, Química. Ya cuando ves son seis cursos, es más de lo que abarca 

un año. ¿Y todas las otras materias? Necesitamos dos años más cuando menos, 

y la respuesta fue que no (Entrevista 3, p. 11).

El currículo por áreas, al contar con 48 espacios era más diverso 

que el de asignaturas, sin embargo, adolecía de generalidades en el 

área de estudio. Si su idea era ver a las ciencias naturales como un 

cuerpo único, debería de haber contado con materias específicas 

de Ciencia, Filosofía de la ciencia y Epistemología (de la ciencia) 

para denotar que bajo una misma idea se articulaban las ciencias 

experimentales (Física, Química y Biología, además de Geografía), 

sin embargo no fue así, su composición tomaba en cuenta que la 

población a que era dirigido tenía como requisito de ingreso el ba-

chillerato, no se negaba el acceso al maestro en servicio con forma-

ción normalista, pero su diseño omitía ese perfil. 

Por ello un tercio de la carga curricular estaba enfocada en brin-

dar las bases pedagógicas (37.5%) del total de asignaturas, ya que el 

perfil del nuevo alumno lo requería al no ser docente, las materias 

de cultura general (lengua extranjera y español) eran 16%, en tanto 

que matemáticas ocupaba cuatro espacios, aspecto que se debería 

de haber cubierto en secundaria. Si lo apreciamos en su conjunto, 

lo específico del área (12 espacios) constituía 25%, lo pedagógico 

(18 espacios) 37.5% y cultura general (16 espacios) 33.3%, el por-

centaje restante lo ocupaban las materias (2) de titulación (4%), un 

esquema equilibrado pero que dejaba de lado la idea de origen de la 

ensm, la especialización.
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Por lo que respecta a la formación específica (área de ciencias 

naturales) 25% de las materias se repartía en Biología (4), Geogra-

fía (3), Química (3) y Física (2), un porcentaje menor al de for-

mación pedagógica. Para el caso de nuestro interés, la biología, 

era privilegiada pues contaba con cuatro, su carga era similar a las 

de matemáticas, español, lengua extranjera y ciencias sociales res-

pectivamente, o sea que recibía el mismo grado de atención en lo 

disciplinar que la cultura general. Física y Química no corrían con 

la misma suerte, pues la primera contaba con dos asignaturas (en 

laboratorio), 4% de la carga disciplinar, y Química con tres 6% del 

total, al igual que las materias de Geografía. 

La presencia de Biología, Física, Química y Geografía (25%) 

eran menor que Sociales, Lengua, Matemáticas y Lengua extran-

jera (33%), porcentaje solo superado por lo psicopedagógico 

(37.5%) en conjunto lo que habla de la tendencia del currículo, 

formar en pedagogía antes que en la disciplina (tabla 25, curricu­

lum 7 ver en anexos).

... mucha gente se oponía y también allá en la Secretaría, porque los jefes de 

enseñanza se oponían totalmente a las áreas, pero la orden era de la unesco 

ésta indicando que para que México entre a ser parte de las naciones que están 

compartiendo sus planes de estudio, deben trabajar por áreas. Entonces nos 

forzó a muchas escuelas a trabajar por áreas. Entonces tuvimos que participar 

también. Por otro lado, en la elaboración de los libros de texto, por asignaturas 

que ya teníamos hechos, pero viene el establecimiento de las áreas y tuvi-

mos que aliarnos con compañeros de las especialidades de Física, Química 

y Geografía para completar y sacar los libros que fueran por áreas. Pero todo 

sintiendo que era un “champurradito” ahí que no daba (Entrevista 3, p. 12).

El presidente Echeverría y su proyecto de la renovación educativa 

tuvo un fuerte impacto en la vida de la ensm y del normalismo en 

general, en el informe de labores de la sep de 1975 encontramos que 

la acción educativa de los maestros en la ensm se ubicaría en la edu-

cación media (básica-secundaria y superior-bachillerato), esto tenía 
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impacto directo en el nicho profesional de los docentes, pues se les 

reconocía con el nivel de licenciatura en sus estudios dentro de la ensm 

para trabajar en secundaria pero no necesariamente en bachillerato. 

Los acuerdos que se tomaron en Chetumal y que fueron rati-

ficados en el pleno de la educación media básica, referían a la for-

mación, actualización y perspectivas profesionales del magisterio 

de educación media básica (secundaria), precisan con claridad los 

principios y objetivos de la educación normal superior. Reconocen 

y estimulan, como un servicio público de interés nacional, la for-

mación de maestros de educación media y encomiendan al Conalte 

la revisión de los planes de estudio, programas y técnicas de ense-

ñanza de la educación normal superior. Por otro lado, estos acuer-

dos logran establecer en la educación Normal superior como nivel 

mínimo la licenciatura, y reglamentar el artículo 18 de la Ley Fede-

ral de Educación, para que sea la Secretaría de Educación Pública 

la única institución facultada para autorizar y normar estudios de 

licenciatura, maestría y doctorado en las instituciones de educación 

Normal (sep, 1975, p. 39).

Por ello se reconoció que la licenciatura constituía la base para 

ejercer tareas docentes en las escuelas de educación secundaria en 

todas sus modalidades. Estableció en las ensm un sistema de titula-

ción que permitiera a los maestros en servicio obtener su título por 

procedimientos idóneos expeditos. Organizó en la ensm estudios 

que combinaran la enseñanza directa, con las modalidades de en-

señanza abierta para obtener la licenciatura, maestría y doctorado. 

Se promovió también que se realizara una cuidadosa selección para 

ingreso a las normales superiores y al magisterio de educación me-

dia, que tomase en cuenta vocación, aptitudes, conocimientos, el es-

píritu de responsabilidad y servicio de los aspirantes, estableciendo 

así que la educación Normal superior impartiera las especialidades 

de Ciencias naturales y Ciencias sociales, fusionando sus distintas 

disciplinas (sep, 1975, p. 39).

En su conjunto esa serie de acciones hicieron polvo a las aspira-

ciones de superación profesional ofrecidas por el magisterio y para 



136

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

el magisterio, colectivo que tuvo que ver hacia otras instituciones 

de educación superior para buscar nuevos horizontes aspiracio

nales. Sin embargo esas otras opciones no estaban enraizadas en la 

cultura magisterial y si bien preparaban al maestro teóricamente, 

lo alejaban de su formación de origen. En respuesta la ensm, resis

tió todo tipo de ataques: de prensa, desprestigio, presupuestales, de 

grupos que aprovecharon su resistencia académica para infiltrar su 

ideología, de la propia sep que daba preferencia a otra ens en Aguas-

calientes como sede del normalismo superior federal, entre otros.

La especialidad de Biología en la ensm en la práctica siguió el 

plan 1959 con pocas modificaciones (ver currículo de 1972) para 

seguir formando especialistas, los últimos de su clase por cierto. La 

fragmentación del mercado laboral por áreas y asignaturas, la del 

grupo académico que la vio crecer y fortalecerse, así como la frac-

tura de ideologías e intereses, solo fueron preludio de la fragmenta-

ción física, que durante esa década se dio en varias especialidades, 

por ejemplo, el área de Lengua salió de Fresno al exilio para no vol-

ver nunca más a su cuna, y a operar en otros espacios, alejados físi-

camente de la escuela de origen, simbolizando con ello la distancia 

que habría entre los nuevos normalistas y los normalistas de antes.

Década de los ochenta

En el inicio de la década de los ochenta, la ensm, haciendo caso 

omiso a la renovación educativa de Echeverría, seguía promovien-

do la formación de los docentes por especialización con grado de 

maestros, en discordancia con lo referido en la nueva Ley de Edu-

cación de 1973, la cual tenía la finalidad de doblegar la resistencia 

que oponía la ensm a dejar de egresar a sus alumnos con grado de 

maestro, así como incorporar un nuevo plan de estudios ajeno a su 

sentido democrático y de participación, ya que era una auténtica 

imposición, al igual que defender su tendencia histórica a la espe-

cialización disciplinar. 
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La sep había creado la Escuela Normal Superior Federal de 

Aguascalientes (ensfa) en noviembre de 1977, un año después 

Moisés Jiménez Alarcón es nombrado el rector fundador de la 

upn, ambos actos en franca confrontación contra la rebeldía de 

la ensm, a la que buscaban someter a partir de restarle presencia 

nacional y crear otros horizontes aspiracionales a los maestros en 

servicio.

Nosotros teníamos la idea de que al crear la upn se iban a convertir en Faculta-

des la Nacional de Maestros, la Nacional de Educadoras, la Nacional de Educa-

ción Física, la Normal Superior y que todas se iban a volver Facultades de una 

Universidad Pedagógica. Pero no, resulta que cada una trabaja por su lado y se 

olvidan de las Normales… Hubiera cabido perfectamente ese proyecto… pero 

no progresó (Entrevista 3, p. 15).

Para 1980 el personal docente de la ensfa realizó un análisis críti-

co de los planes de estudio para normal superior de la renovación 

educativa (por áreas). En el análisis del plan de estudios de la Nor-

mal (superior) por asignaturas, impartido desde su creación en la 

ensm, no se daban elementos que permitieran enfrentar el reto de 

lo “integrado” por áreas que maneja el currículo de educación se-

cundaria, al respecto opinaba:

Se tiene, y hasta la fecha se sostiene, falso concepto del término ”área”, como 

campo profesional, no solo posible sino real en la formación del docente, esto 

es falso por las siguientes razones: se parte de un falso concepto de que los pro-

gramas a nivel escolar son integrados, porque su modelo es de correlación y su 

variante de interdisciplinarismo de contenidos (materiales o ingredientes de 

las asignaturas que conforman un plan de estudios), los programas de estudio 

son disciplinarizados, interdisciplinarizados y multidisciplinarizados, pero las 

asignaturas conforman una estructura en sí, cada una le confiere estructura-

lidad al plan, no en su forma, en su esencia. Para nuestro sistema y realidad, 

el formar docentes por “áreas de formación”, además de ser inconveniente, 

es antieconómico en todos los órdenes, pues ni hay bases de antecedentes de 
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estudio, ni, programación adecuada, el nivel medio está diseñado conforme a 

la técnica de áreas y desarrollados en la realidad, conforme a las asignaturas 

aisladas y fusionadas y el docente no tiene la formación [para comprenderlas 

e integrarlas por sí mismo] (ENSFA, 1980, pp. 2-3).

Los planes para las escuelas normales superiores publicados en el 

Diario Oficial de la Federación el 25 de noviembre de 1976, seña-

laban 30 horas de clase por asignatura (ensfa, 1980, p. 7), lo que 

contradecía la formación por áreas, es decir se enseñaba por dis-

ciplina para trabajar por áreas. Además, era difícil entender cómo 

una misma didáctica de la ciencia (genérica) se podría aplicar a 

cuatro disciplinas diferentes (Biología, Física, Química, Geografía).

Ante esto y con el encargo de validar la propuesta oficial desde 

lo técnico académico, los maestros de Aguascalientes señalaron 

en un documento histórico, lleno de pundonor y vergüenza su re-

chazo a la propuesta, aduciendo que la formación por áreas como 

ciencias naturales no tienen maestros formados para ello, pues los 

únicos con que se cuentan dan materias separadas como Física, 

Química, Biología y Geografía, pero no imparten una sola que 

unifique a las cuatro, sino dispersas cada una, así el maestro será 

hábil en Física, Química, Biología o Geografía, pero no así en un 

ejercicio integrado. 

Señalaban que la línea curricular de formación pedagógica y 

psicológica estaba empobrecida, ya que carecían de espacios, prác-

tica docente y seminario para titulación. La asignatura “Ciencias 

de la tierra”, carecía de significación precisada y de puntualización de 

contenidos, su tronco común era incoherente, pues un maestro lo 

es solo cuando tiene la base de la docencia que se debería de dar 

en la base primigenia profesional (ensfa, 1980, pp. 10-12).

La estructura curricular para las ensfa que involucraba a la 

ensm que debatían los maestros, estaba formada por ciclos como 

se aprecia en la tabla 26 en anexos (ensfa, 1980, p. 36). En dicha 

propuesta la estructura curricular específica de Ciencias Naturales 

estaba formada por tres áreas, línea básica, línea complementaria 
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y optativa, era tan precaria y deficiente que se dio el caso que en 

Aguascalientes, en tres años se tuvieron tres modificaciones curricu

lares para esta área (tabla 27, curriculum 9 ver en anexos).

Se ofrecían solo dos cursos de didáctica de la especialidad, 

más como en ella hay cinco líneas curriculares (Biología, Física, 

Química, Geografía, Higiene), no hay una didáctica para todas. 

Matemáticas I y II estaban totalmente aisladas y los sistemas ana-

tómico-fisiológicos que se formaban inconscientemente aparecen 

diseminados, brindando la idea que, para la formación docente del 

futuro profesional no son asignaturas las que impartirían, ni tam-

poco lo son como tales en un plan de estudio salvo que se trate 

de una especialidad anatómico-fisiológica o algo así (tabla 27 en 

anexos). La denominación Biología celular y Microbiología general 

eran poco significativas y motivantes del estudio, pues deforman el 

objeto y los objetivos de estudio (ensfa, 1980, pp. 36-39).

El avispero estaba alborotado, nada parecía dar sentido y orden 

a las peticiones curriculares de la renovación educativa: la duali-

dad de los planes escolares para secundaria, por área y por asigna-

tura, la especialización que se seguía en la ensm y las áreas que se 

impartían en el resto de las ens del país, los planes cambiantes a 

nivel federal, por ejemplo, Aguascalientes y las estatales. Ese des-

orden tuvo cause sin mayor contratiempo durante el sexenio del 

presidente José López Portillo (1976-1982), presunto literato que 

llenó los anaqueles de las bibliotecas públicas con sus textos sobre 

Quetzalcóatl, que fundó la upn y que se desentendió del problema 

de fondo, de las escuelas normales superiores y de la contradicción 

en que se vivía, es decir el modelo de formación por asignatura y 

trabajo por área.

Es hasta 1982-1988, durante el mandato del presidente Miguel 

de la Madrid Hurtado, cuando se dio paso a los planes de renova-

ción de la ensm y de las normales, diseñadas desde 1972 por su 

antecesor el licenciado Luis Echeverría Álvarez, por ello en su in-

forme de labores el presidente De la Madrid mencionaba sobre los 

propósitos educativos de su plan de gobierno:
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1.	 Promover el desarrollo integral del individuo y de la sociedad mexicana. 

2.	 Ampliar para todos los mexicanos las oportunidades de acceso a la educa-

ción, la cultura, el deporte y la recreación. 

3.	 El centralismo se ha convertido en un factor de deterioro de la identidad 

nacional al ser incapaz de integrar la riqueza de nuestra pluralidad cul-

tural, existen deficiencias en los planes y programas de educación básica 

respecto a la eficiencia. La calidad académica depende en gran medida de 

la formación y de la actualización del maestro, de ahí que los esfuerzos para 

tener un sólido sistema de formación profesional […] no obstante cabe 

señalar que la actual organización académica y administrativa del sistema 

de formación de maestros no responde adecuadamente a las necesidades de 

nuestra educación (sep, 1983a, pp. 5-14).

Para atender los aspectos diagnosticados, se diseñó un programa 

de trabajo con las siguientes orientaciones: fortalecimiento de la 

calidad académica, formación, superación y actualización del ma-

gisterio, reorganización de la educación normal. Reestructuración 

administrativa y académica del sistema de las ens a fin de adecuar 

la preparación de los maestros de secundaria a los principios del 

Artículo 3° constitucional, mediante el fortalecimiento de la cali-

dad. Paralelamente se ajustará la matrícula a las necesidades regio-

nales y nacionales (sep, 1983a, p. 16).

El plan de trabajo mostró algunos resultados: la descentraliza-

ción de los cursos de verano que se impartían en la ensm, desig-

nando para ello una comisión encargada de la reestructuración 

académica y administrativa de esta institución. La decisión favore-

cería la regionalización de la educación y puso fin a una situación 

de anomalías e irregularidades académicas (sep, 1983a, p. 20).

Eso llevaba en línea directa a descentralizar la educación básica 

normal, que precisaba las atribuciones rectoras del gobierno federal 

respecto de los contenidos de los planes y programas de estudio, 

comunes y obligatorios a nivel nacional. El proceso de descentra-

lización tuvo la intención de garantizar en todo momento los de-

rechos del magisterio (sep, 1983a, p. 31). Por ello el 8 de agosto 
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de 1983 se expidió el decreto presidencial, que sentó las bases para 

establecer un comité consultivo para la descentralización educativa 

en cada entidad federativa. Estos comités fungieron como órganos 

de consulta y de estudio, asimismo formularon al ejecutivo federal 

por conducto de la sep, las recomendaciones procedentes sobre la 

transferencia de los servicios educativos a las entidades federativas. 

Las delegaciones generales de la sep en los estados cambiaron su 

denominación a Unidades de Servicio Educativo a Descentralizar 

(used). 

Se acordó que los cursos de verano que se impartían en la ensm 

tendrían lugar en los estados de Aguascalientes, Sonora, Querétaro 

y Veracruz, la matrícula de alumnos en las ens del país era de 14 546 

alumnos con una plantilla de 1260 docentes, una planta adecuada 

en número para encarar el reto de descentralizar la formación de 

los maestros de educación media (sep, 1983a, pp. 32-33).

Lo anterior se formalizó con el Acuerdo número 101, emitido 

el 11 de abril de 1983 que señalaba la descentralización de los 

cursos intensivos para profesores foráneos que había venido im-

partiendo la ensm ubicada en el Distrito Federal; se modificó y 

adicionó el Acuerdo número 76 del 23 de julio de 1982 que esta-

bleció los lineamientos para la operación de la ensfa, en donde 

se operaría el Acuerdo número 106 de 1° de julio de 1983, por el 

que se estableció la comisión que se encargaría de la elaboración 

del proyecto de reestructuración académica y administrativa de 

la ensm. 

Dado lo relevante de la enseñanza de las ciencias naturales y las 

matemáticas en primaria, secundaria y bachillerato, se emprendió 

un estudio internacional en el que participaron 23 países, de ahí se 

obtuvieron orientaciones para dicha reestructuración (sep, 1983, 

pp. 34-72).

No obstante, todo lo anterior, en 1983 durante el mandato de 

Miguel de la Madrid Hurtado se dio el golpe definitivo a la estruc

tura académica de la ensm, según relata Excélsior del 23 de septiem

bre de 1983:



142

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

La Secretaría de Educación Pública, en una acción sorpresiva y con el apoyo de 

un centenar de empleados, asumió ayer el control material de la Escuela Nor-

mal Superior de México que, durante una década, ha sido el principal centro 

de operaciones del magisterio disidente. 

	 La ocupación se llevó a cabo por la madrugada, y por la tarde, granaderos 

y policías iniciaron la custodia del inmueble. La sep informó que, del edifi-

cio, ubicado en Fresno 15 esquina Ribera de San Cosme fueron expulsados 

23 choferes de la empresa Flecha Roja –actualmente con problemas laborales– 

pero ningún alumno ni maestro de la ensm […] El edificio de la escuela, en 

los últimos años se había convertido en centro de reunión de obreros, cam-

pesinos, colonos y diversos grupos sociales inconformes, y de ahí partían las 

grandes manifestaciones de educadores. Según el boletín oficial la sep realizó 

ayer la toma de posesión del edificio a las 5:30 horas “con personal de las di-

recciones generales de Educación Normal, de Servicios Jurídicos, de Recursos 

Materiales y de servicios del capfce” (Excélsior, 1983, p. 26).

Al respecto, un exdocente y exalumno comenta:

… algo que me dolió mucho de cuando se llevaron la Normal de aquí, fue 

que sacaron los materiales y los dejaron en el patio de la Normal Superior 

al aire libre y muchísimas cosas se echaron a perder. Había un ejemplar del 

ornitorrinco, que es un ejemplar difícil de conseguir y estaba hecho a la 

taxidermia y ahí se quedó. No se llevaron todo el material, había aparatos 

que también se echaron a perder porque igual los dejaron a la intemperie y 

también se perdieron todas las colecciones de herbario y plantas. 

	 Me imagino que dio tiempo de que sacaran algo, porque algo debieron 

haberse llevado al Rosario. Hace tiempo fui al Rosario, casi recién jubilado, me 

permití sacar algunos de los libros de los que tenía, no todos y los doné para 

la biblioteca de la especialidad de Biología, pero fui y me di cuenta de que no 

había mucho material (Entrevista 1, p. 9).

Los programas que se impartían en la ensm buscaron renovar 

sus planes de estudio en la década de los setenta, la lucha de sus 

alumnos y maestros evitaron que las reformas llevadas a cabo por 
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la comunidad en 1959 fueran echadas abajo, sin embargo, poco a 

poco la autoridad federal doblegó a la ensm e incluso la desconoció 

en su carácter de estratégica al fundar en Aguascalientes una ens 

federal. Para 1981 los cursos que se ofrecían en la ensm todavía res-

pondían al plan 1959, fue hasta 1983 que el plan por áreas abrogó al 

de asignaturas, ya con un nuevo perfil de alumno (el de bachiller) 

que desplazó poco a poco al de maestro en servicio.

Para darnos idea de la profundidad del manejo disciplinar de ese 

plan de estudios, 1959, se ofrecen algunos de los programas de cur-

so que se seguían, es necesario anotar que los diseños no tenían 

un formato común, aunque todos presentaban una bibliografía 

general abundante, pertinente, actualizada y especializada. Desde 

lo disciplinar, el programa de botánica era de los más completos, 

organizaba su diseño por objetivos temáticos, objetivos operativos 

y contenidos temáticos (tablas 29, 30, 31 en anexos), los cursos se 

impartían en un año, con dos semestres cada uno haciendo un total 

de seis semestres de estudio de la botánica. 

Para el caso del primer curso de botánica (tabla 29 en anexos) 

su lógica era ir de lo micro, es decir la citología, a la generali-

dad de lo macro con la organografía de las angiospermas. Todo 

el curso se desarrollaba a partir del estudio de la estructura de las 

angiospermas y de la relación órgano-función (fisiología vegetal), 

para concluir con la aplicación de lo visto en un proyecto donde 

el alumno corroboraba procesos fisiológicos de las plantas (sep, 

1981b, pp. 2-5). No todos los cursos de botánica seguían el mismo 

esquema, los había solo como tabla de contenidos en su presenta-

ción, sin objetivos y solo listando los temas. 

En el curso de Botánica II (tabla 30 en anexos), se hacía énfa-

sis en el aspecto evolutivo y en la clasificación de las divisiones de 

la disciplina. Como marco de referencia, la taxonomía era la parte 

inicial, se incluía en esta clasificación como vegetales a hongos, bac-

terias, virus y cianobacterias o algas azules, para posteriormente 

recorrer desde las algas hasta las tracheophyta, lo que indicaba que 

su referente era anterior a la división de cinco reinos de Whitaker, 
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si bien esto en 1959 era común, para 1981 ya era de conocimiento 

general en biología la idea de cinco reinos, la división que se em-

pleaba era de Haeckel de 1866. El programa es transparente en su 

contenido y enfoque, pero no en los objetivos ni forma de lograrlos, 

es decir que no tenía planeación mínima.

El tercer curso de botánica era la parte central de la enseñanza 

de la disciplina, ahí se explicitaban las finalidades, objetivos, así 

como las actividades que debería de desarrollar el alumno. Era un 

curso teórico-práctico con trabajo de campo y gabinete, ambicioso 

ya que abarcaba toda la organografía de plantas vasculares, su taxo-

nomía y la distribución (biogeográfica) en México. Se empleaban 

claves para identificar los ejemplares que recolectaban para su de-

terminación, ello implicaba que se contaba con un herbario y que 

los alumnos realizaban trabajo de campo para colectar, así como la 

parte de gabinete para preparar ejemplares, alta especialización si-

milar a la de los biólogos de otras instituciones (tabla 31 en anexos).

Para el caso de Zoología, su primer curso tenía una estructura de 

diseño similar a los programas de Botánica, cuando no presentaban 

objetivos temáticos, daban una serie de actividades a desarrollar. Su 

lógica de diseño era partir de la generalidad (Zoología) e ir paso a 

paso por niveles de organización celular; célula, proto, meta, meso 

zoarios y dos grupos acelomados reunidos en el antiguo grupo para 

filetico celentéreos; esponjas y celenterados, que a su vez incluye a 

ctenophora a pesar de que no tenían el mismo origen filogenético. 

Sus objetivos intentaban que el estudio puro de la ciencia tuviera 

puntos de contacto con la realidad, conocer su importancia eco-

nómica y médica. Esto se consideraba necesario dado que el cur-

so aborda grupos escasamente conocidos en la cotidianidad. Sus 

modificaciones respecto del programa de 1959 prácticamente no 

existían (tabla 32 en anexos).

El segundo curso de Zoología tenía un diseño más acabado, pre-

sentaba una introducción, objetivos generales y particulares, activi-

dades y contenidos (tabla 33 en anexos). Sus contenidos se refieren 

a una gran diversidad de grupos incluso Phylas denominado minor, 
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pero también se abordaban los de gran importancia biológica y 

económica como los moluscos y el inmenso mundo de los artrópo-

dos, se impartía en dos cursos, pero la diversidad e importancia de 

grupos como los insectos o arácnidos hace que este tiempo en que 

se abordaba fuese poco. 

La forma de trabajo sugerida, permitía el conocimiento del há-

bitat natural de los grupos, de su forma de colectarse y prepararse 

para el trabajo en gabinete, todo ello apunta a que se lograba for-

mar colecciones quizá mínimas que permitían trabajar con ellos en 

prácticas cotidianas o bien empleándolos para clasificar, más bien 

identificar según un sistema taxonómico de referencia.

Las colecciones y el cómo formarlas implicando la preservación 

de ejemplares daba idea de la forma en que se concebía la ense-

ñanza de la Biología, desde un punto de vista naturalista, por ello 

es relevante que se haga explícito el enfoque evolucionista para ver 

este curso, sin el cual se convertiría en una suerte de ejercicio fila-

télico. Sin embargo, en la revisión de los materiales empleados al 

menos en 1981, el enfoque evolutivo solo se menciona, pues no se 

dan elementos dentro del curso para poderlo desarrollar como sí 

se hace en el curso de Biología general, en todo caso la intención 

de verlo desde dicho enfoque es loable ya que esta forma de ver a la 

evolución no estaba incluida en los libros de texto de secundaria. 

El tiempo dedicado a las columnas de la Biología naturalista, 

Zoología y Botánica era de tres años en tres cursos anuales, sien-

do esta una preparación para la docencia, se pretendía lograr una 

especialización disciplinar, aspectos que se completaban con las 

prácticas de campo y que ninguna escuela de biología ofrecía como 

materias obligatorias, ya que en otras escuelas era cuatro cursos, 

pero semestrales, aquí eran tres anuales.

Zoología y algo de técnicas de laboratorio platicábamos, porque la maestra 

Stevens quería sacar a los muchachos como si hubieran tomado un curso 

tanto de taxidermia como de preparación de ejemplares, le decíamos que lo 

que necesitábamos era enseñarles cómo hacer las prácticas que vienen en el 



146

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

programa, para que saliendo de aquí los muchachos digan qué saben hacer y 

lo puedo hacer y no concretarse a hacer la taxidermia de un conejo, de un pez, 

de una rana, como se usaba, porque si no, no llevan nada y se matan muchos 

ejemplares, entonces necesitamos retocar de otro modo las cosas los progra-

mas. Sin embargo, no la convencíamos mucho (Entrevista 1, p. 16).

En contraparte el curso de Paleontología (tabla 34 en anexos), solo 

lo encontramos como un listado de temas. Para la formación de los 

futuros maestros de biología esta materia es fundamental, ya que es 

donde se atiende la evidencia paleontológica de la teoría de la evo-

lución, el enfoque por lo tanto debería de ser evolutivo. El manejo 

implícito de la teoría de la evolución se percibe de forma constante 

pero no hay un tema que la aborde de forma concreta y en particu-

lar se habla de la historia y evolución de los linajes, pero no de la ex-

plicación de la formación de los mismos, es decir no se ve la teoría 

de la evolución para darle sentido a todo el conjunto de contenidos, 

sino que se hace de forma implícita. 

Se puede observar en la tabla 34 (anexos), que se carece de ob-

jetivos temáticos y operativos, sin embargo la riqueza de contenido 

generaba ambos de forma implícita, la noción que se buscaba de-

sarrollar era la del tiempo geológico, una deformación profesional 

que permite a los paleontólogos y biólogos evolucionistas transitar 

por el tiempo vertical, esa particularidad le permite comprender la 

gran cantidad de tiempo que permite que la teoría de la evolución, 

vista desde el gradualismo se pueda dar a partir de pequeños cam-

bios. Los fósiles solo se encuentran en roca sedimentaria, por ello 

se daban explicaciones sobre los distintos tipos de ésta y de otras 

rocas. La evolución de la tierra, el tiempo geológico y la evidencia 

física del origen y evolución de los grandes grupos de seres vivos 

es el núcleo del curso, que sin el enfoque evolucionista carecería 

de sentido, de ahí la importancia de que este se hiciera explícito, 

situación que no sucedía. 

Paleontología no era el único curso sin objetivos en su planea-

ción, por ejemplo, el de Bioquímica aparecía igual sin objetivos, la 
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temática se puede inferir en su lógica, por niveles de organización 

de la materia a moléculas sencillas, moléculas orgánicas y molécu-

las auto replicables (sep, 1981b, p. 1).

La estructura curricular de ese plan 1981 incluía la didáctica 

de las Ciencias Biológicas, con la finalidad de aportar en la prác-

tica del docente de forma específica, es el vínculo entre la teoría 

disciplinar y la teoría pedagógica, de ahí su relevancia. Su organi-

zación era similar a los cursos anteriores, con objetivos explícitos 

y tabla de contenidos. Es relevante que abordara aspectos de los 

dos planes vigentes en secundaria, el de áreas (escuelas secunda-

rias técnicas y generales de nueva creación) y disciplinas (escuelas 

secundarias generales) (sep, 1981b, pp. 2-39).

El objetivo de la materia era diferenciar entre la didáctica gene-

ral y la didáctica especial. Señalaba la importancia de enseñar las 

ciencias naturales en la formación del adolescente. Se hacían alu-

siones a los planes de estudios en sus dos modalidades, por áreas y 

por asignaturas analizando la estructura del programa de Ciencias 

naturales y de Biología para su adecuada interpretación y manejo, 

empleando como base epistemológica y procedimental el método 

científico como el procedimiento de investigación de la ciencia (ta-

bla 35 en anexos).

Con esa visión positivista se pretendía que el maestro-alumno 

percibiera los procedimientos de la ciencia como elemento fun-

damental en la formación de una actitud científica del educando. 

Mencionaba como un punto central el que el alumnado apreciara 

el valor de educativo de los diversos auxiliares didácticos para su 

aplicación en la enseñanza y el aprendizaje de las Ciencias Biológi-

cas, comprendiendo la función de la evaluación dentro del proceso 

educativo y en particular de las ciencias naturales.

La didáctica de las Ciencias Biológicas era la piedra de toque 

para diferenciar al especialista en la disciplina (el científico) del 

maestro que enseña dicha disciplina, esta formación de didáctica 

específica, especializaba a los alumnos en la enseñanza de la ciencia, 

si bien inserto dentro del campo de la biología, realizaba funciones 



148

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

periféricas respecto del campo científico, ya que no creaba cono-

cimiento nuevo sobre la materia, como lo hicieron sus primeros 

maestros (Beltrán, Ancona, Maximino Martínez), sino que abrían 

un nuevo campo el de la investigación educativa de la enseñanza 

de la biología en la escuela secundaria, aspecto que no se ha sido 

reconocido en ellos.

Plan de estudios 1983, el fin de la especialización

Salí –dejé de trabajar ahí– en el 77 de la Normal Superior. Entonces tengo que 

renunciar a mi puesto en la Normal Superior y me dolió como no se imaginan. 

Estaba empezando a vivir una época de inquietudes y me decía: “Allá (en la 

ensm) se está jugando su permanencia y no tiene para donde crecer […]” dejé 

la Normal Superior y todavía estaba en su lugar de origen, luego pasaron una 

parte al Rosario, una parte a Polanco y por el rumbo de Mariano Escobedo y 

estuvo dividida (Entrevista 1, p. 15).

Las presiones sobre la ensm para los años ochenta rayaban en el 

hostigamiento, la política de desgaste emprendida en su contra 

desde 1972 culminó con la descentralización de los cursos na-

cionales de formación que desde los años treinta ofrecían inin-

terrumpidamente, a ello le siguió la elaboración del nuevo plan 

de estudios para alumnos cuyo requisito de ingreso era el bachi-

llerato, se inhibía al maestro en servicio para ingresar a la ensm  

en este nuevo plan, se perdió el sentido original de la especializa-

ción en disciplinas y el escalafón directo que representaba trabajar 

en secundaria, ahora un bachiller sin formación pedagógica podía 

aspirar a ocupar una plaza de escuela secundaria al igual que un 

maestro normalista. 

Etelvina Sandoval (2001) ha abundado al respecto señalando 

que el bajo número de maestros normalistas en secundaria tiene 

un punto relevante en esta pérdida de especialización: los maestros 

de la ens eran los especialistas de la escuela en sus disciplinas, pero 
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con ese programa se atentó contra ese status, también señala la falta 

de estímulo ya que el sueldo del maestro de secundaria especializado 

era superior al docente que solo tenía normal básica, pero ahora con 

la homogeneización de las normales, todas al mismo nivel, los suel-

dos por consecuencia se homologan y ni status ni sobresueldo te-

nían (y así siguen) los nuevos egresados.

Yo venía de primarias, seguí en primarias vespertina como directora y en la 

mañana como maestra de biología, pero no todos mis amigos hicieron lo mis-

mo uno de ellos concentró sus horas en primaria y con su título de Normal 

escalafonó a director, ahí se quedó toda la vida al igual que su pareja. Otro 

trabajó en escuela particular en primaria como directivo y uno más siguió 

estudiando, pero ahora medicina, no todos trabajamos en secundarias (En-

trevista 2, p. 6).

La convocatoria de 1980 firmada por el doctor Luis Gómez Jimé-

nez, director general de la ensm, visualizaba de forma híbrida tanto 

a docentes como bachilleres, pero a la larga lo señalado antes por 

Sandoval dio al traste con la matriculación de maestros normalis-

tas. Los requisitos de ingreso para la ensm que se publicaron en 

ese año para el ingreso eran: Ordinario, por concurso de selección: 

Desempeñar funciones docentes oficialmente reconocidas. No estar 

cursando alguna especialidad en esta ensm. Haber terminado sus 

estudios en cualesquiera de las siguientes instituciones: enm, enpep, 

enef, enmcta, enmcti, Escuela vocacional del ipn, cch, enp de la 

unam, Colegio de Bachilleres. Los requisitos para obtener la ficha de 

concurso variaban poco: para profesor normalista: cédula o título o 

acta de examen profesional, certificado, constancia de servicio do-

cente reciente, acta, certificado médico, fotografías. 

Para bachilleres: certificado, constancia de servicio docente re-

ciente, acta, certificado médico, fotografías. Como se puede apre-

ciar se pedía que fuesen maestros en servicio, sin embargo, para 

1983 esto se omitió definitivamente y se abrió el camino a bachi-

lleres y a la estandarización del nivel de la Normal, ya no más como 
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superior, sino una más de las existentes. Para ingresar se hacían dos 

exámenes, uno psicológico y otro de la especialidad a cursar en este 

caso de biología general. Los profesores foráneos podían partici-

par en el concurso de selección, los requisitos eran similares a los 

anteriores.

Cuando se hicieron estudios para los planes y programas, nos sucedió que 

una vez, estaba como adjunto del maestro […] que era el jefe de la especiali-

dad y me dice: Oye necesito verte el viernes o sábado porque acabo de recibir 

órdenes de que el lunes hay junta en el consejo para hablar sobre los planes y 

programas de Biología, vente a la casa. Y fui el sábado, nos pasamos el sába-

do y el domingo hablando de cómo podía ajustarse el programa, cambio del 

orden de algunas unidades con ampliación de algunos aspectos y el lunes nos 

vimos a las 10 en la oficina del maestro fulano de tal que era el presidente del 

consejo, llegamos y pasen ustedes, “¿De qué especialidad son? De Biología, ah 

que bueno que llegaron y vamos a hablar sobre el programa”. Si señor aquí 

venimos preparados, nada más guarden sus papeles, el programa por áreas 

aquí está (Entrevista 1, p. 16).

El plan que dio al traste con la época de oro de la ens, en el área de 

Biología fue elaborado por la Academia de Ciencias naturales, la 

licenciatura en Ciencias naturales tenía un tronco común y un área 

de concentración que realmente eran líneas, en primer semestre se 

ofrecía una línea de especialización del área, la línea de formación 

científica, tronco diferencial que proveía al alumno de nuevo ingre-

so de un panorama general de la licenciatura. Tenían como propó-

sito que el futuro egresado fomentara el trabajo escolar a partir del 

método científico (hipotético deductivo), combinando la bina de 

trabajo teórico y de laboratorio. Se hacía énfasis en las condiciones 

físicas del laboratorio, se pedía una relación teórico-práctica. Así 

dentro de su formación los experimentos tenían fines demostra

tivos, que era como se enseñaban en la secundaria a los alumnos, no 

se diseñaban problemas, hipótesis, diseño de experimento o com-

probación, era el seguimiento de una rutina de trabajo pero muy 
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lejano de promover un diseño para la solución de un problema de 

investigación (ensm, 1983).

Constaba además de dos materias de Ciencias de la tierra (Geo-

grafía), dos de Física, dos de Química, seis de Biología divididas en 

dos de Ecología y cuatro formales de Biología, en estas se recomen-

daba el enfoque evolutivo, pero no había una materia específica so-

bre ella, además se tenían tres asignaturas híbridas: Fisicoquímica, y 

dos de Bioquímica. Numéricamente el plan de estudios constaba de 

un total de 46 asignaturas: 22 materias de pedagogía, 17 de la espe-

cialidad, repartidas entre Fisicoquímica, Bioquímica I y II, Técnicas 

de laboratorio I y II, Geografía, Química, Física y Biología, siete de 

Cultura general; Ciencias sociales, Matemáticas y Lengua (tabla 36, 

currículo 9 en anexos).

En él se ubicaron los cursos de Técnicas de laboratorio I y II al 

principio de la línea de formación científica de la licenciatura en 

Ciencias naturales, porque comprendía los conceptos básicos y de 

apoyo para las demás asignaturas al realizar las actividades experi-

mentales propias del área, ya que dichos cursos proporcionaban los 

instrumentos que permitían a los alumnos conducirse adecuada-

mente en las investigaciones de laboratorio y de campo, no solo en 

aspectos materiales sino también en el conceptual, de modo que los 

estudiantes deberían desarrollar el pensamiento científico siguien-

do los pasos del método experimental. 

Técnicas de laboratorio I y II pretendían instrumentar al alum-

no en el conocimiento y manejo de las instalaciones, el equipo, los 

materiales y las substancias que se requieren para realizar las prác-

ticas de las asignaturas que integran el área de las ciencias naturales. 

Los cursos de técnicas cumplían también la importante misión de 

dar las bases para hacer funcionar correctamente los laboratorios 

escolares, que son el apoyo esencial en la enseñanza del área de 

ciencias naturales, por ser éstas fundamentalmente experimentales 

(tabla 36 en anexos).

Por su parte Biología comparada I buscaba a partir de cier-

tas analogías y diferencias entre la fisiología de las plantas y los 
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animales, que el alumno notara algunas generalizaciones para ra-

cionalizar las causas que han originado los niveles de organización 

taxonómica en el reino vegetal (sep, 1984, p. 5), así como las fun-

ciones básicas de la vida: reproducción, desarrollo en vegetales y 

animales, organización biológica de los vegetales, estructura y fisio-

logía de los vegetales con semillas (sep, 1984, p. 10). 

Este programa introducía supuestas novedades como la asigna-

tura de Bioquímica (I y II), donde se resaltaba el método cientí

fico, para percibir el metabolismo de la célula y sus interrelaciones, 

enfocándolos a la dieta y requerimientos nutricionales (sep, 1984, 

p. 3), sin embargo, esa modificación ya existía en el currículo 1959 

que operó en 1981 (tabla 28 en anexos).

Las premisas técnicas de laboratorio brindaban al alumno 

elementos epistemológicos y prácticos, que Biología I le daba un 

panorama general de los seres vivos y que Bioquímica I y II le apor-

taba formación sólida en metabolismo de los seres vivos, originaba 

que la teoría y la práctica constituyeran la esencia de la formación 

del futuro maestro, por lo tanto fue de primordial importancia que 

el trabajo teórico y de laboratorio se complementara con prácticas 

de campo, donde los alumnos vivieran de primera mano los fe-

nómenos de la naturaleza y pudieran además recolectar materiales 

para su procesamiento en el laboratorio, se siguió así la tradición 

inaugurada por Beltrán de hacer del maestro un naturalista (sep, 

1983b, pp. 2-3). 

La relación que se establecía entre las asignaturas de Ciencias 

Naturales partía de la práctica, con las Técnicas de laboratorio I y 

II tanto para Física como para Química, en ese trabajo se entrecru-

zaban la Fisicoquímica, la Biología celular y la Bioquímica con su 

tendencia al enfoque fisionomista. La unidad anatómico fisiológico 

servía de marco común tanto a la Bioquímica como a la Biología 

comparada, que articulaba Zoología, Botánica y sus relaciones con 

Ecología, puente para incluir la relación de los seres vivos con su 

entorno y las ciencias de la tierra. Con esas bases se decía que la 

biología adquiriría sentido desde lo micro hasta lo macro según 
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la estructura curricular vigente en los libros de texto de secundaria 

por áreas (tabla 3.2). 

Tabla 3.2. Relación entre las asignaturas de técnicas de laboratorio  
con Química, Física, Biología y Ciencias de la tierra (Geografía)*

Técnicas de 
laboratorio 

I y II

Física con 
laboratorio 

I y II

Fisicoquímica Ciencias  
de la tierra I

Ciencias  
de la tierra II

Biología 
celular

Biología 
comparada I

Biología 
comparada II

Biología 
comparada III

Química con 
laboratorio 

I y II

Bioquímica I Bioquímica II Ecología I Ecología II

* Se escalaba del método a los procesos fisicoquímicos de los seres vivos y la Biología de estos en su 
entorno.

Así el estudiante de la ensm estudiaría sistemas vivientes, la energía 

y las principales estructuras moleculares vitales, evolución celular, 

continuidad genética en los organismos unicelulares y pluricelu

lares, un plan muy ambicioso para lo reducido de la especialidad 

de su disciplina –la Biología– presente en los espacios curriculares, 

tan solo ocho de 46.

Yo quería entrar a la Normal precisamente porque contaban ellos (mis maes-

tros de biología de secundaria) los profesores que impartían, pero todos esos 

espacios de cómo se iban construyendo, pero aparte iban hablando un poco de 

lo que eran los profesores, los salones, los espacios, el plan y programa salidas 

de campo, estanques propios, especialidad en biología… pero al llegar al Rosa-

rio fue complicado, porque yo tuve esa experiencia por áreas, pero además no 

solo Física, Química y Biología, sino que además como habían en su ingreso 

alumnos solo con bachillerato, entonces el 60% de materias eran psicopeda-

gógicas, o sea de 100%, 60% psicopedagógicas, Historia y 40% entre Física, 

Química, Biología y Geografía (Entrevista 2, p. 12).

El plan de estudios buscaba que el futuro maestro diseñara mode-

los para planificar, desarrollar y evaluar su práctica docente en el 
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campo de las ciencias naturales, su lógica sin embargo ya no era 

estructurar el plan de estudios a partir del currículo de formación 

de los maestros de la ensm, sino a la inversa, se modificaba el 

plan de la ensm a semejanza del vigente en la educación secunda-

ria, sin embargo no se reflexionaba que una formación disciplinar 

sólida no depende de los cambios curriculares, sino que los profe-

sores bien formados pueden encarar mejor los retos de los vaivenes 

de la política educativa.

El ubicar a la licenciatura en Ciencias Naturales como parte de 

la educación normal superior obedecía, como se había visualizado 

desde los años treinta a una necesidad de formación de profesores 

que atendieran el área de Ciencias naturales en los tipos de educa-

ción secundaria (general y técnica), se ha señalado anteriormente la 

ruptura entre la formación que se daba a los maestros de secunda-

ria en biología, esta era disciplinar así como también lo eran los de 

Física, Química y Geografía, sin embargo sus egresados se enfren-

taban a la realidad de incursionar en el programa de educación por 

disciplinas. Este programa buscó subsanar dicha inconsistencia, sin 

embargo, la existencia de ambos planes en las escuelas secundarias 

promovió el problema a la inversa.

Mi promedio fue el segundo mejor de toda la generación y eso me permitió 

escoger Escuela, cuando me dieron a escoger entre técnicas por áreas o gene-

rales por materia prefería Biología en la Secundaria N° 3 diurna (Entrevista 2, 

p. 4).

Con todos sus defectos de falta de profundidad disciplinar, sin un 

enfoque definido y una asignatura que les diera una visión de 

conjunto de ciencia positiva, los nuevos egresados de la ensm, ya 

como licenciados en educación secundaria tenían una formación 

generalista (por área) en la ensm, pero al egreso se enfrentaban a la 

disyuntiva de cubrir lo mismo plazas en secundarias generales, que 

trabajaban por disciplinas o en escuelas técnicas donde lo hacían 

por áreas. 



155

Capítulo 3. Época de la fragmentación y nueva normal, 1974 a 1999

… fui de la segunda generación de la Normal Superior pero ya en el Ro-

sario, a nosotros nos tocó abrir las cajas de materiales de laboratorio y el 

Maestro Isaías Cano que fue nuestro maestro, pero de todas las asignaturas 

de biología, porque no había maestros de biología, posteriormente llegaron 

dos maestros de botánica, pero venían ya de otra escuela. El Maestro Isaías 

Cano como fundador y demás, nos comentaba mucho que lo que él nos daba 

en un mes, allá era un semestre o dos semestres de Zoología I, Zoología II, 

Zoología III. Y no lloraba porque se aguantaba, pero decía: “Es que no, no es 

aquello que pensábamos”. Y luego como yo ya era de Ciencias Naturales, solo 

era Física, Química, Bioquímica, Geografía. Pero el maestro comentaba eso 

y nos pidió ayuda y empezamos a montar microscopios ópticos y estereos-

copios, no lloraba porque se aguantaba porque ese microscopio electrónico 

que había adquirido la Normal Superior y que no sabían exactamente en ese 

momento dónde había quedado y las colecciones de insectos, de hojas, los 

herbarios ya no estaban, ya no existían. 

	 Nosotros le decíamos que si quería nos dijera y nosotros íbamos a bus-

carlos y los trasladábamos para acá. Pero no, no por demeritar, pero la cali

dad de tiempo, el espacio con el que fueron formados, fue muy triste para 

él. Posteriormente nos ayuda a cuatro compañeros de esa generación que 

fuimos los que nos titulamos en esa Licenciatura, a hacer un estudio prelimi-

nar de los protozoarios del lago Tezozomoc. Decía que ese lago que estábamos 

viendo era de la Normal. Es decir que tenían su propio lago… la maestra 

Stevens nos ayuda y es una de las lectoras de mi primer trabajo y estuvo en mi 

examen profesional (Entrevista 2, pp. 9-10).

Así un maestro con elementos mínimos de conocimiento disci

plinar se tenía que volver en los hechos experto en la disciplina 

en las escuelas secundarias generales. Por ello su fortaleza estaba en 

los principios generales de la licenciatura de Ciencias Naturales; 

evaluar tanto los aspectos teóricos como los prácticos que se rea-

lizan tomando en cuenta: intereses, actitudes, la responsabilidad y 

creatividad, participación, modelos diseñados, adquisición y apli-

cación de datos, manejo de técnicas de laboratorio específicas para 
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biología, visualizando el laboratorio como el principal auxiliar (in-

dispensable) de la enseñanza de las ciencias naturales.

El abandono de una tradición de excelencia

De 1936 a 1976 puede decirse que la ensm era considerada en el 

ámbito educativo como una institución rectora y orientadora del 

trabajo académico en la formación de docentes, lo cual implicaba 

que el resto de las escuelas normales superiores del país, acudieran 

a la ensm a solicitar materiales de estudio, asesoría académica, pro-

gramas escolares. Sin embargo, ante la presión de la sep y del snte 

al fundarse la ensfa, se dio inició a la descentralización de los cursos 

intensivos de la ensm a los estados del interior de la república. Para 

el año de 1983, la escuela va perdiendo de forma paulatina su pres-

tigio a nivel nacional, perdiendo presencia en la formación de maes-

tros en los estados pues estos, se ven obligados a inscribirse en los 

cuatro centros escolares que la sep había creado con el Acuerdo 101 

del 11 de abril de 1983.

La desaparición física de la ensm de su lugar de origen, en las 

cuales estuvieron durante 36 años las instalaciones de la calle de 

Fresno, y su exilio en la Hacienda del Rosario que se llevó a cabo 

durante el régimen de Miguel de Lamadrid Hurtado (1982-1988) 

fue simbólico, pues la ensm ocupó el lugar que ahí había dejado la 

upn al construírseles la Unidad Ajusco. La resistencia que durante 

más de 10 años ofrecía la normal en defensa de su calidad académi-

ca, de egresar normalistas superiores con el grado de maestro y la 

especialización que la caracterizaba llegó a su fin a partir de 1983.

La maestra (Irma Stevens) decía: –Los respeto, los quiero y les digo que está 

bien lo que saben, pero perdón, mis alumnos fueron otros. No nos sentíamos 

ni agredidos ni ofendidos porque tenía razón, incluso nosotros también sen-

tíamos eso, no nos sentíamos parte de esa pequeña historia o gran historia de 

la Normal que se vino a acabar acá en el Rosario. Fuimos a la biblioteca y nos 
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decía: Es que vayan a la biblioteca… No había material de lectura, todo nues-

tro material con el que estuvimos trabajando nosotros como generación, fue 

del Instituto de Biología de la unam. ¿Qué paso con todo eso? (Entrevista 2, 

p. 10).

La normal ofreció siete licenciaturas en Educación media en las 

áreas de: Español, Inglés, Matemáticas, Ciencias Naturales, Ciencias 

Sociales, Pedagogía y Psicología educativa.

El plan de estudios estaba estructurado por líneas de forma-

ción: social, psicológica, pedagógica, científica e instrumental. El 

curículo integraba un tronco común a todas las licenciaturas y uno 

diferencial para cada una. Los antecedentes para el ingreso eran 

título de Normal básica o equivalente (bachillerato), dos años de 

ejercicio docente de ser caso y aprobar el examen de admisión. A 

partir de la generación del `84 se solicitó Normal básica o equiva-

lente (bachillerato), sin experiencia en el magisterio. El objetivo era 

la formación expedita de alumnos para la docencia en educación 

media (secundaria) y normal, objetivo que no se cumplió, pues la 

imagen cada vez más deteriorada del magisterio provocaba que un 

bachiller que podía elegir entre una carrera universitaria y una nor-

malista optara por la primera, dada la diferencia de prestigio social. 

Corolario

Los gobiernos priistas que siguieron a la época de crecimiento eco-

nómico de la década de los cincuenta y sesenta, debieron responder 

a las presiones internacionales para acceder a créditos y hacer atrac-

tivo a un país con pocas expectativas de crecimiento económico, por 

ello se alinearon a las políticas de los órganos internacionales eco-

nómico y de control. La unesco había dicho desde los setenta que:

... la expansión demográfica, la rapidez de las transformaciones económicas, 

sociales y políticas y el desarrollo considerable de la educación que fue su 
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consecuencia, han puesto de manifiesto, lagunas y algunos defectos más o me-

nos lamentables según los casos de los sistemas de enseñanza y la “crisis de la 

educación”, se ha convertido en preocupación principal de muchos países […]  

Parece que estas tendencias marcarán el decenio que acaba de empezar y que, en 

particular, se tratará que mejoren los sistemas de educación para que se adapten 

más a las condiciones y a las necesidades de la sociedad, teniendo en cuenta, 

hasta donde se pueda hacer su evolución previsible (unesco, 1971-1972). 

De ahí se entiende que la política educativa atendería una “crisis 

educativa” que el presidente Díaz Ordaz señaló como causa de las 

manifestaciones estudiantiles de 1968. La verdadera crisis se estaba 

desarrollando pues el plan de 11 años había incrementado el nú-

mero de egresados de las escuelas primarias impulsando una gran 

demanda hacia la secundaria que se atiende parcialmente en los 

setenta con el impulso de las escuelas secundarias técnicas, pero el 

subsistema de educación secundaria carecía de maestros suficientes 

para atender sus demandas.

La renovación educativa por áreas impulsada por el presidente 

Luis Echeverría Álvarez en 1972 no atendía de fondo la formación 

de docentes de escuelas secundarias, la solución no estaba en pro-

mover las áreas o ponerlas en contra de las asignaturas, sino en 

fortalecer o no al sistema de formación de docentes de escuelas 

secundarias. Su respuesta fue abrir la Escuela de Formación de 

Maestros para Escuelas Secundarias a los alumnos sin formación 

didáctica, magisterial o pedagógica previa, ya que la formación de 

la ensm requería de un filtro natural que el paso de la enm a la 

ensm requería.

Mi hermana intentó ingresar dos veces a la ensm, incluso se anotó en las listas 

del sindicato, acudió a sus cursos y pláticas, ni así se quedó. A mí me costó 

mucho trabajo ingresar a la Normal, fui generación 84-88, cuando me pre-

senté me dijeron que debería de tener dos años de experiencia como maestra 

de grupo, pero cuando decidí inscribirme ya estaba el paso abierto para los 

bachilleres y maestros (entrevista 2, p. 6). 
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	 Nuestro grupo era diferente como partido, algunos eran de bachillerato 

otros eran maestros de Secundaria y otros eran de primaria, las edades iban 

desde muy chicos hasta ya personas casadas y con muchos años de servicio. 

No tuvimos prácticas de campo abundantes pero los maestros de Geografía 

y de Botánica se pusieron de acuerdo y fuimos a Michoacán de colecta, fue 

una experiencia maravillosa […] para completar nuestra formación el maes-

tro Isaías nos ofrecía tomar clases los fines de semana con él o su ayudante (la 

maestra Teresa), así avanzamos un poco más en biología […] nunca olvido el 

viaje que hicimos a Sonora en el camión de la ensm fuimos a un congreso de 

Física, debió de ser interesante pero nosotros, no le entendimos era para físicos 

[…] el viaje unió al grupo como otros que hicimos y nos permitió conocernos 

(entrevista 2, p. 16).

Abrir la ensm a bachilleres acabó de un plumazo con la naturale-

za de la formación especializada que se lograba en la Universidad 

de los Maestros. La pérdida de ese horizonte de crecimiento ma-

gisterial, de la especialización del conocimiento docente en di-

versas áreas, dejar de contar con un escalón natural en el ascenso 

profesional del docente dentro del mismo magisterio, dio al traste 

con toda la historia de la ensm desde su fundación en 1936. Quizá 

la ampliación de la matrícula, de espacios, de escuelas normales 

superiores mismas habría colaborado a resolver una situación de 

alta demanda de maestros de secundaria, pero con una doble for-

mación docente. Sin embargo, las luchas por la ensm pasaban por 

el control que las distintas corrientes del snte querían hacer de 

ella, eso provocó entre otras situaciones la radicalización de al-

gunas de estas corrientes y la ocasión para su destrucción de una 

institución, no como proyecto académico, sino como engendro 

político.

La primera generación del plan 83 egresó en julio de 1987, es-

tuvo integrado por 188 licenciados en docencia para la educación 

media repartidos entre sus siete áreas, un promedio de 27 alumnos 

por área, con un solo un grupo por cada una de ellas en esta prime-

ra generación (dgnam-df, 1989). Así se ponía fin a los principios 
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fundamentales de la educación normal superior según lo ideado 

en 1936 y derogado en los hechos en 1983: la especialización de la 

enseñanza de una disciplina y la superación del magisterio por el 

magisterio, la auténtica universidad de los maestros.
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TRANSICIÓN DE SIGLOS, TRANSICIÓN DE MAESTROS  

DE BIOLOGÍA

En este apartado hablaremos sobre los proyectos de formación 

de docentes para educación secundaria en el área de biología, se 

dará un breve recorrido sobre el paso de éste en el siglo xx, de la 

política educativa del fin de siglo y de las dos primeras décadas del 

siglo xxi para así contextuar los cambios en la ensm y los progra-

mas para formar docentes de biología que se han implementado 

en la actualidad.

Fin y transición de siglo, turbulencia en la normal

En el siglo xx México pasó por etapas críticas en su transforma-

ción social, sufrió presiones internacionales y la mutabilidad de 

los proyectos educativos que como simiente de los cambios que 

cada proyecto político ofrecía, incidieron en la formación de profe-

sores para la educación básica. En 1921 se funda la sep en el México 

postrevolucionario, aun con un país de caudillos, la prioridad de 

este proyecto fue alfabetizar, brindar educación rudimentaria a las 

personas del campo, palabra abstracta que implicaba todo México 
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menos las capitales de algunos estados, esfuerzo en el que el norma-

lismo es prácticamente dejado de lado. 

A la muerte de Álvaro Obregón presidente en cuyo periodo de 

gobierno se funda la sep, Plutarco Elías Calles promueve la institu-

cionalización de la vida de México, comenzando con la política que 

a falta de un marco regulador, es fuente de asonadas e inestabilidad 

gubernamental. En estas condiciones se funda la Escuela Secunda-

ria, cuña que presiona al mejoramiento de la educación pero que 

también reconoce que se requiere la expulsión temprana del estu-

diante, previamente instruido en artes y oficios al mundo laboral.

En 1936, después del Maximato, Lázaro Cárdenas continua con 

el proyecto técnico y a su vez influido por Lombardo Toledano forja 

la escuela socialista la cual no ve sino un año de aplicación, pues se 

diseñó durante el sexenio del tata Lázaro pero no tuvo continui-

dad en el proyecto de unidad del general Manuel Ávila Camacho. 

En tiempos de la escuela socialista, con la presión de la formación 

técnica, de una educación para el trabajo, es cuando se funda la 

que será la ensm escuela formadora de docentes para escuelas se-

cundarias, el término superior era de contraste con la enm, una 

normal para maestros de primaria. Desde su fundación la ensm se 

convierte en el horizonte aspiracional, tanto en lo laboral como en 

lo académico de los maestros de educación básica. Durante 40 años 

ofreció a sus egresados títulos de maestros y la posibilidad de una 

doble plaza en nivel diferente al de primaria, un doctorado si se 

requería estudiar otro nivel todo sin dejar de lado la formación aca-

démica de primer nivel en el ámbito disciplinar.

La ensm de 1936 a 1976 buscó incluso con lo que llamó el plan 

ideal de 1957-59 formar maestros especialistas en sus áreas discipli-

nares y a su vez expertos en la enseñanza de dicha disciplina, se de-

jaba en segunda prioridad el aspecto pedagógico porque ya se venía 

con dicha formación de la escuela normal básica, se ambicionaba la 

especialización en dos ámbitos el disciplinar y el de la enseñanza es-

pecífica. Un maestro egresado de la ensm no era sino el vivo ejemplo 

de la especialización y por ende se le reconocía como especialista.
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En la década de los setenta se implementa un currículo en edu-

cación básica que trabajaba por áreas, nada nuevo, ya que incluso 

la ensm nación bajo un proyecto educativo de ese corte, sin embar-

go este plan integrador al promover la generalización en algunas 

áreas, una de ellas Ciencias naturales, ya no formaría maestros en 

Biología, Química, Física o Geografía, ahora constituirían una sola 

licenciatura en enseñanza de las ciencias naturales, amenazando 

con quitar la especialización que lograba la ensm en sus egresados. 

Desde 1972 con la renovación educativa se dio una reforma educa-

tiva dentro de las escuelas normales, la ensm resistió durante más 

de una década las presiones para que no se modificara su plan de 

estudios por asignaturas para remplazarlo por uno de área, en ello 

se jugaba más que una petición curricular, iba la esencia de la ensm 

la formación especializada disciplinar.

Este diseño así como la solicitud de que se ingresara a las norma-

les con el requisito de bachillerato, dio al traste con el plan original 

de la ensm, es decir, ser un horizonte aspiracional para el magiste-

rio y generador de la alta especialización tanto disciplinar como de 

la enseñanza de sus distintas especialidades. 

El perfil de ingreso de maestro en servicio se confrontaba contra 

el de bachiller, no porque fueran antagónicos, sino porque aceptar a 

bachilleres de forma abierta sin experiencia frente a grupo daba al 

traste con el horizonte de desarrollo del maestro normalista de pri-

maria, que veía en la ensm un foco no solo de conocimiento dis-

ciplinar, sino de ascenso económico y laboral. Aceptar a bachilleres 

igual que a normalistas trajo a la larga la homogeneización de las 

normales y por ende del sueldo con desventaja para los profesores de 

secundaria respecto de los de primaria, ya que los primeros atendían 

varios grupos con matrículas superiores a 30 alumnos por cada uno 

de ellos, en contraste de los maestros de secundaria que podían tener 

30 o más alumnos pero en un solo grupo ambos con sueldo similar, 

de ahí que normalistas egresados de la superior optaran por quedarse 

en primaria para evitar la sobrecarga de trabajo. Eso era lo que se ju-

gaba con el cambio de plan y a la largo la ensm perdió la lucha.
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En la década de los ochenta México atraviesa por una severa 

crisis en todos los aspectos que se sufre hasta nuestros días, en el 

sexenio de Miguel de la Madrid (1982-1988) se dan pasos encami-

nados a la descentralización de la educación básica, las delegacio-

nes estatales se fortalecen y estados poderosos en lo económico se 

aprestan a formar sus propios sistemas educativos, el snte articula 

al magisterio a nivel nacional a pesar de la formación de sindica-

tos estatales, y se opone a la descentralización del corporativismo 

mismo que representaba. Este presidente desaloja a los maestros 

del plantel histórico de la normal superior en las calles de Fresno y 

después de una diáspora los ubican al norte de la ciudad de Méxi-

co a un costado de la unidad Habitacional del Rosario y el parque 

Tezozómoc. Ahí recibe en el ciclo escolar 1982-1983 a la primera 

generación a convocatoria abierta con requisito previo de bachille-

rato, sin dejar de lado a los maestros, homologando a las normales 

que egresarían licenciados dejando de lado el espíritu de la ensm e 

incluso su nombre pierde sentido.

A la par, los grupos de diseño de la sep realizaron visitas a la es-

cuela los días 2, 3, y 4 de marzo de 1983, para sentar las bases de la 

unidad de proyectos académicos de educación normal superior con 

la finalidad de construir los programas únicos vigentes para 1983-

1984 (sep, 1984, p. 1), esto realmente era la nivelación de todas las 

normales al equivalerlas a licenciatura, la especialización en Biología 

que ofrecía la ensm de donde se egresaba con el grado de maestro, 

pasa a ser la licenciatura en enseñanza de las Ciencias naturales. 

A partir de 1983, la ensm tuvo una estructura curricular por áreas 

y falta de especialización con amplio desarrollo en lo pedagógico, los 

alumnos de la ensm conocieron y fueron partícipes de la moderni-

zación educativa de 1992 (anmeb), que modificaba en su corriente 

pedagógica a la de 1972, los alumnos atendieron los principios del 

nuevo enfoque de la enseñanza de la ciencia (constructivista), que 

tenían como objetivo que sus alumnos de la secundaria adquirie-

ran los elementos básicos de una cultura científica, entendiendo ésta 

como una actividad social que incorpora valores y actitudes. 
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En la ensm se formaban maestros por áreas para trabajar pro-

gramas por asignaturas, eso dio muestra de la inutilidad de ape-

gar la formación docente en la ensm a los vaivenes de la política 

educativa, pues una formación sólida por disciplina podría aten-

der los cambios que se presentaron, situación que los Licenciados 

en ciencias naturales no lograron solventar de manera adecuada 

(Martínez y Rodríguez, 2014), no obstante su renovación curricu

lar llegó como un nuevo programa hasta finales de los noventa. 

Al inicio del sexenio del presidente Carlos Salinas de Gortari 

(1988-1994), se fragua un movimiento magisterial masivo que de-

rroca a su líder vitalicio el Profesor Jongitud Barrios y a su Vanguar-

dia Revolucionaria, iniciando así el control del snte por la maestra 

Elba Esther Gordillo, así procedió la descentralización plena de los 

servicios educativos por medio del Acuerdo Nacional para la Mo-

dernización de la Educación Básica (anmeb). Cada entidad se haría 

responsable de sus sistemas de educación.

El plan maestro que encamina a México al neoliberalismo que dé-

bilmente asomó con su antecesor, la firma del tlc y la solicitud para 

formar parte de grupos como la ocde cristaliza en 1994 permitiendo 

que México se incorpore al grupo de las principales economías del 

mundo, obligándolo a seguir las reglas de los países desarrollados, la 

descentralización educativa fue una de ellas. 

El anmeb en lo político descentraliza los servicios educativos pero 

la sep mantiene la rectoría de la educación del país, por ello diseña e 

instrumenta una modificación curricular, que afectó lo laboral pero 

sobre todo la naturaleza misma del magisterio: se divide a este gru-

po por medio de incentivos compensatorios por competencia, en la 

Carrera Magisterial (cm), la figura del maestro especializado y con 

doble Normal deja de ser relevante, ahora la competencia intraespe-

cífica se fomenta. La ensm ya no resiste este embate, en este entorno 

es que la ensm se ve presionada para generar un nuevo proyecto 

educativo, la modernidad significa para ella ser relegada, alejada de 

su status de formación de alto nivel del magisterio, la recién creada 

upn será quien ahora tenga ese lugar en los discursos oficiales.
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Con la operación del proyecto de cm la superación del magis-

terio vuelve al viejo esquema del Instituto Federal de Capacitación 

del Magisterio (ifcm), quien durante décadas ofreció incremento de 

sueldo a aquellos docentes que demostraran avances en sus estudios, 

ahora cm prioriza la actualización por capacitación, más que una 

formación continua basada en estudios de programas educativos.

A la par de cm surgen los Centros de Maestros, espacios ope-

rativos de esta política compensatoria, de esa forma se divide al 

magisterio, contienen el alza de salarios, pues lo beneficiados que 

ingresaban a cm tenían ingresos según el nivel que lograban ad-

quirir previo pase de cursos a destajo sin que necesariamente di-

bujaran una trayectoria profesional, como lo hacían por ejemplo 

la ensm. Cooptado, el colectivo docente ya no formaba un grupo 

homogéneo de lucha. La estrategia de control magisterial con ba-

ses compensatorias, forja un gobierno fuerte que deja de lado la 

cuestión magisterial de lucha por la democracia o mejoras reales 

al grupo como fueron las de Othón Salazar y la comunidad de la 

ensm, una jugada de ajedrez político define el futuro de la ensm en 

el entorno educativo de México. 

Solo una pequeña fracción de docentes forman una corriente 

alterna que se opone a esta política, la Coordinadora Nacional de 

Trabajadores de la Educación (cnte), con la representación tan 

solo de 5% del total del magisterio a nivel nacional, además de sus 

medidas radicales los hizo presa fácil de los medios de difusión ma-

siva donde se les desacreditó, por ello nunca fueron un problema.

El currículo por áreas que fue el pretexto para acabar con la 

tradición magisterial de formación especializada de los dos veces 

normalistas, se derogó oficialmente con el anmeb de 1992 pro-

movida por el presidente Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), 

el nuevo currículo por disciplinas donde la biología tenía dos cur-

sos, tanto en escuelas secundarias técnicas como generales, em-

pezó a operar en el año escolar 1993-1994, añadiendo a ello la 

federalización de la educación y la obligatoriedad de este nivel 

educativo (sep, 1997, p. 5).
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Nuevo plan para la ensm 1999, reforma educativa  

y competencias

En 1994 asume la presidencia el doctor Ernesto Zedillo Pone de 

León (1994-2000), a él le toca operar la descentralización plena 

y articular una red de escuelas normales en el país pues antes de 

eso no era necesario, ya que se seguían planes federales en dichas 

instituciones. El programa del presidente Zedillo, antiguo secre-

tario de educación pública en la gestión de Carlos Salinas, inicia-

ría una reforma más para las escuelas normales y para la ensm 

en particular, volviendo a un diseño por especialidad dejando en 

la extinción a los licenciados en ciencias naturales y formándo-

los ahora en la enseñanza de la biología, aplicándose a partir de 

1997, dirigiéndose a los alumnos de primer ingreso (generación 

1997-2001). Aunque en los hechos este currículo operó hasta fi-

nales de 1999 teniendo sus primeros egresados en el 2004, es decir 

“solo” 10 años después del cambio curricular de secundaria (Zo-

rrilla, 2002). Dejando con el plan antecedente a las generaciones 

en tránsito, quienes seguían el plan 1983, éste último seguía una 

estrategia no de renovación curricular, sino de adecuaciones cu-

rriculares sin cambio en la estructura del plan, ni el nombre de los 

cursos (sep, 1997, p. 3). 

La nueva estructura curricular por disciplinas que se emplea-

ría para formar a los futuros licenciados tenía al igual que el plan 

por áreas un peso sustantivo en lo pedagógico, pero recuperaba de 

forma importante la práctica, buscaba equilibrar la disciplina en el 

espacio de especialización y trabajaba un currículo común (tronco 

común) para todas las variantes de educación normal. No era un 

currículo específico para la ensm ni mucho menos para biología, 

era un currículo para todas las normales; en la Normal superior 

con esa base ahora se diseñaba un currículo para todas las especia-

lizaciones y por fin se llegaba al currículo específico, en este caso de 

Licenciado en enseñanza de la Biología (tabla 4.1).
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Tabla 4.1. Diseño curricular aplicable a las escuelas normales,  
en este caso se ejemplifica para la ensm y Biología

Tronco común  
a las normales

Tronco común  
a la ensm

Biología

Materias de formación 
general para la educación 
Normal

Materias de formación 
común a las licenciaturas 
de la ens (Secundaria)

Específicas para la ens 
(Biología)

Semestres I y II, 5 cursos, 
16% del total

Materias sobre educación 
Secundaria 35% del total 
15 cursos

Materias específicas, 26, 
49% del total: 
14 clases disciplinares
4 cursos de observación 
8 cursos trabajo en grupo

En el currículo de biología se consideraba que las concepciones y 

explicaciones espontáneas de los niños y adolescentes no siempre 

corresponden con aquellas que se validan como científicas desde 

el ámbito reconocido como ciencia, sin embargo, nos remite a un 

proceso de pensamiento que debe tenerse en cuenta en la construc-

ción de aprendizaje, su enfoque variaba de un constructivismo pia-

getiano “individual” a uno basado en la teoría sociocultural de Lev 

Vygotsky. 

Su propósito era que los alumnos comprendieran los elementos 

básicos que fundamentan los enfoques pedagógicos y disciplinares 

de la enseñanza de la biología en secundaria (constructivista y el 

par fisionomista-naturalista yendo de lo micro a lo macro respecti-

vamente), para que, con esa base pudieran aplicar estrategias didác-

ticas para formar hábitos y actitudes en pro de su cuidado personal 

y del medio natural (sep, 1997, p. 5).

Por ello la implementación de la propuesta curricular diseñada 

en los noventa, promovió la elaboración de una serie de materiales 

disciplinares, para provocar que el maestro en formación pudie

ra lograr el fomento de la actividad científica, el conocimiento del 

mundo vivo, el cuidado de la salud y el ambiente, y habilidades 

para la resolución de problemas. Los materiales enfoques y con-

tenidos de Biología, estaban contextualizados y organizados con la 

lógica de: para qué enseñar (Enfoque de la enseñanza de la Biología 
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en la escuela secundaria), cómo y dónde enseñar (La enseñanza de 

la Biología en la escuela secundaria) y cómo evaluar (Evaluación) 

(sep, 1997, pp. 11-15).

La última generación del plan de 1983 se inscribió en el ciclo 

escolar 1998-1999, ya que a partir de este último año se inicia el 

plan de Licenciatura en Educación Secundaria por asignaturas de: 

Español, Matemáticas, Formación Cívica y Ética, Biología, Físi-

ca, Química, Geografía, Historia, Lengua Extranjera, Pedagogía y 

Psicología Educativa. Para 1999 se da a conocer el producto del 

trabajo iniciado prácticamente desde 1983, pero impulsado a par-

tir de la modernización educativa, el plan de estudios 1999 de la 

ensm modifica su currículo. Si bien había tenido adecuaciones, 

estas no satisfacían las necesidades de los futuros maestros para 

enfrentar el problema de la ruptura ente los planes de estudio y la 

realidad educativa, modificada desde la declaración de la obliga-

toriedad de la escuela secundaria en 1992 y su modificación cu-

rricular basada en el constructivismo y los aprendizajes previos 

para responder a ello. Los propósitos del plan de estudios 1999 

buscaron el aprendizaje de los contenidos de cada especialidad 

bajo un enfoque por competencias didácticas para su enseñanza. 

Es por ello que se incrementa de forma significativa las materias 

relacionadas con enseñanza de disciplina. El plan de cuatro años 

organizado por semestres está integrado por tres campos: 

•	 Campo de formación general para la educación normal: don-

de se imparten asignaturas afines a todas las escuelas normales. 

•	 Campo de formación común para todas las especialidades de 

toda la secundaria: las mismas materias independientemente 

de la especialidad elegida.

•	 Campo de formación específica.

El plan 1999 es relevante pues vuelve a retomar la especialidad de 

Biología y deroga el plan por áreas de Ciencias Naturales. Se ganan 

en espacios disciplinares: ahora se cuenta con 12 de ellos, es de-

cir, 30% del total de las asignaturas de la malla curricular. En esta 
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propuesta, la fragmentación original del currículo establecido por 

Enrique Beltrán se divide de dos a cuatro grandes columnas: El en-

foque naturalista, el enfoque fisiologísta (médico) y se añaden dos 

más que Beltrán había vislumbrado el de la Ecología vista desde un 

enfoque ambiental, el respeto al medio y el de la naturaleza de la 

ciencia (sep, 2000).

El nuevo currículo de educación normal para maestros de Bio-

logía, tenía dos materias: Propósitos y contenidos de la educación 

básica I (primaria) y Propósitos y contenidos de la educación bási-

ca II (secundaria), que buscaban relacionar la enseñanza de la bio-

logía en primaria con los propósitos de la educación secundaria 

(sep, 2001, p. 12).

La materia Introducción a la enseñanza de la biología, se divi-

día en tres partes, articuladas por un propósito: Para qué enseñar 

biología en la escuela secundaria. Es interesante señalar que a pe-

sar de que el enfoque se da por competencias, se trabaja todavía 

por propósitos educativos. 

La Licenciatura en Educación Secundaria Plan 1999 para Bio-

logía era semestral, con 46 espacios curriculares distribuidos en 

cuatros años u ocho semestres. Se dividió en áreas de actividad y 

campos de formación, con 12 materias específicas y 34 materias 

que incluían pedagogía, cultura general y auxiliares (tabla 37, cu­

rriculum 10 en anexos). Sus contenidos específicos se distribuían 

en cuatro bloques:

•	 Bloque I. La evolución de la vida

•	 Bloque II. La continuidad de la vida

•	 Bloque III. La biodiversidad y los inventarios de la vida

•	 Bloque IV. La autonomía de la Biología (sep, 2001, p. 23).

El perfil de egreso ya no busca únicamente el desarrollo disciplinar 

sino también:

… localizar, seleccionar y utilizar información de diversos tipos, plantear y 

resolver problemas, enfrentar desafíos intelectuales, disposición y capacidades 
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propicias para la investigación científica, alta capacidad de comprensión del 

material escrito, expresar sus ideas con claridad y sencillez. 

	 Tiene dominio del campo disciplinario, maneja con seguridad y fluidez sus 

temas y su secuencia. Conoce propósitos, contenidos y enfoques de enseñanza 

de la asignatura. Reconoce la articulación entre propósitos de la educación 

primaria y Secundaria, reconoce a la Secundaria como el tramo final de la 

educación básica.

	 Asume y promueve el uso racional de los recursos naturales y es capaz de 

enseñar a los alumnos a actuar personal y colectivamente con el fin de proteger 

el ambiente (sep, 1999, p. 10).

El plan reconoce que el trabajo docente es una práctica y como 

tal requiere de bases, pero solo eso se brinda en la ensm, pues el 

desarrollo profesional se da en su trabajo cotidiano, por ello hace 

énfasis en incorporar en el último año de estudio al estudiante 

en situación real de trabajo (sep, 1999, pp. 12-14). La Licencia-

tura en Educación Secundaria, especialidad en Biología, sigue un 

enfoque por competencias y donde se deja de lado la profundidad 

disciplinar, se prioriza lo pedagógico antes que lo didáctico, y en 

el mapa curricular se recupera la práctica en escuela pero sin una 

base didáctica profunda que le dé sentido a su estancia en escuela 

(sep, 1999).

En ese entorno de control, cooptación y división del magis-

terio asume la presidencia de la República el primer partido de 

oposición en 80 años de priato, el pri deja el poder en manos del 

pan su candidato Vicente Fox Quezada con su mirada empresarial 

continua desmontando el peso del Estado en sus responsabilida-

des sociales y participación en la economía. Promueve alianzas 

con el snte para continuar con el control del magisterio y con 

esto, ya no será la sep quien definirá la calidad de la educación en 

México, sino una entidad externa: la ocde con su prueba estan-

darizada de pisa. 

Las escuelas normales del país languidecieron pues el anmeb 

las dejó en manos de cada entidad donde se encontraban, el caso 
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más crítico fue el de las escuelas normales rurales que por ello se 

redujeron a 22 (Ortiz, 2012).

Su plan educativo no fue pensado así pero en los hechos fue 

transexenal (sep, 2000) y favoreció la inserción de criterios y enfo-

ques laborales en la educación, las competencias llegan a la educa-

ción, al igual que el de ensm se modifica el plan de estudio de las 

maestras Educadoras este si operado por competencias, en 2002 se 

hace obligatorio este nivel de preescolar. La ensm sigue un plan con 

el mismo enfoque, modificando de facto el que se tenía desde 1999. 

Se intenta hacer un plan de estudios para todas las normales, donde 

todo estudiante normalista tuviera las mismas bases (tronco co-

mún del magisterio), aspectos comunes para el nivel de estudio que 

se trabajaría (tronco de nivel educativo) y una tercera fase donde se 

trabajaría la especialidad específica, para el caso de secundarias el 

tronco específico o disciplinar.

Surge en la ensm el auge por las competencias en su plan de 

estudios dice

Para asegurar la adquisición de las competencias antes descritas, es necesario 

ofrecer una formación inicial que permita al estudiante normalista manejar 

los contenidos básicos, adquirir y fortalecer las habilidades, los valores y las 

actitudes que, en su futura labor docente, habrán de fomentar en sus alumnos 

de la escuela secundaria (sep, 2000, p. 14). 

Al no estar instaladas todavía las competencias se produce una 

mezcla de éstas con habilidades, en sí solo se modifica el término 

pero no así el concepto. El programa de biología de la ensm trabaja 

sobre tres líneas de formación: la disciplinar, la didáctica y la prác-

tica o profesional. 

En lo disciplinar, a pesar de lo reducido de los contenidos de 

biología, disciplinariamente se atienden sus paradigmas centrales:  

Evolución, Genética, Teoría celular, Homeóstasis (ecología). 

En la parte fisiología médica se ve reproducción sexual y educa-

ción para la salud. En lo referido a lo ambiental se atiende educación 
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ambiental, pero se omite el último punto el de la naturaleza de la 

ciencia, ver tabla 37 en anexos (sep, 2000).

En lo didáctico se apoyan en conocimiento previos y cambio 

conceptual, enfoques de punta al inicio de siglo, se busca que el 

docente en formación aborde la biología desde la problemática 

del entorno de sus comunidades, por ello se omite de laboratorios 

equipados como punto de arranque de una experiencia, sino el 

entorno. 

En la práctica o profesional, el alumno de la Normal tendrá prác-

ticas en escuelas donde aplicará lo que se irá desarrollando durante 

su formación,

Todos estos acercamientos a la práctica docente son trascendentales para los 

futuros profesores encargados de la formación en biología, pues es al desa-

rrollar actividades en la escuela secundaria, donde tendrán la oportunidad de 

desplegar capacidades que resultan condición necesaria para el ejercicio de la 

docencia (sep, 2000, p. 22). 

En 2006 el presidente Fox deja en Manos de Felipe de Jesús Calde-

rón Hinojosa el mando del país para el sexenio 2006-2012. En 2007 

surge el proyecto sectorial de la educación que tiene como una de 

sus metas, no el aprendizaje o el magisterio, sino lograr alcanzar 

el puntaje de pisa que tiene Chile (sep, 2007, p. 14). Perrenoud se 

vuelve el santón de la educación y el de Chile el modelo educativo 

a seguir. 

Se da continuidad a la inserción de las competencias en el ám-

bito educativo, de 2006 a 2009 se opera la Reforma integral a la 

educación básica (rieb), contando ya con planes educativos por 

competencias; “Asegurar que los planes y programas de estudios 

estén dirigidos al desarrollo de competencias e involucrar activa-

mente a los docentes frente a grupo en estos procesos de revisión 

y adecuación” (sep, 2007, p. 23), en prescolar y secundaria. Para 

2009-2011 se implementa lo mismo en educación primaria; así el 

sexenio panista instala las competencias como modelo educativo y 
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a pisa como evaluador de la calidad educativa de nuestro país (sep, 

2007). 

El proyecto de Carrera Magisterial se ve como oneroso y apo-

yándose en los resultados de las investigaciones sobre la relación 

calidad-nivel de carrera magisterial del docente (Flores Camacho, 

2012), se fragua su término pero el sexenio se le termina al presi-

dente que será recordado más por la guerra que declaró a los gru-

pos delictivos organizados que por sus aportes al sistema educativo 

mexicano, su dependencia por la lideresa del snte para controlar 

al magisterio, e incluso hacer que una instancia de defensa de tra-

bajo se convirtiera en una entidad con injerencia en lo académico, 

desvirtúa su hacer en la educación. La instauración de una reforma 

educativa con las competencias como eje, desde un enfoque laboral 

más que académico y, la promoción de una política educativa para 

responder a evaluadores externos fue su legado.

El nuevo modelo, cómo dar prioridad a lo laboral  

y relegar lo académico

En 2012 asume la presidencia de la república nuevamente un 

miembro del pri, organización política que vuelve por sus fueros y 

sigue la práctica de desmantelamiento de los esquemas compensa-

torios de los maestros, cm deja de ser un proyecto, los Centros de 

Maestros dejan de tener el sentido original de formación continua 

apegada a este proyecto, se modifica el Artículo 3ero constitucional 

y se da la reforma educativa, que tiene dos vertientes, una laboral y 

otra académica. La primera da continuidad al Servicio Profesional 

de Carrera y ahora lo formaliza como ley máxima. Así el ingreso 

al magisterio y su permanencia dependerá de evaluaciones cons-

tantes: de ingreso, de permanencia y de promoción. Esto da fuerza 

a la cnte que ocupa los vacíos de poder aprovechando las desave-

nencias del presidente entrante con la líder del snte, toma como 

bandera la defensa del magisterio desde antes de ingresar al mismo 



175

Capítulo 4. Transición de siglos, transición de maestros de biología

y capitaliza el descontento del gremio por el término del proyecto 

compensatorio. De las evaluaciones “punitivas” y del cierre de nor-

males para el caso de las rurales las deja en 16, así capta 10% del 

profesorado nacional con lo cual inicia una lucha por el control 

del magisterio contra el gobierno.

En lo que respecta a las escuelas normales se da una reformula-

ción de los planes de estudio, para ello se realizan mesas de análisis, 

consultas, foros:

... a partir de las aportaciones que se presentaron en los foros, reuniones y con-

sultas, en el año 2016, la sep presentó los perfiles de egreso en los cuatro niveles 

de educación obligatoria (preescolar, primaria, secundaria y educación media 

superior) a través de la Carta sobre los Fines de la Educación en el siglo xxi, el 

Modelo Educativo 2016 y la Propuesta Curricular para la Educación Obligatoria 

2016. Los tres documentos conforman la propuesta para la actualización de los 

Planes de Estudios” (sep, 2016, p. 14).

Lo anterior derivó en una estrategia para el fortalecimiento y la 

transformación de las escuelas normales cuyo propósito era armo-

nizar los cambios curriculares de la educación básica y la trans

formación pedagógica de las normales, esto en alusión al diseño de 

nuevos planes de estudio para las normales en las cuales se eliminan 

los tres pisos de formación, se reafirman las competencias y para el 

caso de la ensm, se fortalece el plan por asignaturas especializadas 

de las distintas especialidades. 

El currículo tiene una triple orientación: está centrado en el 

aprendizaje, se encuentra basado en competencias y muestra flexibi-

lidad curricular. El primer punto descentra y a su vez resalta la fun-

ción docente, pues la educación pone al centro al estudiante como 

parte de un grupo social del cual aprende y aporta a él, en tanto que 

el docente como mediador orienta el trabajo escolar para ello. En el 

segundo las competencias, el maestro promueve la movilización de 

saberes de los alumnos en situaciones o proyectos de corte social, con 

distintas estrategias didácticas como el abp, aprendizaje colaborativo 
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e incidentes críticos. El tercer punto, la flexibilidad curricular pro-

mueve que se pueda adecuar los contenidos de los currículos de en-

señanza para la secundaria, cuestionando su linealidad y rigidez, esta 

posibilidad de adecuar los contenidos a las necesidades particulares 

del entorno son promovidas en su formación.

El enfoque de la biología es el de una ciencia altamente espe-

cializada desarrollada por personas con espíritu científico en un 

contexto histórico, en el estudiante de la ensm se promueve que 

perciba la biología como ciencia y su enseñanza como promotora 

de una cultura científica en la población, este es su noción de na-

turaleza de la ciencia. En lo referido a su enfoque fisiologista (mé-

dico) es al que se le da prioridad pues los problemas actuales de los 

adolescentes: obesidad, adicciones, embarazos tempranos, infeccio-

nes de transmisión sexual, hacen que se atienda esta problemática 

desde el ámbito educativo.

Los docentes formados para la enseñanza de la biología ahora 

desde el primer semestre se enfrentan a contenidos específicos, el 

plan gana en lo disciplinar y en lo didáctico sin dejar de lado el estu-

dio del sujeto (adolescente). Este plan sin embargo reconoce que no 

se forman maestros especialistas en disciplina, sino profesionales de 

la educación, que por medio de la disciplina que enseñan promue-

ven la educación integral de los alumnos. Los ahora licenciados en 

Enseñanza de la Biología para escuela secundaria oficialmente de-

jan de ser especialistas disciplinares, pese a que su currículo cuenta 

con más elementos al respecto que el previo de 1999.

Es verdad que se tienen más espacios curriculares específicos para 

biología en el currículo 2018. Se cuenta con 22 nominales pero con 

19 efectivas, ya que se incluyen tres referidas a revisiones curriculares 

y didácticas específicas. En los 19 espacios curriculares se encuentran 

los cuatro paradigmas centrales de la biología: evolución, genética, 

teoría celular y homeostasis. Se cuenta con tres ejes definidos de for-

mación: disciplinar, didáctico y de formación y socio educativo. En 

los contenidos de biología se puede observar un intento por recu-

perar las bases de la biología naturalista: plantas y animales, en este 
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último caso se recupera la tradicional división de Lamarck de verte-

brados e invertebrados (tabla 38 en anexos).

Su reafirmación de las competencias implica la falta de una 

propuesta clara que de personalidad al Nuevo Modelo Educativo, 

pues las Normales se ven insertas en la premura de los cambios, por 

ejemplo: “Propósito, Explica la importancia que tiene el conoci-

miento científico escolar biológico en la vida cotidiana” (sep, 2018, 

p. 4) y en otras páginas se lee “El curso coadyuva a con la formación 

integral del estudiante a través de las siguientes; competencias ge-

néricas: Solucionar problemas” (sep, 2018, p. 10) esto sucede con 

los planes de la normal superior que queda atrapada entre com-

petencias profesionales y aprendizajes clave, el intento de que las 

normales no se desfasen de la política educativa del gobierno en 

turno, falla.

El plan 2018 de la ensm para profesores de biología se denomina 

Licenciatura en Enseñanza y aprendizaje de la biología en educación 

secundaria, se lanza al igual que todo el proyecto educativo de la re-

forma educativa y su nuevo modelo con los aprendizajes clave al final 

del sexenio, la prioridad de la reforma educativa fue clara: regular 

el ingreso, permanencia y promoción del magisterio, una reforma 

laboral antes que educativa la cual opera quizá solo para legitimar lo 

anterior. 

Dos ramas de un mismo árbol

Durante 40 años se dio un vínculo cercano de hecho indivisible en 

los primeros 20 entre la comunidad científica de la biología y la  

de los profesores de enseñanza de la misma. En los años treinta eran 

uno solo, el maestro Alfonso L. Herrera pieza clave en la historia de 

la biología evolutiva en México forma a Enrique Beltrán, protozoó-

logo y ecologista y Maximino Martínez Botánico, por citar a dos 

biólogos de relevancia en la ciencia que tuvieron una importancia 

fundamental en los planes de la educación de profesores de biología 
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para secundaria. La ensm tiene una fundación casi paralela con 

la encb del ipn cuyo primer director, el doctor Leopoldo Anco-

na eminente bacteriólogo impartió clases en la normal. En 1939 se 

funda la Facultad de ciencias de la unam, que compartía parte de 

su planta docente con la ensm. Al tiempo la smhn se vincula con la 

normal por su revista y comparten responsabilidad al respecto así 

como producción científica. 

Esta relación continuó en los cincuenta e incluso en los sesenta 

cuando biólogos egresados de la normal podían concursar por plazas 

de académico en la unam ya fuese en su instituto o en la Facultad de 

Ciencias. Al formarse la Asociación para la Enseñanza de la Biología 

comandada por el doctor Alfredo Barrera no hubo distinción entre 

biólogos de la unam, del ipn o de la ensm. Esta alta especialización 

de los profesores era producto de un maridaje entre las escuelas for-

madoras de biólogos y de profesores de biología para secundaria.

En la década de los noventa los currículos de formación de los 

biólogos se modifican, destaca el impresionante desarrollo de la 

producción académica de la Facultad de ciencias que la posiciona 

como una de las más importantes de Iberoamérica, la especializa-

ción en tecnología que logra la encb, así como la pérdida tanto de 

profesores como de alumnos de la ensm derivan en una separación 

entre las escuelas formadoras de biólogos y la de enseñantes de la 

disciplina, pues dado el nivel de la biología y su complejidad, se ale-

ja la posibilidad de que una escuela formadora de docentes pueda 

lograr siquiera acercarse a un nivel de comprensión de su produc-

ción y ni qué decir de su producción de conocimiento.

La Facultad de Ciencias ha desarrollado áreas de investigación 

pero también educativas. Además de que a finales de los setenta se 

crea un área específica de formación pedagógica para profesores 

universitarios en la unam –si bien no de forma simultánea– algo 

similar se dio en el ipn. En contraste la ensm no desarrolla una 

línea de investigación en disciplina ni se vincula para ello con las 

instituciones anteriores, tampoco desarrolla un área de investi-

gación educativa sólida ni en su especialidad, la enseñanza de la 
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ciencia o biología. Las instituciones, con fines diferentes, nacieron 

hermanadas debido a lo reducido de la comunidad científica en 

nuestro país, el fortalecimiento de dicha comunidad especializó 

a cada una en su campo inhibiendo la vinculación de antaño y 

divergiendo uno hacia la creación de conocimiento en biología 

y otra hacia la especialización en formación de docentes en su 

enseñanza en la educación secundaria. Dos ramas del árbol de la 

ciencia: crear una y enseñar otra.

Corolario

El neoliberalismo y su apego a los intereses y orientaciones interna-

cionales hicieron que el sistema educativo mexicano se descentrali-

zara, sin embargo, eso no significó el desmembramiento del control 

magisterial por el snte, sino que generó una estrategia de “coloni-

zación” (sensu Ornelas), la formación de virreinatos regionales que 

siguieron teniendo controlado al magisterio desde su sede central 

el snte nacional.

Con ese control y poder sobre el personal docente, los gobiernos 

neoliberales de fines del siglo xx se dieron a la tarea de modificar 

la estructura de la educación misma y por ende del currículo de la 

renovación, articulando la anmeb y sus nuevas propuestas, ahora 

por una mezcla de asignaturas y áreas ésta en los primeros grados 

de la educación básica. 

El magisterio con toda su historia es desdibujado y ahora es 

presentado como un conjunto de burócratas al servicio del estado, 

lejos de la romanza del apóstol o del misionero, figuras asignadas 

por los gobiernos del desarrollismo, el verlos como un trabajador 

al servicio del estado, un burócrata y no como un sujeto al servicio 

de su comunidad y su entorno social, hacen que el magisterio sea 

descentrado de su papel fundamental dentro del imaginario social.

A ello contribuye el abandono en que se deja a las escuelas nor-

males, que pasan a ser centros de recepción de matrícula de rechazo 
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de las grandes universidades y no elecciones primarias de una pro-

fesión prestigiada, eso nos dice por qué la ensm dejó de ser el hori-

zonte aspiracional de su gremio y si una opción secundaria para los 

estudiantes egresados del bachillerato.

Por eso este trabajo tiene como interés principal el estudio de 

la ensm durante el siglo xx. Hace falta incorporar mucha historia 

de la política educativa y cómo esta repercutió en la estructura ad-

ministrativa, material y académica de la institución, al respecto se 

tiene un documento interno de la ensm donde se relata la presión 

política y la disgregación que se sufre de la escuela, este texto es 

continuación que hace el maestro Urbano Bahena en sus dos tomos 

sobre la historia de la ensm que deja inconclusa. De igual forma 

este texto aporta en la historia de la ensm, pero deja incompletas 

infinidades de vertientes como el estudio interno de las distintas 

especialidades que se han dado en la institución, otro punto a de-

sarrollar es la continuación de estudios sobre las causas del des-

censo en la matrícula de las normales quizá ligados a los sucesos 

del Mexe, Hidalgo en el año 2000, los de Ayotzinapan en 2011 ante 

un bloqueo de la autopista del sol y sobre todo los sucesos de 2014, 

han influido en la decisión de estudiar o no en estos espacios. Otros 

factores como el ataque de los medios a la figura del magisterio 

que se hizo durante seis años de forma sostenida de 2006 a 2018, 

hablan de la importancia que se le da en los hechos a la formación 

docente, un trabajo pendiente que se ha de realizar.
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Este escrito de corte descriptivo tuvo como finalidad dar a conocer 

la relación entre la formación de docentes especializados en la ense-

ñanza de la biología y el nacimiento de esta como disciplina en Méxi-

co. Para ello se respondieron dos preguntas orientadoras: ¿Cómo se 

atendió el aspecto disciplinar de la biología dentro de la formación 

de los maestros de secundaria? Y ¿Cómo se entendió la didáctica de la 

biología dentro de la formación de los maestros de secundaria?

En la primera se aceptó el supuesto del que partimos, que la 

formación del maestro de biología para la enseñanza secundaria 

fue diferenciada. Como documentamos en este texto en un primer 

momento de 1936 a 1942 con una biología naciente y aún sin ins-

tituciones que consolidarán el oficio de biólogo, la escuela que an-

tecedió a la ens propuso la formación de docentes especializados 

para la escuela secundaria y postprimaria en la disciplina, a ello 

contribuyeron los biólogos más distinguidos de la época como En-

rique Beltrán, Maximino Martínez, Leopoldo Ancona, Helia Bravo, 

algunos alumnos de Alfonso L. Herrera, otros de Isaac Ochoterena, 

así la ambición de Alfonso L. Herrera de pasar de la historia natu-

ral a la biología daba un paso firme, pues este espacio lo mismo sir-

vió como fuente de trabajo que como centro de formación. Por ello 

en esta época no había distinción ente los docentes especializados 
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en el estudio de la biología como disciplina y como materia de for-

mación educativa, ambas se fusionaban y eran ejercidos por la mis-

ma persona, por ejemplo, Enrique Beltrán, Isaac Ochoterena, de 

ello surgieron docentes que recibieron la mejor preparación tanto 

disciplinar como pedagógica del momento para nuestra materia de 

interés. En esa etapa se dio una preparación docente de alto nivel, 

dado el maridaje entre la densidad disciplinar que recibían y la ex-

periencia del alumno en la práctica docente, pues los alumnos de 

la ens eran antes que nada docentes en servicio de preferencia con 

formación normalista.

La calidad de la planta docente y nivel de especialización que se 

logró de 1936 a 1942 se continuó hasta 1973, haciendo de los do-

centes de Biología formados en la ensm, del más alto nivel tanto 

disciplinar como pedagógico, producto de los mejores maestros 

de ese entonces, híbridos entre científicos investigadores y docen-

tes de la ensm. Este maridaje se formalizó con la Ley General de 

1942 pero con la renovación educativa del presidente Echeverría 

cayó de la cúspide y empezó la decadencia de la formación de pro-

fesores especializados en biología para secundaria como producto 

de la implantación de un programa por áreas, pero sobre todo el 

cambio de perfil de los alumnos de nuevo ingreso y la separación 

de la biología como ciencia y su enseñanza. Esos aspectos, suma-

dos a cuestiones de política educativa, empobrecieron el perfil de 

egreso del futuro maestro de biología. Se frenó así el ascenso de la 

ensm como la escuela superior de los maestros, su universidad 

por línea directa, la de mayor presencia a nivel nacional y rectora 

en lo académico de la fundación y trabajo que se hizo en todas las 

ens de los estados. 

Actualmente los alumnos que ingresan a la ens son bachille-

res con nula preparación pedagógica y desconocimiento de la dis

ciplina por lo que se les forma en ambas vertientes: se parte de un 

piso menor al que se tenía con la formación pedagógica básica y la 

práctica docente del maestro en servicio que era alumno de la ens. 

Ahora con un perfil empobrecido, la separación tácita del biólogo 
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investigador y el docente de biología para educación secundaria, 

dejó de existir el maridaje entre los mejores biólogos como maes-

tros de profesores, ahí pueden estar las causas del decaimiento de la 

calidad de la formación de los docentes especializados en la ense-

ñanza de la biología en la ensm. Lo que redunda en la actualidad en 

falta de identidad entre los alumnos, futuros docentes de secunda-

ria de la ensm, que ven ajeno el esfuerzo educativo histórico, que es 

a su vez, de importancia mayúscula.

Sobre la cuestión de cómo se entendió a la didáctica de la bio-

logía dentro de la formación de los maestros, es posible decir que 

históricamente, la formación de los maestros que han de enseñar 

biología en secundaria ha tenido en la didáctica un elemento cen-

tral, ya que como señala Jiménez (2013), las clases de biología son 

el espacio donde se expresa y contempla la didáctica, donde se dan 

los procesos de construcción de significado. La disciplina (biología) 

y la didáctica han hecho del maestro el portador de un saber propio 

especializado de la enseñanza de la biología, para los adolescentes. 

La ensm a lo largo de su historia ha pasado de formar maestros en 

Ciencias Biológicas, maestros en Biología o licenciados en Ciencias 

Naturales, a licenciados en Enseñanza secundaria, Biología, en to-

dos los planes de estudio a excepción del plan por áreas (Ciencias 

Naturales). Ha existido un fuerte vínculo entre lo que se ha de en-

señar y cómo se ha de enseñar, la propuesta fallida de quitar la es-

pecialización a quien debe tenerla y dejarlo sin cómo enseñarla fue, 

a juicio pasado, un desacierto mayúsculo.

La didáctica ha mutado en la historia de la ensm en la Escuela de 

Biología. Ha pasado de pragmática (técnicas), a un saber propio (de 

la disciplina) especializado del docente. El enfoque que acompañó 

al maestro de Biología en la llamada Época de oro del magisterio 

(1942-1972) de la ens, fue la didáctica específica. La alta especiali-

zación disciplinar, correspondía con la sólida formación didáctica 

producto de la experiencia como maestro de primaria y posterior-

mente especializándose en cómo enseñar biología en secundaria 

(didactique des sciences). 
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El plan 1999, actualmente tiene alta especificidad disciplinar 

pero que carece de la base principal que animaba la especialización 

de la didáctica específica: el espíritu de superación profesional del 

maestro de primaria en su paso a maestro de educación superior. 

La práctica y vocación de antaño en contra de la teoría y observa-

ción de la práctica ajena actual. 

En el primer caso las presiones de lo cotidiano seleccionaron las 

buenas prácticas, expresadas en la didáctica como un saber cons-

truido, propio, y con esa base, al recibir conocimiento disciplinar 

especializado el maestro construye una forma específica de enseñar 

biología. En el segundo, sin práctica previa, el alumno recibe for-

mación disciplinar y pedagógica para crear su didáctica de la ense-

ñanza de la biología, con menor especialización que los maestros 

de la Época de oro en lo disciplinar y lo didáctico, su práctica es 

inmadura al egresar, caso contrario del profesional de la ens egre-

sado anteriormente.

La relación histórica, que se observa entre el plan de estudios de 

los biólogos de la ens, con su enfoque evolucionista y la forma en 

que se les prepara para enseñarla, muta: primero de técnica de clase 

a didáctica de biología, posteriormente de didáctica de ciencias na-

turales, a nuevamente didáctica de la biología. Se cierra el círculo de 

concebir a la didáctica de las ciencias como una técnica de enseñanza, 

negándole estatus de episteme que pudo adquirir en el periodo de 

tiempo comprendido entre 1945 a 1972. La didáctica de la ciencia 

en los maestros de la ens, históricamente ha tenido un sesgo peda-

gógico, cuando más cercano estuvo de formar una didáctica espe-

cífica propia con apoyo de la pedagogía, pero sin ser una disciplina 

de ella, fue en la época de oro, ya que la especialidad disciplinar y la 

experiencia en grupo del docente, lo dotaba de elementos para crear 

una didáctica de la biología específica, una didactique des sciences, 

favoreciendo con ello a vislumbrar la didáctica de la ciencia, como 

una disciplina emergente. 

Suponemos que la enseñanza de la disciplina fue del más alto 

nivel de 1936 a 1973. Sin embargo, con respecto a la didáctica de la 
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biología, nunca se pudo crear una didáctica especializada producto 

de su campo disciplinar, por el contrario, siempre fue dependien-

te de los hallazgos e ideas de autores ajenos al campo propio que 

formaban los maestros y alumnos de la normal, para su concepción 

y ejecución. 

La ens sin proponérselo quizá ejemplificó lo que Arnaut (1998) 

concibió, una Escuela de docentes como un puntal de los proyectos 

educativos del país, logrando hacer de una profesión libre, una de 

Estado, dado por la formación del magisterio en escuelas normales 

como la ensm, apegándose al doble arbitrario curricular, ya que for-

mó a los inculcadores (Bourdieu, 1976) y disciplinadores (De la Riva 

y Candela, 2008) de los adolescentes, respondiendo a un currículo 

producto de tensiones sociales y no necesariamente a necesidades 

educativas. 

Eso se puede percibir en los distintos currículos que histórica-

mente tuvo la ensm, en este caso en biología respondiendo a las 

necesidades del estado; en 1936 es técnico formado en el método 

y su aplicación, para 1942 se profundiza en lo disciplinar se forma 

biólogos, al igual que en 1945 se ve la tendencia de conocer la natu-

raleza para explotarla y conservarla. Para 1959 se gira hacia el cono

cimiento del alumno (adolescente) y la didáctica de la disciplina, 

ahora se forma maestros ya no biólogos puros; para 1983 se forman 

licenciados en Ciencias Naturales, pedagogos mutados, la biología 

se relega a pocos espacios curriculares que serán recuperados a 

partir de 1999, con un enfoque pedagógico pro conservacionista/

sustentable. En todas las propuestas, el orden y el progreso carac-

terístico del normalismo se hace evidente, independientemente de 

la especialización disciplinar y didáctica que desarrollaron en la 

ensm. Finalmente, el propósito de esta investigación fue recons-

truir la historia oficial de la educación normalista superior en la es-

pecialidad de biología dentro de la ensm, para documentar sobre la 

formación de los docentes de biología para secundaria. Asimismo, 

se buscó dar a conocer cómo se preparaba al futuro especialista en 

los disciplinar y en lo didáctico. 
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Los distintos mapas curriculares que se documentan en el texto 

y que operaron en la ens nos brindan otras miradas de la forma 

en que ha ido cambiando la idea de ser docente en secundaria, y 

cómo esta ha estado ligada al cómo se ve a la escuela formadora de 

docentes de secundaria, que ha mutado casi tanto como sus planes 

de estudio en la forma en que se ha llamado y lo que ello implica.

En México, desde 1936, para enseñar biología en la escuela se-

cundaria se requiere tener presente dos enfoques: el evolucionista y 

el fisiologista o funcional. Ese año el plan fundador de la ensm para 

los futuros docentes, promueve el debate Herrera (evolucionista)-

Ochoterena (fisiologista) para atender lo mismo que la biología: 

una ciencia promotora del pensamiento laico (naturalista/ evolu-

cionista) y la formación de hábitos (higiene y salud del hombre). 

Esta fusión se da porque Enrique Beltrán su diseñador influye en 

tres ámbitos: el de la biología como ciencia, el de la formación de 

profesores y el de su enseñanza en la escuela secundaria (sep, 1937, 

1948c, 1984, 2010).

Se observó en sucesivos planes de estudios de biología de la 

ensm que la forma en que se preparaba a los futuros profesores 

mutó; de técnica de clase en 1936, a didáctica de biología de 1945 

a 1959; el enfoque del currículo en la época de oro (1943-1972), 

buscó crear una didáctica específica, se buscaba integrar la alta es-

pecialización disciplinar que recibían los estudiantes/maestros, con 

una sólida formación didáctica, producto de su experiencia como 

docente de primaria y especializándose en la enseñanza de la biolo-

gía para nivel secundaria. 

Más tarde en 1983 el currículo de la ensm concibe a la ciencia 

como una y por ende, su didáctica es genérica al descuidarse el 

equilibrio de la pedagogía con la biología, intentando crear una 

didáctica de ciencias naturales. Finalmente, en 1999 se preten-

de recuperar lo disciplinar se busca el equilibrio entre la triada 

pedagogía, disciplina y práctica, que es como se concibe la ense-

ñanza de la biología, pero ante la falta de formación previa del 

alumno y de la comprensión de la práctica como una construcción 



187

Epílogo

de significados, deriva en un conocimiento no reflexivo y ajeno a la 

especialización de la enseñanza específica de esta ciencia.

Al recorrer de 1936 a 1999, el paso de la enseñanza de la biología 

pasa de una técnica de enseñanza a una práctica, sin lograr cons-

truir una didáctica con estatus de episteme propio, anidándola en la 

pedagogía.

La calidad de la planta docente de la ensm y nivel de especiali-

zación lograda en biología en sus primeros 37 años (1936 a 1973) 

era alto, producto de los esfuerzos y experiencias de maestros cien-

tíficos-docentes. En la década de los sesenta se llega a la cúspide de 

su importancia e influencia en el sistema educativo mexicano, pero 

la renovación educativa del presidente Echeverría que en 1972 di-

señó un plan por áreas para promover el ingreso de los bachilleres 

y no maestros en servicio a la ensm, la que empieza a decaer en los 

ochenta como consecuencia del establecimiento del currículo por 

áreas y el cambio de perfil de los alumnos de nuevo ingreso, pro-

ducto ambos de la política gubernamental.

La biología de manera paralela se institucionalizó, de su inci-

piente cuerpo en 1929 a su expansión a nivel nacional en la década 

de los ochenta, la consolidación de escuelas especializadas en todos 

los estados de la República, la creación de institutos de fisiología ce-

lular, de biología, de ecología, limnología es decir, una amplia diver-

sidad de especialidades. El crecimiento de la biología como ciencia 

tuvo aparejado en relación inversa el decaimiento del profesorado 

especializado en enseñanza de la biología, pareciera que la vida de 

Enrique Beltrán estuvo liga a esta relación, pues él en su juventud 

crea la ensm, en su madurez se logra la época de oro, en su tercera 

edad empieza a decaer la Normal por presiones gubernamentales 

y a su muerte en 1994 la ensm se enfila a la creación de un nuevo 

proyecto educativo donde el magisterio especializado deja de tener 

cabida, así, es posible afirmar que la idea original de una normal 

superior, muere junto con su creador.

Finalmente, los profesores en servicio tuvieron que ver ha-

cia otras instituciones de educación superior para buscar su 
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perfeccionamiento, esas otras opciones no estaban enraizadas en 

la cultura magisterial y, si bien preparaban al maestro disciplina-

riamente, lo alejaban de su árbol de origen: la docencia. Al cambiar 

de maestros disciplinares a docentes sin especialización, de estu-

diantes-profesores en servicio a bachilleres, y transitar de la espe-

cialización disciplinar a la generalidad de las áreas primero y de 

la pedagogía después, se promovió un proceso de involución que 

empobreció el perfil de egreso del alumno de la ensm.
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Tabla 1. Currículo 1 Plan de estudios 1936 IMMES Ciencias Biológicas

(1) Materias 
pedagógicas

(2) Materias 
de cultura 

general

Área Materias de la especialización

Psicología general Historia de 
las ciencias
Físico mate-
máticas
Biológicas
Sociales

Botánica Botánica I
general 

Botánica II 
Criptógamas 

Botánica III
Fanerógamas

Psicología del 
adolescente

Mediación de 
aptitudes mentales 
y sus relaciones 
con la orientación 
vocacional

Lógica Zoología Zoología I
Zoología 
General

Zoología II
Invertebra-
dos

Zoología III
Vertebrados

Métodos objetivos 
de la estimación 
del aprovecha-
miento

Técnica general 
de clase

Sociología Anatomía 
fisiología  
e higiene

Anatomía I Fisiología II Higiene III

Técnica de la ma-
teria objeto de la 
especialización (en 
este caso Ciencias 
Biológicas)

La educación y sus 
relaciones con el 
régimen socialista

Idioma Biología Embriología I Histología II Biología 
General III

Psicología 
experimen-
tal IV

Etimologías Optativas Optativa I Optativa II Optativa III

Dibujo  
y fotografía

(4) Mate-
rias auxi-
liares

Geología Paleontología Etnología
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Tabla 2. Contenidos de la asignatura de Ciencias  
Biológicas para secundaria, 1939

Contenidos de Ciencias Biológicas I Botánica y laboratorio

I 	 Germinación de semillas VI 	 Crecimiento y tropismo XI 	 Importancia económica  
de las hojas 

II 	 Las semillas de importancia 
económica

VII 	Ecología de tallos  
y raíces

XII 	 Reproducción  
de las fanerógamas

III 	Conceptos científicos de  
la vida deducido del funcio-
namiento de la célula

VIII 	Utilización de raíces  
y tallos

XIII	 Flores y frutos  
de importancia 
económica

IV 	Absorción radical IX 	 Cambios gaseosos XIV	 Propagación de los 
vegetales superiores

V 	Conducción y sostén X 	 Importancia de los 
bosques y jardines

XV	 Estudios morfológicos  
de algunas plantas típicas  
para iniciar al alumno en  
la clasificación vegetal

Ciencias Biológicas II Zoología y laboratorio

I 	 Amoeba VI 	 Mariposa o chapulín XI 	 Rana

II 	 Hidra VII 	Alacrán XII 	 Lagartija

III 	Tenia, cisticercos VIII 	Caracol XIII	 Paloma

IV 	Lombriz intestinal IX 	 Erizo o estrella de mar XIV	 Conejo 

V 	Camarón o acocil X 	 Carpa

Ciencias Biológicas III Anatomía fisiología e higiene

I 	 Introducción V 	 La digestión IX 	 Calor animal

II 	 Conformación general  
del cuerpo

VI 	 La circulación X 	 La reproducción

III	 Movilidad del cuerpo 
humano

VII 	La respiración XI 	 Higiene sexual

IV 	La actividad nerviosa VIII 	La formación de secre-
ciones y excreciones 
urinarias

XII	 Las grandes campañas 
contra enfermedades  
y tóxicos
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Tabla 3. Recomendaciones generales del área  
de Ciencias Biológicas para escuela eecundaria, 1939

Recomendaciones generales Ciencias Biológicas

Ciencias Biológicas I  
4 hrs

Ciencias Biológicas II  
4 horas

Ciencias Biológicas III  
3 horas

1 	 Impartir la enseñanza aplicando el método del materialismo dialéctico.
2 	 Suprimir detalles descriptivos minuciosos y dar preferencia en cambio a los fenó-

menos biológicos y a la interpretación científica de los mismos.
3 	 Relacionar órgano-función.
4 	 Hacer recapitulaciones sintéticas.
5 	 Que el curso tenga por base la observación y la experimentación.
6 	 Hacer que los alumnos efectúen observaciones sistemáticas (cuanti y cualitativas). 

de los fenómenos de la naturaleza utilizando organismos vivos.
7 	 Dar preferencia a los asuntos de aplicación inmediata.
8 	 Hacer que los alumnos aprendan a utilizar los museos, jardines botánicos, parques, 

exposiciones.
9 	 Formar colecciones, herbarios, monografías reunidos en pequeños grupos.
10 	 Utilizar textos de consulta.
11 	 Se establecerán campos de cultivo, invernaderos, huertos, criaderos de animales 

domésticos.
12 	 Estar al alcance intelectual de los alumnos.
13 	 Ser de interés social.
14 	 Fomentar y encauzar el instinto de curiosidad el de coleccionador y el de asocia-

ción entre escolares.
15 	 Ser unidades completas de estudio.
16 	 Pertenecer al medio en que el alumno vive.

En botánica curso se deberá de cuidar el aspecto formativo, y buscar dar conocimientos 
generales sobre las plantas para entender su vida diaria, promover procesos inductivos 
deductivos, ver la organografía desde el punto de vista evolutivo, promover un enfoque 
relacional-ecologista.

En Zoología se realizará a base de monografías de animales tipo, cada estudio mono-
gráfico comprendería: El medio en el que vive y su distribución geográfica, Respiración, 
Importancia biológica, Morfología externa, Excreción, Utilidad o nocividad para el hombre, 
Morfología interna, Reproducción, Preceptos higiénicos, Locomoción, Formas de resisten-
cia, Industrialización (importancia económica), Alimentación, Peculiaridades de adaptación 
y características ecológicas.

En Anatomía fisiología e higiene, el curso verá los temas integrados, ubicándolos en la vida 
diaria, su tendencia es eminentemente higiénica y de aplicación. Dándoles de la anatomía 
lo necesario para que comprendan fisiología y para que partiendo de hechos científicos 
funden reglas o preceptos higiénicos. Se harán experimentos en animales de laboratorio, 
modelos, esquemas. La enseñanza será integral tomando su cuerpo como modelo. De 
este modo, sin que los alumnos estudien por separado la anatomía, fisiología o la higiene 
han ido reteniendo y aprendiendo una serie de hechos y detalles para tratar los grandes 
problemas higiénicos humanos y particularmente de nuestro país.
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Tabla 4. Currículum 2. El plan de estudios del Centro  
de perfeccionamiento para profesores de enseñanza secundaria (cppes) 

Maestro de Ciencias Biológicas, 1942 (proyecto)  
Asignaturas específicas en sombreado

Año 1.- Materias  
de pedagogía

1.- Materias 
de psicología

4.- Materias de 
cultura general

2.- Materias de  
la especialidad

1 Didáctica general Perfeccionamien-
to de un idioma 
extranjero (inglés 
o francés)

Técnicas de 
laboratorio 

Botánica 1er curso 

Zoología 1er curso 

2 Técnicas de  
la enseñanza  
de las Ciencias 
Biológicas 

Psicología 
general

Sociología Botánica 2° curso

Lógica y teoría 
del conocimiento

Zoología 2° curso

3 Psicología  
y educación 
de la adoles-
cencia

Botánica 3er curso

Zoología 3er curso

Geología  
y paleontología

Física y química 
biológicas

4 Mediciones men-
tales, pedagógi-
cas y orientación 
vocacional

Anatomía  
y fisiología humana

Higiene

Biología general

Práctica docente 
en Escuela 
Secundaria

Historia de las 
Ciencias Biológicas
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Tabla 5. Currículum 3. Plan de estudios de la ens 1945  
Maestro en Ciencias Biológicas

Año 1 - Materias 
pedagógicas 
o generales

4.- Materias 
de cultura 

general

2.- Materias de la especialidad 3.- Materias 
optativas afines 
a la especialidad

1 Conocimien-
to de los ado-
lescentes

Primer 
curso de 
una lengua 
moderna

Primer curso 
de botánica 
(botánica 
general)

Primer curso 
de Zoología 
(zoología 
general)

Anatomía 
fisiología  
e higiene

Optativa I

2 Educación de 
los adoles-
centes

Segundo 
curso de 
una lengua 
moderna

Segundo cur-
so de botánica 
(criptógamas)

Segundo 
curso de 
Zoología 
(Zoología de 
invertebrados)

Higiene  
y primeros 
auxilios

Optativa II

3 Didáctica 
general

Teoría del 
conocimien-
to y metodo-
logía de las 
ciencias

Tercer curso 
de botánica 
(fanerógamas)

Tercer curso 
de zoología 
(Vertebrados)

Conservación 
de los recur-
sos naturales 
de México

Didáctica de 
la materia  
de la especia-
lidad

Historia  
de las Ciencias 
Biológicas

4 Orientación 
pedagógica 
profesional  
y psicotécnica

Curso 
superior  
de español

Técnicas de 
laboratorio

Biología 
general

Paleontología

Historia de 
los sistemas 
educativos 

de la segunda 
enseñanza

Etimologías
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Tabla 6. Alumnos egresados y titulados de los distintos planes de estudio  
de la ens desde su primera generación hasta 1947

N° Generación Alumno N° Generación Alumno

1 1940

Plan 1936

José Antonio Magaña Gaytán 35

1944

Plan 1936

Anibal Burguete García

2 Leopoldo Zorrilla Herrera 36 Pedro Castillo Pérez

3

1941

Plan 1936

Rosa Elsa de la Castañeda Álvarez 37 Julio Esperanza Pimentel

4 Juan Castellanos Iturriaga 38 Manuel García Cordero

5 Rosa Ma. González Román 39 Margarita González Ceballos

6 Carlos Guillén Pérez 40 Marcos Montealegre T.

7 Rosario Lojero Blanco 41 Alberto Morales Rincón

8 Guadalupe González Tapia 42 Ma. Refugio Orozco Vda. D A.

9 María de Jesús Tinoco 43 Sara Orozco Orozco

10 América Ordoñez Rivero 44 Esperanza Rivas León

11 Esperanza Orozco Sánchez 45 Alicia Torres Loza

12 Antonio Plasencia 46

1945

Plan 1942

Gloria Carro Mancilla

13 Beatriz Ramos Bustamante 47 Cutberto Fernández Rafaelly

14 Esperanza Ramos Bustamante 48 Inés García Olvera

15 Carlos Santuario Solórzano 49 Blanca Luisa Jiménez Lozano

16

1942

Plan 1936

Vicente Bárcenas Parra 50 Francisco Javier Lilly Huerta

17 Aurelia Carreón García 51 María de la Luz López Solano

18 Amada Espinosa Limón 52 Luis Antonio Mejía Fernández

19 Morelos Herrejón Barrios 53 Alicia Pardiñas Blancas

20 Rosa María Kansffer González 54 Petra Tercero Figuero

21 Raúl Larenas Monteón 55 Elvira Tinoco Alvarado

22 Ana María Martínez Mézquita 56 Abraham Vázquez Martínez

23 Francisco Nájera Acosta 57

1946

Plan 1942

Carlos Basuari Palacios

24 Margarita Oliver Ríos 58 Rita María Covián Pérez

25 Consuelo Pérez Limón 59 Concepción de la Garza y Relly

26 Ma. Luisa Pozos Labardini 60 Amada Martínez Peredo

27 Francisco Sánchez Castell 61 Alfonso Rodríguez Pérez

28 Ma. D. Carmen Sánchez Esquero 62

1947

Plan 1942

Manuel Ávila Sánchez

29 Armando Vega Jiménez 63 Clementina Corona Ortiz

30

1943

Plan 1936

Fernando Brom Fernández 64 Guadalupe Corona Ortiz

31 Dolores Calderón Sandoval 65 Gloria del Carmen Chafón O.

32 Tomás López Ocampo 66 Silvia Galaz Hoffman

33 Raquel Meléndez Suárez 67 Eloy Montero Mier

34 María Elena Nocedal Pérez 68 María Antonieta Sánchez B.

69 Esperanza Tamayo Olvera

Fuente: Bahena (1996).
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Tabla 7. Curriculum 4. Plan de estudios 1959 de la ens,  
se puede observar el equilibrio entre los distintos ejes  

(pedagógico, de la especializada, auxiliares)

Año 1. Materias 
pedagógicas

2. Materias de la especialidad 3. Materias 
extras para 
plan de 22

1 Conoci-
miento de 
los adoles-
centes

Psicotécni-
ca pedagó-
gica

Materia de la 
Especialidad 1

Materia de la 
Especialidad 2

Materia auxi-
liar I Lengua 
extranjera I

2 Educación 
de los 
adolescen-
tes

Didáctica 
general

Materia de la 
Especialidad 3

Materia de la 
Especialidad 4

Materia auxi-
liar II Lengua 
extranjera II

3 Optativa 
pedagó-
gica

Didáctica 
de la ma-
teria de la 
especiali-
dad I

Materia de la 
Especialidad 5

Materia de la 
Especialidad 6

Materia de la 
Especialidad 7

Materia de la 
Especialidad 
11

4 Política 
educativa 
de México

Didáctica 
de la ma-
teria de la 
especiali-
dad II

Materia de la 
Especialidad 8

Materia de la 
Especialidad 9

Materia de la 
Especialidad 
10

Materia de la 
Especialidad 
12
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Tabla 8. Curriculum 5. Plan de estudios 1959  
para la especialidad de Biología, ens

Año 1. Materias 
pedagógicas

2. Materias de la especialidad 3. Materias 
extras para 
plan de 22

1 Conoci-
miento de 
los adoles-
centes

Psicotécni-
ca pedagó-
gica

Primer curso 
de botánica 
(botánica 
general)

Primer curso 
de Zoología 
(zoología 
general)

Ecología y 
conservación 
de los recur-
sos naturales 
de México

Etimología

2 Educación 
de los ado-
lescentes

Didáctica 
general

Segundo 
curso de bo-
tánica (crip-
tógamas)

Segundo 
curso de 
Zoología 
(Zoología  
de inverte-
brados)

Lengua 
extranjera I

3 Optativa 
pedagógica

Didáctica 
de la ma-
teria de la 
Biología I 

Tercer curso 
de botánica 
(faneróga-
mas)

Tercer curso 
de zoología 
(Vertebra-
dos)

Lengua 
extranjera II

Anatomía 
y fisiología 
comparada 
humana

4 Política 
educativa 
de México

Didáctica 
de la ma-
teria de la 
Biología II

Técnicas de 
laboratorio

Biología 
general

Materia  
optativa: 
1 Higiene, 
2 Geología
3 Historia  

de la Biología 
4 Microbio-

logía 
5 Taxidermia
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Tabla 9. Maestros responsables del diseño de cursos  
para la especialidad de Biología de la ens, 1959

No. Diseñador Curso

1. Leopoldo Ancona Hernández Biología General 

Botánica I

Técnicas de Laboratorio

2. Morelos Herrejón Barros Zoología I

Ecología y conservación de los recursos 
naturales

3. Manuel Ruiz Oronoz Botánica II

4. Benjamín Briseño Castrejón Botánica III 

5. Oscar Sánchez Sánchez Zoología II

Didáctica de la especialidad (Biología)

6. Irma Stevens Flores Zoología III

7. Daniel Arellano Alarcón Anatomía y Fisiología Humana  
y Comparada

8. Mariano Piña García Didáctica de la especialidad (Biología) II

9. Leopoldo Hernández Montaño Técnica de Laboratorio II

10. Alfonso Angelini de la Garza Saludo Pública y primero auxilios

11. Ernesto Herrera Rosales Geología General y Paleontología 

12. Leopoldo Zorrilla Herrera Historia de las Ciencias Biológicas

13. Raúl Larenas Monteón Microbiología y Parasitología
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Tabla 10. Curso de Biología general, Diseño Profesor  
Leopoldo Ancona, en el consecutivo de la izquierda falta el 8  

que se desglosa en la caja derecha. ens, 1959

Biología general

Finalidades:

Contenido

1 	 definición y objeto de la Biología 8. 	 la teoría de la evolución
8.1 	Precursores del vitalismo y evolucio

nismo
8.2 	Los evolucionistas, neo darwinistas  

y neolamarkistas
8.3 	Pruebas anatómicas, embriológicas  

y humanas de la teoría de la evolución
8.4 	Argumentos derivados de la paleontolo-

gía, geología y biogeografía
8.5 	Evolución anatómica y fisiológica de  

los vertebrados (énfasis en el hombre)
8.6 	Mutaciones y morfogénesis
8.7 	Transformación gradual de las especies  

y por saltos

2 	 los postulados de la teoría 
celular

3 	 el determinismo  
de la reproducción celular

4 	 acción general de los excitantes 

5 	 estructura y fisiología  
de la neurona

6 	 la herencia biológica

7 	 origen y evolución  
de la sexualidad

9 	 causas de la senectud  
y de la muerte

10 	teoría general del conocimiento 
biológico

Recomendaciones:
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Tabla 11. Botánica I primer curso, Diseño del Profesor Leopoldo Ancona 
Hernández, ens, 1972

Curso de Botánica I

Objetivos: El primer curso de botánica busca que el alumno use el lenguaje botánico, 
conozca la morfología y la clasificación sistemática de los vegetales. Establecer criterios 
de las clasificaciones morfológicas y su relación con el medio. Inicia a alumno en la inves-
tigación botánica para conocer nuestra flora. Enfocarse en el interés colectivo del país 
a través de ponerse en contacto para la propagación de plantas de interés económico.
Habituar al alumno en el uso de material pedagógico para la enseñanza de la botánica en 
Secundaria. Familiarizarlos con el manejo de la bibliografía científica de la materia.

Contenidos

Tema 1 Clasificación elemental de los 
seres de la naturaleza y lugar que ocupa 
la botánica en su estudio 

Tema 7 El tallo como órgano vegetativo 
de las cormofitas

Tema 2 Estudio de la célula vegetal Tema 8 La hoja

Tema 3 La reproducción de las células 
vegetales

Tema 9 La flor como diferenciación  
de las hojas

Tema 4 Los tejidos vegetales Tema 10 Las inflorescencias 

Tema 5 Las semillas y su generación Tema 11 El fruto como transformación 
de los ovarios de la flor

Tema 6 La raíz como órgano vegetativo 
de las fanerógamas

Tema 12 Principales reglas de nomencla-
tura. Uso del codex botánico. Nociones 
de terminología científica del campo  
de la botánica

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo práctico, según lo permita el 
grupo. Se trabajará en campo y preparación de materiales, además de visitar herbarios, 
jardines botánicos.
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Tabla 12. Botánica II, segundo curso,  
diseño Manuel Ruiz Oronoz, ens, 1972

Curso de Botánica II

Objetivos: Proporcionar conocimientos básicos sobre criptógamas mostrando ejem-
plos. Concepciones básicas de taxonomía vegetal y sus relaciones filogenéticas y evo-
lutivas. Resalta la importancia económica de los grupos vegetales (Bacterias-Hongos). 
Iniciar al alumno en la investigación (botánica).

Contenidos

Tema 1 Introducción y generalidades acerca 
de la sistemática vegetal (Engler)

Tema 8 División VII Chlorophyceae

Tema 2 División I, Schizophytas (Bacterias), 
Schizoparyceae (Cianofitas)

Tema 9 División VIII Charophyta 
(caraceas)

Tema 3 División II Mixomicetos Tema 10 División IX Phaeophyceae

Tema 4 División III Flagellatae Tema 11 División X Rhodophyceae

Tema 5 División IV Dinoflagelada Tema 12 División XI Eumicetes

Tema 6 División V Bacillariophyta (Diatomeas) Tema 13 División XII Lichenes

Tema 7 División VI Conjugatae Tema 14 División XIII Archegon latae

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo práctico, según lo permita el 
grupo. Se trabajará en campo y preparación de materiales, además de visitar herbarios, 
jardines botánicos.
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Tabla 13. Botánica III tercer curso de botánica sexto semestre,  
diseño Oscar Sánchez S. (ens, 1972)

Curso de Botánica III

Finalidades: Dar al estudiante el conocimiento básico de fanerógamas que le permita 
resolver problemas frente a grupo. Dotarlo de la habilidad para identificar a nivel 
especie. Formar un herbario. Conocer el valor de las clasificaciones fomentando una 
visión de sus relaciones ecológicas y su evolución, insistiendo sobre la importancia, 
sobre todo de los recursos forestales para el desenvolvimiento económico de un 
pueblo. Fomentar el excursionismo y la investigación.

Contenidos

Tema 1 caracteres que se toman en cuen-
ta para clasificar a las plantas fanerógamas

Tema 5 Recapitulación. La agrupación en 
órdenes de las diversas familias con arre-
glo a las modernas clasificaciones

Tema 2 La clasificación de las plantas 
fanerógamas

Tema 6 La vegetación de México. Princi-
pales regiones botánicas

Tema 3 Las gimnospermas Tema 7 Herbarios y su importancia

Tema 4 Las angiospermas Tema 8 Bibliografía de las fanerógamas. 
Los libros más importantes que tratan 
de la rica flora mexicana.

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo práctico, según lo permita el 
grupo. Se trabajará en campo y preparación de materiales, además de visitar herbarios, 
jardines botánicos.

Tabla 14. Zoología I Primer curso, Diseño Morelos Herrejón B. ens, 1972

Curso de Zoología I

Finalidades: Impartir conocimientos relacionados con la morfología, fisiología, ecología 
y taxonomía de los protozoarios y briozoarios, dando una idea de su evolución filética. 
Adiestrar a los alumnos en la recolección y estudio de material zoológico con fines 
pedagógicos.

Contenidos

Tema 1 La zoología Tema 6 Conceptos fundamentales sobre metazoarios

Tema 2 La célula animal Tema 7 Los porífera

Tema 3 Nomenclatura zoológica Tema 8 Los celenterados

Tema 4 La clasificación zoológica Tema 9 Los tenóforos

Tema 5 Los protozoarios Tema 10 El problema de los mesozoarios

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo práctico, según lo permita 
el grupo taxonómico. Se trabajará en campo y preparación de materiales, para colección 
y laboratorio.
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Tabla 15. Zoología II, segundo curso, doctor Benjamín Briseño  
ens, 1972

Curso de Zoología II

Finalidades: Impartir conocimientos relacionados con la morfología, fisiología, ecología 
y taxonomía de los invertebrados (platelmintos a Quetognatos), dando una idea de su 
evolución filética, iniciando a los alumnos en el estudio de la fauna de México y su im-
portancia económica.  Adiestrar a los alumnos en la recolección y estudio de material 
zoológico con fines pedagógicos.

Contenidos

I 	 Introducción y generalidades acerca 
de la sistemática zoológica

X 	 Acantocephala

II 	 Platyhelminthes XI 	 Ectoprocta

III 	 Nemertinos XII 	 Brachiopoda

IV 	 Endoproctos XIII 	Anélida

V 	 Rotífera XIV 	Artrópoda

VI 	 Gastrotricha XV 	 Molusca

VII 	Nematomorpha XVI 	Echinodermata

VIII	Kinorhyncha XVII	Chaetognatha

IX 	Nematoda

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo práctico, según lo permita 
el grupo taxonómico. Se trabajará en campo y preparación de materiales, para colección 
y laboratorio.
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Tabla 16. Zoología III tercer curso, diseño Irma Stevens ens, 1972

Curso de Zoología III (cordados)

Objetivo: Que el alumno adquiera una idea general sobre la morfología y la fisiología de 
los cordados. Que tengan los elementos básicos para entender las líneas de evolución 
de los diversos grupos de cordados. Que puedan establecer correlaciones evolutivas 
entre los cordados e invertebrados. Que perciban la utilidad que proporciona al hom-
bre los diferentes grupos de cordados. Que formen conciencia de la necesidad de man-
tener el equilibrio ecológico de los organismos vivos.

Contenidos

I 	 Generalidad de los cordados VI 	 Pisces

II 	 Proto cordados VII 	Anfibios

III 	Desarrollo embriológico de vertebrados VIII	Reptiles

IV 	Los agnathos IX	 Aves

V 	 Los gnathostomatos X 	 Mamíferos

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo práctico, según lo permita 
el grupo zoológico, así en tetrápodos, ya se trabajará disección e incluso preparación de 
pieles o esqueletos, además de visitar zoológicos y del trabajo de campo.
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Tabla 17. Ecología y conservación de los recursos naturales  
de México Diseño E. Beltrán, ens, 1959

Ecología y recursos naturales

Proporcionar al alumno conocimiento que le permita manejar información relacionada 
con la ecología y los recursos naturales de México. Ayudar a la formación de un criterio 
acerca de los beneficios que se obtienen de los recursos naturales, y de los problemas 
que afrontan debido a su incorrecta utilización. Actualización de la importancia de los 
conocimientos ecológicos para el profesor de nivel primaria y Secundaria, para el esta-
blecimiento de programas adecuados de Biología en dichos niveles. Integración bioética, 
mediante la correcta interpretación de los objetivos de la ecología y la comunicación 
de la conservación.

Contenidos

I 	 Generalidades de ecología y sistemas VIII 	Los recursos forestales

II 	 La energía en los ecosistemas  
y los ciclos bioquímicos

IX 	 Los pastizales y praderas

III 	 Ecología de las poblaciones  
y ecosistemas

X 	 Recursos marinos y dulceacuícolas

IV 	recursos naturales renovables  
y no renovables

XI 	 Fauna silvestre

V 	 Bosquejo biogeográfico introductorio 
de México

XII 	Reservas biológicas y recreación

VI 	el recurso del suelo XIII 	Recursos agrícolas y ganaderos

VII 	Los recursos hidráulicos XIV 	Influencia del hombre en la biósfera

XV 	Implicaciones sociales de la ecología

Para el manejo del curso se recomendaba realizar excursiones dominicales para estu-
diar las comunidades y los recursos naturales, su explotación y rendimiento. Se proponía 
evaluar el trabajo, participación y reporte de campo, además de impartir un seminario 
a su grupo sobre ecología y/o conservación referente a los recursos naturales del país.
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Tabla 18. Curso de Anatomía fisiología e higiene, ens, 1959

Anatomía fisiología e higiene

Finalidad. Ver cada elemento desde lo anatómico, lo fisiológico y su relación con los 
demás sistemas, desde un enfoque médico

Contenidos

I 	 Piel IX 	 Aparato reproductor masculino

II 	 Sistema nervioso X 	 Aparato circulatorio

III 	 Órganos de los sentidos XI 	 Aparato digestivo

IV 	 Glándulas de secreción interna XII 	Aparato respiratorio

V 	 Aparato excretor XIII 	Osteología

VI 	 Aparato reproductor femenino XIV 	Artrología

VII 	 Atención prenatal XV 	Miología

VIII 	Desarrollo del parto
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Tabla 19. Curso de Salud pública y primeros auxilios, ens, 1959

Salud pública y primeros auxilios

Finalidad. La materia tiene como finalidad promover los hábitos de higiene y salud en 
la comunidad, así como de tener los elementos básicos para atender una emergencia 
empelando primeros auxilios. 

Contenido

I 	Salud pública III 	Tratamiento de los problemas colectivos de salud

II	 Medio ambiente y la salud IV 	Epidemiología y profilaxis de enfermedades  
de transmisibles de las que hay que vacunas

Tabla 20. Didáctica de las Ciencias Biológicas 1er curso  
Diseño Oscar Sánchez, ens, 1959

Didáctica de la especialidad (Biología) I

Objetivo: Dotar a los alumnos de los conocimientos y las habilidades necesarias que 
les permitan fundar a la enseñanza de la Biología en las necesidades, interés, aptitudes 
y nivel de madurez de los alumnos. Ser capaces de analizar programas de Biología, 
hacer comprender a los alumnos los conceptos básicos de Biología. Ser responsable y 
paciente, actitud que hace de la docencia una actividad formativa (fundamental). Tomar 
en cuenta las condiciones de los adolescentes mexicanos. Diseñar, aplicar, evaluar prue-
bas pedagógicas.

Contenido

1 	Objetivos de la enseñanza de la biología  
en la secundaria

4 	Planeación del curso

2 	Metodología de la enseñanza de las ciencias 
naturales

5 	La medición del aprendizaje

3 	Auxiliares didácticos en la enseñanza  
de las ciencias biológicas

Las actividades implican trabajar técnicas de micro enseñanza y el uso de medios elec-
trónicos como el circuito cerrado de televisión. Las prácticas serán semanales en la 
Secundaria anexa, y una semana intensiva en el mes de abril como práctica de campo.
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Tabla 21. Curso de didáctica de la especialidad II (Biología), diseño Oscar 
Sánchez, ens, 1972

Didáctica de la especialidad (Biología) II

Conocer y aplicar los rudimentos de la enseñanza de la ciencia biológica

Contenido

I 	 Concepto de educación VII	 La didáctica en relación con las 
características del adolescente

II 	 El programa de Biología de 1° y 2° años  
de Secundaria

VIII	teorías del aprendizaje

III 	La metodología de las Ciencias Biológicas IX 	Teorías cognocitivistas

IV 	El planteamiento didáctico X 	 El aprendizaje por descubrimiento

V 	 Evaluación XI 	Teorías de Piaget

VI 	Motivación

Las actividades implican trabajar técnicas de micro enseñanza y el uso de medios elec-
trónicos como el circuito cerrado de televisión. Las prácticas serán semanales en la 
Secundaria anexa, y una semana intensiva en el mes de abril como práctica de campo.

Tabla 22. Curso de Técnicas de laboratorio, ens, 1972

Técnicas de laboratorio

Objetivos: Que el alumno adquiera un concepto claro de lo que es el laboratorio de 
Biología. Sobre uso de cristalería, reactivos, microscopios, preparaciones. Que aprendan 
a organizar ya elaborar el material didáctico. Que inicie trabajos sencillos de investiga-
ción biológica de utilidad en su trabajo docente.

Contenido

I 	 Laboratorio biológico IV 	Colecta y preservación de material 
biológico

II 	 El microscopio V 	 Técnicas para mantener material vegetal  
y animal vivo en el laboratorio de Biología

III 	Las preparaciones microscópicas VI 	Técnicas especiales para elaboración  
de material biológico

El curso estaba enfocado para la didáctica, conocer, organizar y preparar material con 
fines didácticos.
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Tabla 23. Curriculum 6. Plan de estudios seguido en 1972  
antes de la renovación educativa, es el mismo de 1959

Año 1. Materias pedagógicas Materias de la especialidad Materias extras 
para plan de 22

1 Conocimien-
to de los 
adolescentes

Psicotécnica 
pedagógica

Primer curso 
de botánica 
(botánica 
general)

Primer curso 
de Zoología 
(zoología 
general)

Ecología  
y conservación 
de los recursos 
naturales de 
México

Etimologías  
1er semestre

Etimologías 
2° semestre

2 Educación 
de los ado-
lescentes

Didáctica 
general

Segundo 
curso de bo-
tánica (criptó-
gamas)

Segundo curso 
de Zoología 
(Zoología de 
invertebrados)

Lengua 
extranjera I

3 Optativa 
pedagógica

Didáctica 
de la ma-
teria de la 
Biología I 

Tercer curso 
de botánica 
(fanerógamas)

Tercer curso 
de zoología 
(Vertebrados)

Lengua 
extranjera II

Anatomía y fisio-
logía comparada 
humana

4 Política 
educativa  
de México

Didáctica 
de la ma-
teria de la 
Biología II

Técnicas de 
laboratorio

Biología 
general

Materia optativa: 
1 higiene, 
2 geología
3 historia  
   de la Biología 
4 Microbiología 
5 taxidermia
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Tabla 24. Ecología y conservación de los recursos naturales  
de México, Morelos Herrejón B. ens, 1972

Ecología y conservación de los recursos naturales de México

Finalidades: Entender al hombre en su relación con el medio, ofrecer una visión panorá-
mica de los problemas de la ecología y su conservación para crear conciencia, viendo al 
hombre como sujeto y objeto de la conservación, haciendo partícipe de la conservación 
de los recursos naturales.

Contenido

1 	La ecología su campo y su método   9 	 El suelo

2 	El complejo ecológico 10 	 Dinámica de las poblaciones

3 	El planeta tierra 11 	 Las praderas y la ganadería 

4 	Los recursos naturales 12 	 Los bosques

5 	Los recursos irrenovables 13 	 La agricultura y la conservación

6 	Medio acuático 14 	 Los animales silvestres y la caza

7 	Medio terrestre 15 	 Los animales acuáticos y la pesca

8 	El agua como recurso natural 16 	 Los recursos humanos

17 	 Problemas socioeconómicos  
de la conservación

Para el manejo del curso se recomendaba realizar excursiones dominicales para estu-
diar las comunidades y los recursos naturales, su explotación y rendimiento. Se proponía 
evaluar el trabajo, participación y reporte de campo, además de impartir un seminario 
a su grupo sobre ecología y/o conservación referente a los recursos naturales del país.
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Tabla 25. Curriculum 7. Plan de estudios por áreas de Ciencias Naturales, 
seguido en las normales del estado y en la ensfa, 1976.  

Operó en la ensm a partir de 1983

Sem. Materias

1° Psicología Tecnología 
educativa I

Matemáti-
cas I

Español I Cosmografía  
y climatología

Ciencias naturales 
y su didáctica I

2° Psicología II Tecnología 
educativa II

Matemáti-
cas II

Español II Química inor-
gánica y labora-
torio

Ciencias naturales 
y su didáctica II

3° Psicología III Lengua 
extranjera I

Matemáti-
cas III

Español III Botánica  
y laboratorio

Ciencias naturales 
y su didáctica III

4° Psicología IV Lengua 
extranjera II 

Matemáti-
cas IV

Español IV Zoología  
y laboratorio

Ciencias naturales 
y su didáctica IV

5° Filosofía de  
la educación I

Lengua 
extranjera III

Ciencias 
sociales I

Geología  
y morfología

Anatomía fisio-
logía e higiene

Ciencias naturales 
y su didáctica V

6° Filosofía de  
la educación II

Lengua 
extranjera IV

Ciencias 
sociales II

Hidrografía Ecología Ciencias naturales 
y su didáctica VI

7° Legislación 
educativa

Historia de  
la educación I

Ciencias 
sociales III

Física especial I 
y laboratorio

Química orgáni-
ca y laboratorio

Actividades  
de titulación I

8° Administra-
ción educativa

Historia de  
la educación II

Ciencias 
sociales IV

Física especial 
II y laboratorio

Bioquímica y 
laboratorio

Actividades  
de titulación II

Se puede apreciar la baja en la cantidad de espacios para la disciplina, en este caso Biología y el aumento 
en lo psicopedagógico.
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Tabla 26. Currículum 8. Propuesta curricular  
para las Escuelas Normales Superiores y la ensm  

propuesto por la ensf de Aguascalientes, 1980

Año/
Semestres

Ciclo Líneas Propósito

1° I y II Ciclo troncal o 
propedéutico

Básica 
Psicopedagógico

I 	Preparación e identificación
II 	Troncalidad propedéutica
Produce un marco de referen-
cia, proporciona las bases cultu-
rales y pedagógicas

2° III, IV, Ciclo de ubi-
cación profe-
sional

Recursos
Metodológicos
Antropo-sociológico
Filosófico
Crítico valorativo

III 	Correlatividad,
 IV	Propiedad

3° V, VI V 	Ubicación profesional
VI	 Identidad, diversidad
Cimienta la preparación básica 
propia de las funciones científi-
cas familiariza con el quehacer 
específico

4° VII, VIII Ciclo de 
orientación 
profesional

Complementaria
Práctica

VII	 Carácter, 
VIII	 Orientación profesional 

precisa
Posibilita una adecuada proyec-
ción dentro de algunas líneas 
de trabajo, ofrece un campo de 
práctica
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Tabla 27. Curriculum 9. Propuesta curricular para Ciencias Naturales  
de las Escuelas Normales y la ensm propuesto por la ensf  

de Aguascalientes, 1980

Línea Disciplina Estructura Asignaturas

Básica Ciencias Biológicas Macro Biología Botánica

Zoología

Antropología

Microbiología Biología celular

Ciencias químicas Química orgánica Bioquímica

Química inorgánica Fisicoquímica

Ciencias físicas Física Mega Cosmografía (astrofísica)

Física Meso Ciencias de la Tierra

Física micro Física 

Ciencias 
pedagógicas

Psicología

Didácticas Enseñanza  
de la especialidad

Complementaria Técnicas Laboratorio Biología

Química

Física

Auxiliares Analítica Química cualitativa

Química cuantitativa

Optativas Dispersas
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Tabla 28. Curriculum 8. Plan de estudios ensm Especialidad  
de Biología 1981, modificado de 1959 y 1972.  

Se observan 14 asignaturas especializadas, 56 por ciento

Año Materias

1er Conocimiento 
de los adoles-
centes

Psicotécnica 
pedagógica

Fundamentos 
de biofísica  
y bioquímica

Botánica 
1er curos

Zoología 
primer 
curso

Problemas con-
temporáneos 
de las ciencias  
y la filosofía

2° Educación  
de los adoles-
centes

Didáctica 
general

Lengua 
extranjera I

Botánica  
2° curso

Zoología  
2° curso

Etimologías

Paleontología

3° Optativa (Eco-
logía y recur-
sos naturales)

Didáctica  
de la espe-
cialidad I
Biología

Lengua 
extranjera II

Botánica 
3er curso

Zoología  
3er curso

Anatomía  
y fisiología 
humanas  
y comparadas

4° Política educa-
tiva de México

Didáctica  
de la espe-
cialidad III
Biología

Técnicas de 
laboratorio 
(Biología) 

Biología 
general

Ecología  
y conser-
vación

Salud pública 
y primeros 
auxilios

Tabla 29. Programa del primer curso de Botánica,  
especialización de Biología, Plan 1959 modificado (1981), ensm

Primer curso de Botánica Profr. Daniel López Velázquez

Objetivo 
temático

Objetivo operativo Contenidos temáticos

El alumno ubi-
cará el curso 
dentro del 
contexto de la 
botánica

1.	 Discutirá el concepto de 
botánica

2.	 Enunciará las ramas de la 
botánica

3.	 Explicará la importancia 
práctica y científica de la 
botánica

I 	 Introducción a la botánica 
[Generalidades]
Concepto de botánica
Ramas de la Botánica
Importancia de estudio científico  
y práctico de la botánica

II	 Introducción a la citología vegetal  
y a la fisiología celular [citología  
e histología]

III 	 Tejidos vegetales 
IV 	 Raíz [organografía]
V 	 Tallo
VI 	 Hoja
VII 	Flor
VIII	Reproducción
IX 	Fruto
X 	 Semilla
XI 	Experimentación
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Tabla 30. Programa del segundo curso de Botánica,  
especialización de Biología, Plan 1959 modificado (1981), ensm

Segundo curso de Botánica Profra. Ana María Palazón

Objetivos I 	 Sistemática
II 	 Hongos
III 	 Bacterias
IV 	 Virus
V 	 Cyanophytas o algas azules
VI 	 Algas (Feophitas, rodophitas, Crisophitas, Euglenophitas)
VII 	 Invasión de la tierra
VIII	Briophitas
IX	 Tracheophytas

Tabla 31. Organización del programa de botánica III

Tercer curso de botánica Fanerógamas/cormofitas/ 
pteridophytas/Espermatophytas

Finalidades y objetivos. Contenidos temáticos	

Proporciona a los alumnos conocimientos básicos sobre 
fanerógamas, que les permitan resolver los problemas que 
al respecto se les presenta en el ejercicio de la docencia 
como maestros de Biología.
Mediante el trabajo práctico, dotar al estudiante de las ha­
bilidades necesarias en la determinación de los géneros  
y especies fanerógamas comunes.
Familiarizar a los estudiantes con el manejo de libros de 
consulta relacionados con la materia.
Dotar a los estudiantes de los conocimientos y habilidades 
necesarias que les permitan la formación de un herbario 
como instrumento útil en la enseñanza.
Hacer comprender a los estudiantes el valor relativo de las 
clasificaciones y la importancia de determinar que en ellas 
tiene el estado actual de nuestro conocimiento. 
Fomentar el desarrollo de un criterio interpretativo de la 
organización de los vegetales, de sus relaciones ecológicas 
y de su evolución.
Insistir sobre la importancia que los vegetales tienen so-
bre todos los recursos forestales para el desenvolvimiento 
económico de un pueblo.
Fomentar en los estudiantes el gusto por el excursionismo 
y el interés por la investigación.

I 	 Características 
de las plantas 
tracheophytas 

II 	 Plantas superiores 
(tallo, raíz, hoja, flor, 
fruto)

III 	 Tallo
IV 	Raíz
V 	 Hoja
VI 	Flor
VII 	Fruto
VII 	Principales familias 

de plantas con flores, 
IX 	semejanzas  

y diferencias 
X 	 Principales tipos  

de vegetación en 
México

Actividades: Clasificación de la flora mediante el uso de claves. Colecta  
y conservación del material botánico. Herbario, su uso e importancia. Prácticas  
de campo y laboratorio. Visita a jardines botánicos. Asistencia a exposiciones florales. 
Visita a herbarios (mexu, encb, inif). Elaboración de material fotográfico.

Fuente: sep, 1981, p. 41.
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Tabla 32. Primer curso de Zoología, al igual que los de Botánica  
se impartía en dos semestres, plan de estudios 1981 modificado de 1959

1er curso de Zoología

Objetivos Contenidos temáticos

1.	El alumno obtendrá un conocimiento claro acerca 
de los recursos naturales de México.

2. 	Alcanzará el conocimiento necesario relacionado 
con los principales problemas relacionados con la 
salud respecto a enfermedades ocasionadas por 
protozoarios parásitos.

3. 	Obtendrá los conocimientos básicos de la mate-
ria, así como de las técnicas didácticas actuales.

4. 	Tendrá un concepto claro de método científico.

I 	 La zoología
II 	 La célula animal
III 	 La nomenclatura zoológica
IV 	 La clasificación zoológica
V 	 Los protozoarios
VI 	 Conceptos fundamentales 

sobre metazoarios (anima-
les)

VII 	Los porífera
VIII	 Los celenterados
IX 	 Los tenóforos
X 	 El problema de los meso-

zoarios

Actividades: Manejo de aparato y equipo. Prácticas de dibujo anatómico. Prácticas  
de disección. Prácticas de trabajo de campo. Elaboración de preparaciones temporales 
y permanentes. Utilización de reactivos. Manejo de bibliografía especializada.
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Tabla 33. Curso de Zoología II, invertebrados, dividido en dos semestres.  
Plan de estudios 1981, modificado de 1959,  

ens, especialización en Biología

2° curso de Zoología. Profr. Isaías Cano Cardoso

Introducción: El curso que actualmente se imparte en el 2° año de la carrea de maestro 
en Biología de la ens, deberá contener los conocimientos básicos, para que los futuros 
maestros adquieran un panorama general de la diversidad animal y de las relaciones 
filogenéticas entre los diversos grupos, por lo tanto, el programa comprende los siguien-
tes aspectos: morfología, fisiología, desarrollo embrionario, evolución, conducta animal, 
importancia socioeconómica y taxonomía elemental.

Objetivos Contenidos temáticos

General
El alumno de la normal superior 
deberá ser el portador de las 
mejores técnicas didácticas,  
así como de los conocimientos 
básicos sobre los invertebrados 
que comprende el segundo 
curso de Zoología.

Particulares
Dotar a los alumnos de la ens  
de hábitos, habilidades y destre-
zas que les permitan llevar a feliz 
término la tarea educativa.
Conocer la importancia de estos 
procesos para el hombre.

I 	 Concepto de zoología 
II 	 Concepto de clasificación
III 	Bases de la clasificación actual (enfoque 

evolutivo)
IV 	Filogenia animal
V 	Estudio de los siguientes phyla dando mayor 

importancia a aquellos que incluyen animales  
de gran importancia económica y social  
o a su abundancia de representantes:

Rotífera
Gastroticha
Kinorhyncha
Nemátoda
Nematomorpha
Acantocephala

Entoprocta
Briozoo
Brachiopoda
Phoronida
Molusca
Anélida

Sipunculida
Tardígrada
Onycophora
Artrópoda
Echinodermatha
Chaetognatha

Actividades: Visitas al rastro para colectar parásitos, aprendizaje y prácticas de manejo 
de microscopio, visitas guiadas al museo de historia natural, prácticas de clasificación 
con claves sencilla, uso de bibliografía, colectas de campo, en mar, fabricación de mo-
delos, prácticas de disección con ejemplares frescos, prácticas de dibujo anatómico, 
preparación para el museo de preparaciones microscópicas temporales y permanentes, 
investigación usando método científico, redacción de fichas bibliográficas, observación y 
estudio de asociación de animales.
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Tabla 34. Curso de Paleontología, base de la evidencia  
empírica de la evolución biológica según Darwin,  

Plan 1981, modificado de 1959, ens, Especialización Biología

Paleontología. Profr. Roberto Gutiérrez Galera

Objetivo temático Objetivo operativo Contenidos temáticos

I	 Introducción a la paleontología 
II 	 Tiempo geológico y fósiles
III 	 Clasificación de las rocas
IV 	Origen y evolución de los invertebrados

Fósiles marinos
Minerales esqueléticos
Irradiación y extinción de los invertebrados
Geología histórica

V 	 Origen y evolución de los vertebrados
Principales grupos
Geología histórica

VI 	Origen y evolución de los vegetales
Geología histórica

VII 	Origen y evolución del hombre



224

La biología en la Escuela Normal Superior de México (siglo xx)

Tabla 35. Cuadro del programa de estudios de la materia  
de didáctica de las Ciencias Biológicas

3er año. Didáctica de las Ciencias Biológicas

Objetivos Contenidos temáticos

1.	 Diferenciar la didáctica general de 
la didáctica especial

2.	 Comprende la importancia de la 
enseñanza de las ciencias naturales 
en la formación del adolescente

3.	 Conoce el plan de estudios en sus 
dos modalidades, por áreas y por 
asignatura

4.	 Analiza la estructura de programa 
de ciencias naturales y de Biología 
para su adecuada interpretación y 
manejo

5.	 Conoce el método científico como 
el método de investigación de la 
ciencia

6.	 Aprecia los procedimientos de 
la ciencia en la formación de una 
actitud científica del educando

7.	 Aprecia el valor educativo de los 
diversos auxiliares didácticos para 
su aplicación en la enseñanza de las 
Ciencias Biológicas

8.	 Comprende la función de la evolu-
ción dentro del proceso educativo 
y en particular de las ciencias natu-
rales

I 	 Didáctica general y didáctica especial
II 	 Las ciencias naturales en la educación 

media
III 	Metodología de la enseñanza de las cien-

cias naturales
Método científico
Método de campo
Método de laboratorio

IV 	Organización del currículo en la educa-
ción básica

V 	 Los auxiliares didácticos en la enseñanza 
aprendizaje de la Biología
Laboratorio, excursión, acuarios, terra-
rios, herbarios, jaulas, recursos audiovi-
suales

VI 	Evaluación de la Enseñanza aprendizaje 
de la Biología

Actividades: Durante el segundo semestre los alumnos practicarán en la Secundaria 
anexa a la ens o en otras del D. F. con los primeros años para aplicar los principios 
didácticos sobre enseñanza aprendizaje de la Biología, vistos.

Fuente: sep, 1981c, p. 39.
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Tabla 36. Curriculum 9. Plan de estudios de 1983 de la ensm,  
Licenciatura en Ciencias Naturales por áreas, se puede apreciar  
lo reducido de la disciplina y el engrosamiento de lo pedagógico

Semestre Materias

1° Psicología 
educativa

Comunica-
ción educa-
tiva I

Taller de 
estadística 
aplicada a la 
educación I 

Historia  
de México I 

Taller de 
lectura y 
redacción

Técnicas  
de laborato-
rio I

2° Psicología 
del apren-
dizaje

Comunica-
ción educa-
tiva II

Taller de 
estadística 
aplicada a la 
educación II

El estado 
mexicano y 
la educación 

Taller de 
lectura y 
redacción II

Técnicas  
de laborato-
rio II

3° Investiga-
ción edu-
cativa

Didáctica 
general

Conocimiento 
del educando

Problemas 
económicos 
y sociales de 
México I

Física con 
laboratorio

Química 
con labora-
torio I

4° Análisis  
del S.E.N.

Tecnología 
educativa

Formación  
del educando

Técnicas de 
proyección 
de la Escuela 
a la comu-
nidad

Física con 
laboratorio II

Química 
con labora-
torio II

5° Seminario 
de pedago-
gía compa-
rada I

Evaluación 
educativa

Técnicas de 
acercamiento 
en los proble-
mas educativos

Demografía 
y educación

Bioquímica I Biología 
celular

6° Seminario 
de pedago-
gía compa-
rada II

Diseño 
curricular

Laboratorio  
de docencia

Fisicoquí-
mica

Bioquímica II Biología 
comparada I

7° Seminario 
de aportes 
de la educa-
ción mexi-
cana a la 
pedagogía

Laboratorio de docencia
Laboratorio de docencia

Ciencias de 
la tierra I 

Ecología I Biología 
comparada II

8° Seminario 
de conoci-
miento del 
área

Laboratorio de docencia
Laboratorio de docencia

Ciencias de 
la tierra II

Ecología II Biología 
compara-
da III

sep, 1983a, pp. 1-11.
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Tabla 37. Curriculum 10. Plan 1999  
de la Licenciatura en Educación Secundaria, Biología 

En sombreado están las 12 asignaturas específicas  
de Biología, 30% del total, sep, 1999

Semestre Materias  
de formación general

Materias de formación 
común a educación 

secundaria

Específicas

1° 1.	Bases filosóficas, 
legales y organiza-
tivas del sistema 
educativo mexicano

4. Propósitos y contenidos 
de la educación básica I 
(primaria) 

2. Estrategias para el 
estudio y la comuni-
cación I

5. Desarrollo de los ado-
lescentes I.  Aspectos 
generales

3. Problemas y políticas 
de la educación 
básica 

6. Escuela y contexto 
social

2° 7. La educación en el 
desarrollo histórico 
de México I

9. Propósitos y contenidos 
de la educación básica II 
(secundaria)

13. Introducción a la enseñanza 
de la Biología 

8. Estrategias para el 
estudio y la comuni-
cación II 

10. Desarrollo de los 
adolescentes II

11. Crecimiento y sexua-
lidad

12. La enseñanza en la 
Escuela Secundaria 
Cuestiones básicas I

3° 14. La educación en el 
desarrollo histórico 
de México II

15. La expresión oral y 
escrita en el proceso 
de enseñanza y de 
aprendizaje

19. La ciencia de la vida 

16. Desarrollo de los 
adolescentes III

20. Procesos vitales: Estructura  
y funciones de los seres 
vivos

17. Identidad y relaciones 
sociales. 

21. Observación y práctica 
docente I

18. La enseñanza en la 
Escuela Secundaria. 
Cuestiones básicas II
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4° 22. Seminario de temas 
selectos de historia 
de la pedagogía y la 
educación I

23. Desarrollo de los ado-
lescentes IV. Procesos 
cognitivos

24. Organización molecular  
y celular de la vida

25. Biología I: Algas, bacterias, 
protozoarios y hongos 

26. Variabilidad y adaptación  
de los seres vivos 

27. Planeación de la enseñanza  
y evaluación del aprendizaje 

28. Observación y práctica 
docente II

5° 29. Seminario de temas 
selectos de historia 
de la pedagogía  
y la educación II

30. Opcional I 32. Los seres vivos y su am
biente: ecología 

31.  Atención educativa  
a los adolescentes en 
situación de riesgo

33. Biología II. Fanerógamas  
y criptógamas

34. Procesos cognitivos y 
cambio conceptual en las 
ciencias

35. Observación y práctica 
docente II

6° 36. Opcional II 38. Seminarios: Temas selectos  
de historia de la Biología,  
e Investigación en la ense-
ñanza y el aprendizaje  
de las ciencias 

37. Gestión escolar

39. Continuidad de la vida:  
variación y herencia

40. Biología III. Vertebrados  
e invertebrados

41. Educación ambiental y para 
la salud

42. Observación y práctica 
docente IV

7° 43. Taller de diseño de propues-
tas didácticas y análisis  
del trabajo docente I

44. Trabajo docente I

8° 45. Taller de diseño de propues-
tas didácticas y análisis  
del trabajo docente II

46. Trabajo docente II
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