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El objetivo de esta investigacién es reconstruir la
historia oficial de la educacién normalista superior
en la especialidad de biologia dentro de la ENS, do-
cumentar sobre la formacién de los docentes de la
asignatura para secundaria y dar a conocer c6mo se
preparaba al futuro especialista en lo disciplinar y
en lo didéctico.

Para tal propésito, el proyecto se orienté desde
un enfoque histérico, con duracién de dos anos de
busqueda documental y uno mds de entrevistas a tres
docentes egresados de la ENS. La metodologia que se
desarrollé estuvo basada en el estudio, descripcién
y andlisis de los documentos especificos en archivos
especializados sobre formacién de los maestros en la
ENS. La revision de bibliografia especializada (secun-
daria) se realiz6 de manera tradicional por lectura y
elaboracién de fichas de trabajo del acervo de cen-
tros especificos como las bibliotecas del Centro de
Actualizacién de Maestros Luis Guevara Ramirez,
Biblioteca Nacional UNAM (reserva Escuela de Altos
Estudios) y archivos histéricos de la ENSM.

Esta institucion ha pasado por varios proyectos
educativos, producto de las politicas en turno, que
han hecho realidad la educacién de los adolescen-
tes de México en la escuela secundaria desde 1936
a la fecha. ;C6mo se pasé de la alta especialidad de
licenciaturas por drea a las de especialidad restrin-
gida?, ;como se pasé de otorgar grados de maestro
a los de licenciatura? y ;c6mo se desligaron las es-
cuelas formadoras de biélogos de la formadora de
ensefantes de la disciplina?, son las preguntas que
se propone responder esta obra.
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PROLOGO

En este texto se establecen cuatro etapas sobre los cambios sufri-
dos dentro de las férmulas posibles que el Estado mexicano deli-
neé para estructurar diversos planes y programas de estudios, tanto
para docentes como para alumnos. Para este prélogo me detendré
con mayor consideracién en dos esquemas que han llamado mucho
mi atencion: la época de oro, lapso de 31 afios (1942-1973), y la época
de la fragmentacién y nueva normal, 24 afios (1974-1999).

En primera instancia, dado que soy bi6logo de profesion, nunca
me he podido olvidar de mis cursos oficiales de iniciacién a la bio-
logia, es decir, desde la secundaria hasta el bachillerato, todos reali-
zados en escuelas oficiales. Puedo decir con fe de causa, cotejando
con el pasado al que nos invita el texto, que vivi en carne propia
los que ahora puedo vislumbrar como avances o retrocesos en las
travesias por las que ha discurrido esta disciplina en la fase media
y media superior de nuestra preparaciéon en México. De la lectura
del presente libro, deduzco qué seguramente, habria salido mejor
entrenado si hubiese conocido en mi juventud los métodos de don
Enrique Beltran, de quien segun ha referido Paz Ruiz con citas tex-
tuales, era un extraordinario maestro a todos los niveles.

En una segunda instancia, infiero partiendo de la lectura del li-
bro, aconteci6 algo calamitoso, pues lo que procedié a la edad de
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oro, fue algo peor que un eclipse dentro de un cambio de paradig-
ma educativo, en donde en vez de haber sido una continuidad de
aquellos afanes iniciales luminosos de adiestramiento magisterial,
fue en realidad un cambio de estrategia sin rumbo.

No hay duda: los datos que aporta el texto, han detectado que,
a partir de los setenta, comienza un elevado grado de desatencion
hacia aquellos métodos iniciados con los desvelos de grandes edu-
cadores como Isaac Ochoterena, Enrique Beltrdn, Vicente Lombar-
do Toledano, Helia Bravo, Maximino Martinez, Virgilio Camacho
Paniagua, aquellos esfuerzos iniciales secuencialmente bien aten-
didos, debian innovarse y quizds hasta rebasarse por mejores for-
mas, digamos que no necesariamente cumplimentando los afanes
originales nacionalistas mexicanos como acontecié en el periodo
de Avila Camacho, pues bien para principios de los setenta eso ni
por asomo acontecid. Asi lo podemos visualizar pues fue dema-
siado evidente que con la entrada de los abruptos cambios de para-
digmas, adentrdandonos en los anos setenta echeverristas, es que se
pierde por completo el esquema tan largamente estudiado y medi-
tado por el nacionalismo progresista.

Se proponen del mismo modo cambios sustanciales a las es-
cuelas que forman maestros de primaria y secundaria: se pide que
exista continuidad del proceso educativo durante toda la esco-
laridad bdsica de nifas y nifios (primaria y secundaria en Mé-
xico). En 1973, Luis Echeverria a tres anos de haber conseguido
la presidencia, arrastraba el lastre de ser considerado uno de los
principales responsables de la tragedia del 68. Tal parece que
Echeverria tratard de curarse en salud ante el juicio de la histo-
ria, quizas a través de su nueva reforma educativa, reforma que,
ciertamente, tiene algunas incorporaciones de lo expresado an-
teriormente por la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), pero por lo que se
puede advertir a partir de la lectura del libro, en realidad vino
a trastornar una estrategia que, teniendo una buena proyecciéon
desde aquel inicio de la edad de oro que menciona, no tenia por
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qué haber sido reemplazada por otro modelo, sino tan solo ade-
cuarla a los tiempos modernos.

Por supuesto que esto que nos desvela Paz Ruiz nos pone en
alerta, pues es mds que evidente que se pasé de aquella visién dia-
léctica nacionalista respecto a establecer un método en donde el
alumno de cualquier nivel social pudiera ser capaz de comprender
los conceptos méds complejos de las ciencias duras y sociales, a otra
metodologia en donde, evidentemente, ya no importaba el qué tan
capaz fuera el maestro para desenvolverse cabalmente en materias
que con anterioridad se impartian no en conjunto, sino de manera
independiente.

Ahora tendriamos esforzados maestros foddlogos, la interpreta-
ci6on de todo esto, es que el Estado, a esas alturas de decadencia del
nacionalismo ya estaba poco preocupado por la real situacion de los
alumnos de secundaria, y sobre todo con las prerrogativas a seguir
cuando estos egresaran e intentaran acceder al bachillerato. En pocas
palabras, lo que se vio es que con este tipo de programa, aquellos que
cursaron las materias por médulos que compendiaban las tres asig-
naturas cientificas y sociales —en cuantioso nimero— no pudieron ac-
ceder facilmente a la educacion superior, algo que, por un lado, sirvi6
de contenedor para no tener que re-cargar o masificar la matricula
universitaria, pues se requeriria de un altisimo presupuesto al tener
que contratar nuevos profesores con sus respectivos establecimientos
para este nivel, y, por otro lado, sirvié para reforzar el concepto de
escuelas de profesionalizacion técnica, las que se llenarian por medio
de supuestos alumnos irredentos, lo que deja libre de toda culpa no
solo a los nuevos programas de secundaria y bachillerato, sino al
propio gobierno. Nuevamente se establece que hay alumnos irre-
dentos, como en el porfiriato.

Ya para finalizar, me gustaria solo analizar brevemente lo que
aconteci6 en el caso de la biologia evolutiva a nivel licenciatu-
ra y posgrado en la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), partiendo de la lectura de un muy comentado del doc-
tor Daniel Pifiero, cuyo titulo es: La teoria de la evolucion en la
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Biologia mexicana: una hipétesis nula, de 1996. Segtn este bidlogo
del Instituto de Ecologia de la UNAM, nos dice que respecto al es-
tudio de la evolucién bioldgica, México se retrasé mucho durante
el reinado de Ochoterena en la jefatura oficialista de biologia y
luego con los demds jefes que le siguieron. Asegura que un me-
jor porvenir para la biologia a nivel superior se hubiera dado de
no haberse presentado aquellos hechos aciagos en que despiden
de la Universidad a Alfonso L. Herrera y Enrique Beltran, afirma
que un mejor destino para la biologia evolutiva hubiera aconte-
cido con Beltrdn dentro de la Universidad. Yo creo exactamente
lo mismo, porque, desgraciadamente, siempre hubo desencuen-
tros cuando el destino hizo que se cruzaran los caminos de Isaac
Ochoterena y Enrique Beltrdn: Ochoterena corre al juvenil Beltran
de la Facultad de Altos Estudios de la Universidad, y luego enturbia
su paso por la Secretaria de Educacién Publica (SEP) junto con
Lombardo Toledano, hasta que Ochoterena muere en 1950. Real-
mente eso no importa mucho, puesto que el camino que adop-
tase don Enrique Beltran —cualquiera que fuese— siempre resultd
exitoso y le trajo dividendos al pais. No obstante, me pregunto,
;qué hubiera pasado de haber estado don Enrique Beltrdn en la
jefatura maxima oficialista? Seguramente algo muy bueno, pero
por desgracia, y debido a lo anteriormente relatado, ni su maestro
Herrera ni él pudieron desarrollar su propia escuela de biologia,
caso contrario sucedi6 con Isaac Ochoterena cuyo real legado atin
estd por examinarse.
José Francisco Bravo Moreno
Ciudad de México, abril de 2019
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INTRODUCCION. LA FORMACION DE LOS MAESTROS
DE BIOLOGIA EN LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
MEXICO (ENSM)

La historia de la educacién en México ha sido realizada por investi-
gadores que han hecho énfasis en el dato y en la fuente dura, como
son los casos de Meneses (1998), Muiioz Izquierdo (1992), Larroyo
(1998) y Latapi (1998), o bien en esfuerzos por visualizar al sistema
educativo nacional en conjunto horizontal y vertical en el tiempo
(Ornelas, 1996) apoyada en los registros escritos y en las estadisti-
cas que los reportes oficiales han dejado para la posteridad.

Dentro de la produccién de dichos autores, la historia de la for-
macién de maestros de biologia para la educacion secundaria a cargo
del Estado, es un aspecto que no ha sido tocado de forma integral,
ya que los trabajos existentes se quedan en cierta época, aislada del
resto de la historia (Beltrdn, 1977; Paz, 1998; Ledesma, 1999, 2004);
por cierto, los trabajos de Ledesma son referentes para comprender
la institucionalizacién de la biologia en México. En 2009 Lopez-
Trujillo elabora su tesis doctoral “La licenciatura de Biologia en
México”, donde senala a la ENMS como uno de los primeros centros
formadores de bidlogos en nuestro pais.

11
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En 1986 casualmente con motivo del 50 aniversario de su creacién como Ins-
tituto de Preparacién del Profesor de Ensefanza Secundaria, se encontraron
algunas referencias y documentos histéricos de la Institucién que desperta-
ron la inquietud por integrarlos y de ser posible, darlos a conocer... (Bahena,

19964, p. 14).

En la cita se informa cémo el maestro Urbano Bahena, antiguo co-
lega de la UPN Unidad 094, se esfuerza por sistematizar informa-
cién inédita sobre la historia de la ENSM durante 10 afios, de forma
general, pero no especifica por especialidad. Clio se ha acercado
desde una visién restringida y parcial en el estudio de la institucién,
como centro formador de docentes para la ensenanza de la biologia
en nivel postprimaria.

El objetivo de este escrito es dar a conocer el origen de la es-
cuela para docentes de biologia de secundaria en México. La bio-
logia aporta en los alumnos de educacion bdésica el pensamiento
racional, laico y cientifico sobre la realidad, reflejo de la ideologia
socialista que forj6 a la Escuela Normal Superior (ENS) durante el
cardenismo. El texto tiene un enfoque histérico, basado en investi-
gacion documental con estudio, descripcion y andlisis de escritos
especificos. Aborda la relaciéon de la ENS con la Universidad Nacio-
nal de México en su Escuela Nacional de Altos Estudios, de la que
es separada en 1934. Pascual Ortiz Rubio la declara formadora de
docentes para postprimaria, con el grado de maestria y la hace re-
quisito en la obtencién de plazas para laborar en dicho nivel.

La consolidacién de la escuela secundaria durante el cardenismo
presiona para que las escuelas formadoras de docentes especializa-
dos para ese nivel y las variadas disciplinas que se requerian fueran
creadas y fortalecidas, por ello es en esta década que se da el empuje
para que se formen dichas instituciones y tengan su primera gene-
racién, asi mismo de manera paralela se va institucionalizando la
biologia como campo cientifico.

Dentro del departamento de educacién secundaria, se formo el
Instituto de Mejoramiento del Magisterio de la Escuela Secundaria

12
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y posteriormente Instituto de Preparacién del Profesor de Educa-
cién Secundaria, antecedentes de la ENS. En 1936 la escuela abre el
plan de la especialidad de Ciencias biolégicas, las primeras gene-
raciones tuvieron a los mejores biélogos del pais como maestros,
al coincidir la génesis de la ENS y de la biologia como ciencia en
México.

La biologia como disciplina tiene un desarrollo paralelo a la pre-
paracién de los maestros para su ensefianza. Una figura central en
el esfuerzo de dar unidad al drea como disciplina es Alfonso L. He-
rrera, en tanto que en lo educativo lo es el doctor Enrique Beltran.
El plan de escuela socialista de Cardenas favorece a la biologia como
disciplina que aporta en el pensamiento racional, el enfoque laico
y explicaciones materialistas sobre la realidad, sin dejar de lado la
necesidad de conocer la naturaleza para explotarla en beneficio de
la sociedad. Este enfoque es el que se seguird en la futura ENS.

Para aportar en el conocimiento de la formacion de los bidlogos
de la ENSM se realiza este trabajo, con él se busca indagar sobre
la formacién que recibieron los maestros de biologia de la escuela
secundaria, enfatizando en las generaciones de la llamada época
de oro (1942-1973), y el efecto que la politica educativa insensible
a la cultura magisterial produjo en el dmbito de la formacién de
docentes especializados en la ensenanza de la biologia, al implan-
tar un plan por dreas. Esta accién provocé la involucién de la edu-
cacion superior para el magisterio al arrancarla fisicamente de su
raiz, atentando contra su identidad construida y finalmente crear la
Universidad Pedagégica Nacional (UPN) como alternativa a la que
realmente era la universidad de los maestros, la ENS.

Este trabajo busca documentar la propuesta de que, en una épo-
ca, se dio un acercamiento entre disciplina y educacién en la forma-
cién de los maestros de ensenanza de la biologia en secundaria, de
1942 a mediados de los setenta, cuando los maestros que impartian
clases en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y
el Instituto Politécnico Nacional (IPN), en sus respectivas escuelas
de biologia eran a su vez docentes de la ENS, la cual logré crear
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sus propios cuadros especializados. En disciplina y ensefianza, los
maestros de ésta contaban con alto grado de dominio de la biologia
desde un enfoque naturalista (no necesariamente evolucionista),
con ello tuvieron la oportunidad de generar una didéctica espe-
cializada, que les dio identidad presencia y liderazgo en el entorno
educativo nacional.

Partimos de la nocién de que la formacién de maestros de
biologia para educacién secundaria recibi6 un fuerte impulso
de 1942 a 1973. Nos preguntamos por qué fue frenado este impul-
so en los setenta cuando la ENS es desmembrada en varios anexos
y re-construida con otra concepcién en 1983 en su plantel actual
del Rosario. Por lo anterior esta investigacién gira en torno a res-
ponder una pregunta general: ;como fue la formaciéon de docentes
de biologia para la educacién secundaria en la Escuela Normal Su-
perior de México durante el siglo XX?, y dos particulares: ;cémo se
atendio el aspecto disciplinar de la biologia dentro de la formacién
de los maestros de secundaria?, ;como se entendié la didactica de
la biologia dentro de la formacién de los maestros de secundaria?

Como respuestas tentativas, partimos del supuesto de que la for-
macién del maestro de biologia para la ensenanza secundaria fue
diferenciada. En un primer momento de 1936 a 1942, se colocaron
las bases para que de 1942 a 1973 se diera una preparacién docente
de alto nivel, dado el maridaje entre la densidad disciplinar que reci-
bian y la experiencia del alumno en la practica docente.

Suponemos que la ensenanza de la disciplina fue del mas alto
nivel de 1936 a 1973. Sin embargo, con respecto a la didéctica
de la biologia, nunca se pudo crear una especializada producto de
su campo disciplinar, por el contrario, siempre fue dependiente
de los hallazgos e ideas de autores ajenos al campo propio que for-
maban los maestros y alumnos de la ENS, con enfoques psicologis-
tas o pedagdgicos ajenos para su concepcion y ejecucion.

Se hipotetiza que en la historia de la formacién de los maestros
de biologia de la ENS, la calidad de la planta docente y nivel de espe-
cializacién que se lograra en los primeros 37 anos (1936-1973) en

14
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la ENS en biologia era del mas alto nivel, producto de los mejores
maestros de ese entonces, hibridos entre cientificos investigadores y
docentes de la ENS, llegando a la cispide en los sesenta, para decaer
a partir de los ochenta, como producto de la implantacién de un
programa por dareas, el cambio de perfil de los alumnos de nuevo
ingreso y la separacion de la biologia como ciencia y su ensenan-
za. Esos aspectos, producto de politica educativa, empobrecieron
el perfil de egreso del futuro maestro de biologia. Se frena de esta
forma el ascenso de la ENS como la escuela superior de los maestros,
su universidad por linea directa. Lo que podria redundar en la ac-
tualidad en falta de identidad entre los alumnos, futuros docentes
de secundaria de la ENS que ven como ajeno un esfuerzo educativo,
histérico, de importancia mayuscula de la que fue protagonista su
institucion.

El propésito de esta investigacion, por ende, es reconstruir la
historia oficial de la educacién normalista superior en la especia-
lidad de biologia dentro de la ENS, documentar sobre la formacién
de los docentes de la asignatura para secundaria y dar a conocer
como se preparaba al futuro especialista en los disciplinar y en lo
didactico.

Para organizar el trabajo, el proyecto se orient6 desde un enfo-
que historico, con duracién de dos afios de busqueda documental y
uno mds de entrevistas a tres docentes egresados de la ENS. La me-
todologia que se desarroll6 estuvo basada en el estudio, descripcion
y andlisis de los documentos especificos en archivos especializados
sobre formacién de los maestros en la ENS. La revisién de biblio-
grafia especializada (secundaria) se realiz6 de manera tradicional
por lectura y elaboracién de fichas de trabajo del acervo de cen-
tros especificos como las bibliotecas del Centro de Actualizacién de
Maestros Luis Guevara Ramirez, Biblioteca nacional UNAM (reser-
va Escuela de Altos Estudios) y archivos histéricos de la ENSM. La
informacioén fue ordenada de acuerdo con las jerarquias conceptua-
les de: contexto sociohistérico, educaciéon normal superior, forma-
ciéon de maestros de biologia para escuela secundaria, propuestas
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curriculares oficiales que se contrastaron y complementaron con
fuentes primarias (ENSM-Archivo General de la Nacién [AGN]),
para lograr una sintesis de los momentos histéricos de la educacion
de la ENS en biologia. A ello se anadieron tres entrevistas profun-
das a un maestro en activo durante las décadas de los cincuenta y
sesenta, otra a dos docentes egresados en los ochenta, con lo cual se
trianguld la historia escrita y testimonios orales. El criterio para la
seleccion de los entrevistados fue que se cubrieran etapas cruciales
de la historia de la ENS, lo cual se logra con estos sujetos. La infor-
macién dio pie para dividir el tiempo de vida de la ENSM en cuatro
etapas:

+  Epoca fundadora, un lapso de 31 afios (1910-1941)

+ Epoca de oro, lapso de 31 afos (1942-1973)

+ Epoca de la fragmentacion y nueva normal, 24 anos (1974-

1999)
+  Epoca actual, 19 afios (2000-2019)

Se comenzé con la época fundadora, fase de la historia de la educa-
cién que funde a la entonces Universidad Nacional de México con
la génesis de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), la fundaciéon
del Instituto de Preparacion del Profesor de Ensenanza Secundaria
(IPPES) que posteriormente darfa lugar a la ENS. La consolidacién
de la escuela secundaria durante el cardenismo presiona para que
las escuelas formadoras de docentes especializados para ese nivel
y las variadas disciplinas que se requerian, fueran creadas y forta-
lecidas, por ello es que en esta década de los treinta se da el empuje
para que se formen instituciones como el IPPES.

Se continué con la etapa de oro y el curriculo marco nacional
que constituy6 el proyecto de unidad que dio inicio con el presidente
Avila Camacho, en materia econémica y que a su vez reflejo la etapa
del desarrollismo en México, de 1942 a 1973.

En tercer lugar, se abordo la etapa de la fragmentacion y nueva
normal, un desmembramiento tanto en lo curricular como en lo
fisico de la estructura educativa de la ya ENSM, que sufre un embate
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devastador y constante de 1971 a 1983, mediante una renovacion
educativa por parte de la dupla SEP-Sindicato Nacional de Traba-
jadores de la Educacion (SNTE). Es un periodo de tiempo en que la
ENSM pasa de ser la universidad de los maestros a una mas de las es-
cuelas formadoras de docentes. En la ensenianza de la biologia que
es nuestra drea de interés, en este periodo se mezclan tanto maes-
tros en servicio como bachilleres sin experiencia pedagdgica en sus
aulas. Abordamos la implantacién del programa por dreas (ciencias
naturales) en la ENSM, para cerrar con la época actual (2000-2019)
donde se logra la recuperacién del plan de estudios por especiali-
dad (biologia), proceso que se da por el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa (ANMEB), que afirma una nueva pobla-
ci6n de futuros maestros enteramente de bachilleres de origen.

La ENSM pasa por varios proyectos educativos, producto de las
politicas en turno, que han hecho realidad la educacién de los ado-
lescentes de México en la escuela secundaria desde 1936 a la fecha;
cémo se pasé de la alta especialidad a licenciaturas por drea a las de
especialidad restringida, cémo se pasé de otorgar grados de maes-
tro a los de licenciatura y como se desligaron las escuelas formado-
ras de bidlogos de la formadora de ensenantes de la disciplina. De
lo anterior es de lo que hablaremos en esta obra.
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CAPITULO |
EPOCA FUNDADORA, 1910 A 1941

En la primera parte de esta investigacion, se encontraron antece-
dentes que se consideran fundamentales para comprender el pro-
ceso de construccion de la Biologia como ciencia y su influencia en
el desarrollo de su ensefianza. Para su mejor comprension se divide
en cuatro apartados: el origen de la Escuela Nacional de Altos Es-
tudios (ENAE), la Escuela Normal Superior Universitaria (ENSU), la
creacion de la ENS y la institucionalizacion de la biologia.

ORIGEN DE LA ESCUELA NACIONAL DE ALTOS ESTUDIOS

La Universidad Real y Pontificia fundada en el nuevo mundo en
1551, habia sufrido un proceso de decadencia promovido sobre
todo al relacionarse con grupos conservadores en la época de la
Reforma, lo que demerité su accionar y provoca su desaparicion
como institucién en 1865, impartiéndose educacion superior en las
escuelas nacionales o en los institutos estatales. La Ley Organica de
Instrucciéon Publica, promulgada por Judrez proponia la creacién
de una serie de escuelas nacionales en el Distrito Federal que supli-
rian la funcién de la Universidad (Marsiske, 2006, p. 9).
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En el siglo XIX, se dieron los primeros avances en la creacién de
una escuela que formara maestros, la idea original pasaba por unir
a la Universidad Nacional de México (UNM) con el magisterio, al
respecto Justo Sierra present6 ante la cdmara de diputados en 1881
el primer proyecto de creaciéon de la UNM. Como parte de ella es-
tarfan la Escuela Normal y de Altos Estudios que se encargaria de:
formar profesores, perfeccionar los estudios hechos en las escuelas
profesionales y crear especialistas proporcionando conocimientos
pedagégicos, literarios y cientificos de un orden superior conforme
a los métodos esencialmente experimentales y practicos.

La escuela que proponia Sierra seria la ctspide de los estudios
universitarios y normalistas de la época. Buscaba paliar la forma-
cién de formadores, la formacién de maestros para nivel postpri-
maria y para primaria elemental y superior. Asi, al instalarse la
universidad, el gobierno cuidaria que se establecieran cursos com-
plementarios de pedagogia, el plan de estudios determinaria cuél
de estas clases debian cursar las personas que pretendieran obtener
titulos de profesores de ensefianza. Cabe mencionar que para la
primaria, habria titulos de primera y segunda clase (Sierra, 1984b,
pp- 335-336).

Pero las prioridades en 1881 durante el mandato de Porfirio
Diaz no eran la de formar educadores en nivel superior, sino esta-
bilizar y alfabetizar al pais. Por ello en esa época se funda la Escuela
Normal para Profesores de Instruccién Primaria, fundada en 1887,
segun el diseno curricular de Ignacio Manuel Altamirano, un ano
mds tarde se funda una normal homoéloga para senoritas, es decir
para profesoras de instruccion primaria.

Para 1900, funcionaban en el pafs alrededor de 45 planteles for-
madores de maestros para escuelas primarias, en aquel entonces
subsistia una grave carencia; la preparacién de maestros que forma-
ban maestros. Este vacio se tornd critico a medida que las normales
continuaban multiplicindose. Los maestros de normales o la Es-
cuela Nacional Preparatoria (ENP) eran reclutados por sus saberes
disciplinares, pero no por su habilidad docente.
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En 1901 Justo Sierra es nombrado subsecretario de Instruccién
Publica y Jurisprudencia, desde ahi impuls6 su idea de crear la Uni-
versidad Nacional y lo que ¢l llamé Escuela Normal Superior y de
Altos Estudios. Para 1902 el 13 de septiembre en el discurso de crea-
cién del consejo superior de educacion publica dice:

Las facultades de letras y ciencias, si esta division llega a adoptarse en la Escue-
la Normal Superior, se coronard también por doctorados que tendran el ca-
récter de grados universitarios, cientificos y literarios indispensables en cuanto
abriguen el propésito de ensenar en las escuelas Secundarias y en las normales

de instruccién primaria (Sierra, 1984a, p. 302).

En 1905 se crea la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes,
su primer secretario fue el maestro Justo Sierra para el periodo 1905
a 1911. En 1908 se envia a la Cdmara de Diputados una iniciativa
de ley para crear la Universidad Nacional y la ENS. El 7 de abril de
1910, con el nombre de Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE)
promulga su ley de origen que senala en su Articulo 2°:

Los objetos de la Escuela Nacional de Altos Estudios seran: perfeccionar, espe-
cializdndolos y subiéndolos a un nivel superior, estudios que en grados menos
altos se hagan en las escuelas nacionales Preparatoria, de Jurisprudencia, de
Medicina, de Ingenieria y de Bellas Artes, o que estén en conexién con ellos.

Formar profesores de las escuelas Secundarias y profesionales.

No se refiere a lo que actualmente conocemos por secundaria sino a
la ENP ya que en ese entonces solo existian tres niveles educativos en
México; primaria, secundaria (preparatoria) y terciaria (superior),
la secundaria que se refiere era al bachillerato (preparatoria), e in-
cluso en esa categoria se inclufa a los estudios de normal (Bahena,
1996a, p. 36).

El 26 de mayo de 1910 el presidente Diaz expidi6 la ley consti-
tutiva de la UNM, integrandose a ella la ENAE, asi el 22 de septiem-
bre de 1910, el ministro de instruccién publica logra restablecer,
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refundar la UNM como un acto significativo de las fiestas del cente-
nario. Quedé constituida por la reunién de las escuelas nacionales:
Preparatoria, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieros, de Be-
llas artes y la ENAE. Esta tltima tenfa un papel segtin su ley orgénica,
que era la docencia y la extensién de la cultura, sin embargo, era un
centro elitista pues la inmensa cantidad de la poblacién del pais era
analfabeta.

La mayor parte de los profesionistas se consagraban al ejercicio
de su profesion, lo cual resultaba un verdadero descenso intelectual
en lo que se refiere a la cultura cientifica, las personas dedicadas a
la ciencia se limitaban a repetir los descubrimientos cientificos del
extranjero (SIPB, 1911b, p. 610). La ENAE llené este vacio de la edu-
cacién nacional, proporcionando a las vocaciones investigadoras
un campo en qué ejercer su actividad.

Su director fundador el doctor Porfirio Parra, en su informe de
actividades del afno escolar 1910-1911, dice que la ENAE inaugur6
sus actividades el 18 de septiembre de 1910, presidido por don
Justo Sierra, secretario de Instruccién Publica y Bellas Artes, es-
tando presentes el licenciado Ezequiel A. Chévez acompanado por
representantes de las universidades de Oxford, Parfs, Yale, la Ha-
bana y Pennsylvania. Estaban inscritos 170 hombres y 30 mujeres
en las dreas de lenguas indias, psicologia, antropologia, estadistica
y sus relaciones con la antropometria. Concluyeron los primeros
cursos bimestrales que se impartieron con dos maestros, asistien-
do nueve hombres y una mujer (SIPB, 1911b, p. 618).

El nimero de maestros en la ENAE era reducido pero muy espe-
cializado, estuvo presidida por los doctores James Mark Baldwin,
catedratico de Psicologia que impartia sus clases en Inglés, con suel-
do de $4,000 anuales; Franz Boas, quien impartia antropologia con
$4,000 anuales y era estadunidense; asi como Karls Reiche (Carlos,
le decian), de origen alemdn procedente de Chile, quien a su vez
impartia botdnica con un sueldo de $6,500 anuales. El doctor Rei-
che aparte de botdnica impartia clases de evolucion, la cual mostra-
ba una incipiente y discutida teoria (SIPB, 1911b, p. 609).
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Los cursos de botdnica que impartia el doctor Carlos Reiche
constaban de los siguientes temas, divididos en capitulos:

+ Capitulo I. Morfologia exterior

+ Capitulo II. Morfologia interior o histologia

+ Capitulo III. Fisiologia vegetal

+ Capitulo IV. Sistematica (que buscaba encontrar las afinida-
des entre los organismos, sistemdticas naturales y sistemdtica
artificial de la flora mexicana)

« Capitulo V. Geografia vegetal, razones de su distribucion,
geografia botdnica de México

+ Capitulo VI. Patologia vegetal

Segtin anota el mismo Reiche, solo se impartian los capitulos Iy II,
los restantes requeririan de mds afos, segun la ensefianza universi-
taria en Europa. En lo dicho se puede apreciar la profundidad y la
especializacién con que se impartian los cursos, ya que en un ano
solo se abordaba morfologia vegetal (SIPB, 1911a, p. 208).

Para organizar convenientemente una escuela de tanta impor-
tancia para la vida cultural y cientifica del pais, la primera cuestiéon
que surgi6 fue determinar el nimero de materias, “que deben de
cursarse en ella, implementando las ciencias que son de utilidad
y que se imparten en todas las naciones cultas con gran provecho
para la humanidad”, con ello se buscaba vincular la academia con
los problemas ingentes de la sociedad.

La ENAE se constituy6 no solo con las ciencias (seccion de cien-
cias), sino también con las letras, por lo tanto, no solo se implan-
taron estudios cientificos, sino también estudios literarios (SIPB,
1911b, p. 611).

Las ciencias fundamentales como las matematicas, la fisica, la
quimica, las ciencias bioldgicas, las sociales y filoséficas, solo se en-
sefiaban en una forma elemental en la ENP, la ENAE llend este vacio
de la educacién nacional, proporcionando ademds a los especialis-
tas un campo en qué ejercer su actividad. Esa fue la importancia
fundamental de la ENAE: fungir como semilla de la ciencia y las

23



La biologia en la Escuela Normal Superior de México (siglo XX)

humanidades en México, de ella posteriormente se derivaron, si no
directamente, si por parte de sus egresados la Facultad de Filosofia
y Letras (FFyL), la ENS y la Facultad de Ciencias de la UNAM.

En la segunda década del siglo XX la ensenanza de las ciencias
biolégicas abordaba temas de primera linea en el debate cientifico
de la época. En aquel entonces la teoria de la evolucién era fuer-
temente atacada, en México sin embargo se le reconocia el mérito
y se ensefiaba —si bien de forma elitista— en la ENAE. De ese grupo
de maestros, defensores de la teorfa de la evolucién surgi6 poste-
riormente Alfonso Luis Herrera, elemento fundamental en el asen-
tamiento de dicha teorfa y de la biologia en nuestro pais.

Como respuesta a la injusticia del orden social, promovida por
el porfiriato, estall6 la serie de luchas armadas conocida como Re-
volucién mexicana. Durante este ir y venir de disputas y caudillos,
se generd inestabilidad en la UNM y en la ENAE. En 1920 al estabi-
lizarse el pais después de la Revolucién de 1910, la UNM se enfoca
en la docencia superior como una necesidad a que responder ante
la sociedad. Los gobiernos revolucionarios de Obregén primero y
de Calles después intentaron hacer a la UNM parte de su proyecto
educativo, en 1920 se nombra rector a José Vasconcelos Calderdn,
el departamento universitario era la ctspide del sistema educativo
por ello empez6 a funcionar como Ministerio desde donde se orga-
niz6 e impulso la creaciéon de un sistema educativo moderno, y la
recuperacion de la matricula en la ENP y la UNM.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR UNIVERSITARIA

La UNM y la ENAE sobrevivieron a la Revolucién. E1 29 de septiembre
de 1921, el caudillo Alvaro Obregén da la pauta para que se funde
la SEP. Su primer titular José Vasconcelos tenfa como secretario par-
ticular al joven poeta Jaime Torres Bodet. Durante su gestién To-
ribio Velasco, quien fuera vicepresidente del segundo congreso de
maestros celebrado en la Ciudad de México, fue nombrado director
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de la Escuela Nacional para Profesores, quien promovié la reorga-
nizacién de las normales en rurales y escuelas normales primarias.

Ese mismo 1921 se reorganizé la Universidad y se acordé que
sus establecimientos dependientes serian: Facultad de Jurispru-
dencia, Facultad de Medicina, Escuela de Odontologia, Escuela de
Medicina Homeopatica, Escuela de Ingenieria, Facultad de Cien-
cias Quimicas, Escuela Nacional Preparatoria. La ENAE pasa a ser
Facultad de Altos Estudios (FAE). En ella se crea la Escuela Nor-
mal Superior Universitaria (ENSU), antecedente universitario de
la ENS que se encargaria de preparar profesores para las escuelas
normales de los distintos tipos mencionados anteriormente, para
escuelas secundarias preparatorias y universitarias (Jiménez-Alar-
c6n, 1979, p. 81).

El 23 de enero de 1924 Ezequiel Chavez, rector entonces de la
UNM, y Daniel M. Vélez, director de la FAE, proponen reorganizar
esta en: Filosoffa y letras, Normal superior y Ciencias Aplicadas.
Este es el origen de las facultades de Filosofia y letras (FFyL) y Cien-
cias. En ese entonces se dio un debate entre Vasconcelos y Chéavez
sobre la forma de percibir a la FAE, el primero como secretario de
educacion gano la disputa y la FAE no fue mds una normal, sino
solo una de sus secciones, paso temporal para que en 1924 se trans-
forma en la FFyL, Facultad para graduados y ENSU, normalistas y
universitarios buscaban un mismo fin: formar docentes que aten-
dieran alumnos de postprimaria. Las escuelas estuvieron bajo un
mismo techo en San Ildefonso ndm. 43, en el Colegio Chico anexo
ala ENP (Bahena, 1996a, pp. 47-48).

En 1925 se propone la creacién de la escuela secundaria (ES)
tomando los tres primeros anos de la ENP y de las normales para
generalizar ese nivel. La fundacién de la ES se realiza el 29 de agosto
de 1925; la Direccién de Educacion Secundaria de la SEP, el 1° de
enero de 1926, separa a la educacién postprimaria de la UNM y
de la Escuela Nacional de Maestros (ENM) para hacerla responsa-
bilidad federal de la SEP, acto que rechazaron y que no con pocas
disputas aceptaron tanto la UNM como la ENM. Con ello el sistema
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educativo mexicano consté de cuatro niveles educativos: primaria,
secundaria, preparatoria y superior. Los maestros de secundaria se
formarian en la FAE, cuya seccién de normal superior tuvo reser-
vada la facultad de expedir certificados de aptitud para directores,
inspectores y profesores de escuelas secundarias, escuelas prepara-
torias y normales.

La formacién de maestros de primaria la atendian la ENM, la
preparatoria y en parte la UNM en la FAE, en su seccién de ENS uni-
versitaria en donde instruian también a maestros de secundaria. La
ENS universitaria tenia amplia influencia en la formacién del ma-
gisterio de la Ciudad de México. En 1926, impulsados por Moisés
Sdenz, se impartieron cursos intensivos en el periodo vacacional a
profesores de educacion secundaria, que trabajaban en diversos es-
tados del pais, se promovié asimismo en 1930 que con una beca de
$5.00 diarios durante ocho meses, se preparara a maestros foraneos
en la ENS (Bahena, 1996, p. 60). Uno de los aportes de la ENS era la
imparticiéon de cursos especializados, en biologfa destacé la labor
del maestro Alfonso L. Herrera, fundador de un linaje de natura-
listas y de futuros biélogos que incidieron tanto en el desarrollo de
la biologia como ciencia, y en la preparacion del magisterio para su
ensenanza.

Desde los primeros anos de la ENAE, la meta de Herrera fue in-
corporarse a su planta docente, lo que logré en cursos esporadicos,
pero es hasta 1922 cuando logré formar parte de su claustro, un
suefio que acaricié por largo tiempo. Su debate con Isaac Ochote-
rena sobre la naturaleza de la biologia habia llegado al extremo de
que Herrera fuese destituido de la Direccién de Estudios Bioldgi-
cos, a lo que contestd “Se ha confundido indebidamente a la Biolo-
gia general con la Biologia médica... la primera corresponde a los
naturalistas, porque estudia la vida en todos los seres y no sélo en
el hombre y menos atin en hombres enfermos...” (Herrera, 1926,
citado en Cuevas y Lopez, 2009, p. 989) en clara alusién a su rival
Ochoterena.

Uno de los principios fundacionales de la ENAE era:
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... estudiar la ciencia por la ciencia... puesto que, al lado de la ciencia ya hecha,
existe la ciencia que se hace, puesto que, al lado de los datos definitivamente
adquiridos, hay otros que buscar por el camino de la hipétesis, de la comproba-

cién metddica de las teorias, de la discusion... (Cuevas y Ledesma, 2006, p. 998).

En 1922, Alfonso L. Herrera empieza a impartir Zoologia en la FAE
en la ENS seccidon universitaria, en diciembre de ese afio califica solo
a un alumno: Enrique Beltrdn Castillo, a la postre uno de sus fieles
seguidores y figura prominente en la ensefianza de la biologia en
México. Para 1923 calificé ya a varios estudiantes, ente ellos a Maxi-
mino Martinez destacado Botanico. El logro de calificar alumnos
como Beltran, Martinez y Enrique Cortés entre otros hizo que He-
rrera mencionara que: “Se estd formando un grupo de naturalista
que seran mas tarde bidlogos” (Cuevas y Ledesma, 2006, p. 1000),
pues opinaba que la biologia era una fase superior del estudio de
la naturaleza, se requeria primero dedicar anos a la historia natu-
ral (biologia descriptiva) para posteriormente analizar y explicar la
vida desde la teoria de la evolucién.

En junio de 1929, tras una huelga de los estudiantes universi-
tarios que durd meses, el presidente Emilio Portes Gil cede a las
presiones de estos y promulga una nueva Ley orgédnica de la UNM
que la hacia auténoma, limitdndose esto a la elaboracién de sus
planes de estudio y con restricciones en la eleccion de sus formas
de gobierno. Eso le permitié agregar a la docencia y extension la
investigacion, reorganizaciéon que promovié que la ENS univer-
sitaria quedara separada de la FFyL, ubicdndola como anexa a la
Escuela Primaria de Experimentacion Pedagdgica “Galacién G6-
mez”, del edificio de “Mascarones”, Rivera de San Cosme num. 7,
desapareciendo ademads la Facultad de graduados y credndose los
institutos de investigacién en la UNAM, siendo el de biologia uno
de ellos.

En 1932, Pascual Ortiz Rubio, el segundo presidente del Maxi-
mato, decreta el 31 de agosto la ley de inmovilidad del profesorado
de las escuelas secundarias, que decia:
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Articulo 1°: Los maestros de las escuelas secundarias deberdn de tener el grado
de maestro en ciencias de la educacion, especializado como profesor de Escue-
la secundaria.

Articulo 5°: Los nombramientos de planta, s6lo se expedirdn a favor... de
quienes tengan como unica ocupacion el magisterio.

Articulo 15: Para conservar las garantias de esta ley, los profesores quedan
obligados a tomar cuando menos cada cinco afios en la ENS universitaria o la
FFyL de la UNAM, dos cursos especializados que establezca la SEP, o presentar

un trabajo original sobre su materia (Bahena, 1996a, p. 72).

En el decreto habia una incongruencia de fondo, en los hechos en
1929 se habia separado a la ENSU de la FFyL, se le habia exiliado al
edificio de “Mascarones”, sede de una escuela primaria con quien
compartirfa espacio. La normal tenia la facultad para otorgar los
grados académicos de maestria y doctorado, ambos en ciencias
de la educacién, ademas ofrecia cursos aislados de perfecciona-
miento profesional al magisterio en servicio. Su estatus contras-
taba con la importancia que se le daba en el decreto, ya que sdlo
docentes con el grado de Maestros en Ciencias de la Educaciéon
podian acceder al magisterio en secundaria y mds ain se le daba la
condicién de emitir grados. A eso se sumaba la obligacion para el
maestro de tomar cursos de actualizacién en una institucién fan-
tasma, esa incongruencia a la larga fue benéfica para la ENS, ya que
dejé el antecedente de que la prioridad para impartir docencia
en secundaria correspondia a sus egresados. Ademas, es necesario
remarcar que los estudiantes de la ENS egresaban con el grado de
maestro no de licenciado, situacién que se conservé en la ley hasta
1972y en los hechos hasta 1983.

La ENSU, habia ido perdiendo importancia desde 1929 y en 1934
deja de pertenecer a la entonces UNAM, desaparece del dmbito uni-
versitario en abril de ese afno al aceptarse en el pleno del consejo
universitario la renuncia de la profesora Juana Palacios como su

directora.
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CREACION DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR

En la década de los treinta siendo presidente de la Reptblica Abe-
lardo L. Rodriguez y como subsecretario de educacién publica
Jests Silva Herzog, en 1933, se dan las bases de lo que seria el ma-
gisterio como profesion. Se crea el Departamento de Ensefianza
Primaria y Normal de la SEP, la obra de consolidacién del sistema
educativo mexicano tiene continuidad durante el sexenio cardenis-
ta, ya que da un fuerte impulso a la escuela rural, a la técnica y la
cultura nacionalista.

Inmediatamente después de su toma de posesion, el presidente
Lazaro Cardenas (1934-1940) da los elementos fundamentales de
la tesis sobre la ensenianza socialista, firmada por Ignacio Garcia
Téllez, de ella se puede desprender que buscaba:

Unificar el pensamiento de nuestras colectividades, encauzando la accién de
las nuevas generaciones hacia la organizacién de un régimen en que la igual-
dad sea consecuencia de una equitativa distribucién econémica... la im-
plantacion de una Escuela socialista significa un paso mds hacia la redencién
material y espiritual de las clases asalariadas dentro de un orden de efectiva
justicia social... poniendo la Escuela al alcance de las clases laborantes. La edu-
cacion estard encausada preferentemente hacia las clases campesinas y obreras,
vinculada con los problemas del medio las necesidades y aspiraciones de las
agrupaciones proletarias y acorde con los progresos de la técnica para la so-
cializacién de la riqueza... la Escuela socialista aspira a elevar las condiciones
de vida de los trabajadores, a aumentar el bienestar del pueblo sometido a una

economia semi colonial (SEP, 1935, p. 13).

La escuela socialista, el trabajo de ideologizacién de la educacion, asi
como su filosofia materialista dieron forma al proyecto educativo
de Lazaro Cardenas del Rio, que tuvo dos secretarios de Educacion,
Ignacio Garcia Téllez y Gonzalo Vézquez Vela, quienes trabajaron
en la estructura y operacién del proyecto educativo. En este perio-
do, la educacién primaria se modificé a seis grados, dividida en
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dos ciclos de 1° a 3° y de 4° a 6°, eliminado los términos elemental
y superior. Se modific el Articulo 3° constitucional haciendo a la
educacion socialista y dando prioridad a la educacién rural, a los
obreros y a las clases desprotegidas. Por ello en sus informes la SEP
recalcaba que:

Es necesario estimular la ensenanza que prepare a los alumnos para la pro-
duccién, que le fomente el amor al trabajo como un deber social, que les
inculque la conciencia gremial, a fin de que no olviden que el patrimonio es-
piritual que reciben estd destinado al servicio de su clase, y que su educacién

es s6lo una parte de la lucha por el éxito de la organizacién (SEP, 1941, p. 1).

Toda la organizacion de la educacién socialista, no sélo de la pri-
maria y secundaria, sino la del bachillerato y superior, dependié de
una estructura diseiada especificamente para promoverla: el Insti-
tuto de Orientacién Socialista (10S), cuyas funciones fueron las de
orientar y coordinar en toda la Republica la reforma de los planes
de estudio, programas y libros de texto desde la educaciéon preesco-
lar hasta las escuelas profesionales dependientes del estado, al igual
que la difusién de la doctrina socialista entre el magisterio nacional.
La formacién del 10S, permitié que el trabajo de reestructuracion
académica del sistema educativo mexicano tuviera un enfoque so-
cialista y que respondiera a los intereses mds altos, los del progreso
del pafs. Para su conformacion se invit6 a la elite de la cultura y la
ciencia, para el caso de las ciencias naturales entre otros distingui-
dos académicos, se contaba con el doctor Enrique Beltrdn. El 10S
tuvo entre sus primeras acciones dar pléticas especializadas a profe-
sores selectos de las escuelas secundarias, segtin la especialidad que
se atendia y el ciclo, impartiéndose platicas de Ciencias bioldgicas,
Botdnica, Zoologia, Biologia general entre otras, con la finalidad de
articular el sentido de lo disciplinar, con lo social y educativo que se
requeria (SEP, 1934, p. 82).

Para llevar a cabo los ideales educativos del socialismo el secre-
tario de educacion, Garcia Téllez promueve el Consejo Nacional de
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Educacién Superior y la Investigacion Cientifica (CNESIC). El consejo
se crea bajo las siguientes consideraciones expresadas por el presi-
dente de la Republica, al proponer su creacién a la Cdmara de Di-
putados del H. Congreso de la Unién y la expedicion de la Ley de
Constitucion.

Iniciativa adjunta que tiende a crear el consejo... primer paso encaminado a
desarrollar el programa general que el gobierno revolucionario se ha trazado
sobre la importante cuestion de la alta cultura, en busca de lograr su mayor
progreso... la urgencia, la necesidad de llevar a cabo una reorganizacién com-
pleta de la educacién profesional, que ponga en armonia con sus necesidades

sociales del presente en materia de trabajo técnico (SEP, 1937, p. 11).

La necesidad de llevar a cabo una modernizacién del pais que de
una u otra forma los antecesores de Cardenas impulsaron, promo-
vi6 lo que Latapi llam6 el proyecto educativo “Técnico”, que tuvo
como prioridad formar para el trabajo, una de sus acciones mas
senaladas al respecto fue la creacion del IPN en 1936, a partir de las
escuelas superiores en dreas técnicas y cientificas que ya existian.
Cérdenas vio como un resabio y refugio de intelectuales porfiristas
a la Universidad Nacional de México Auténoma (UNMA), por ello
la segreg6 de su proyecto educativo y le quita el sentido nacional
ahora seria la Universidad Auténoma de México (UAM). Su preocu-
pacién por llevar a la educaciéon al campo v a los desheredados,
hace que se reorganice la educacién normal y que la excluya de la
nueva ley del CNESIC:

Articulo 8°. Para los efectos de esta ley, no se considerardn comprendidas en
la jurisdiccién del consejo nacional: la ensefianza militar, la ensefianza Secun-
daria. La ensefianza Normal, tan solo en cuanto se refiere a la preparacién del
maestro de Escuela primaria, urbana o rural, pero si estaran comprendidas en
dicha jurisdiccién cuando se trate del mejoramiento cultural o perfecciona-
miento profesional de los maestros de ensefianza primaria, superior y titula-

dos (SEP, 1937, p. 15).
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Esto ultimo es el ambito donde tiene desarrollo la ENS, que habia
desaparecido en los hechos en 1934 al dejar en ese ano de ser parte
de la UAM.

La iniciativa se mand¢ a la Cdmara de Diputados el 24 de sep-
tiembre de 1935 siendo aprobada para su decreto, que se dio el
25 de octubre de 1935, publicado en el Diario Oficial de la Fede-
racién del 30 de octubre del mismo ano. Una de las obras de
esa iniciativa fue la creacién del Instituto Normal Superior, que
atendfa las necesidades de la educacion primaria superior. La ele-
mental era de 1° a 3er grado y la superior de 4° a 6° grados, por eso
al primer tramo se le llamaba educacién elemental, sin embargo,
no debe de confundirse la educacién primaria superior con la se-
cundaria creada en 1925 como proyecto de insertar un nivel inter-
medio entre la primaria y el bachillerato, ni la educacién primaria
elemental con la rudimentaria (SEP, 1937, p. 22).

Buscando pasar de un pragmatismo individualista a una acti-
vidad social de beneficio comtn, el proyecto socialista modificé su
plan de estudios para la educacién primaria y secundaria transitan-
do de uno por asignaturas a otro de “pedagogia dialéctica”, globali-
zando dreas y evitando la dispersion por asignaturas, se aline6 asi a
la educacién bésica con los requerimientos de la escuela socialista,
su estructura curricular basica se formé por tres complejos: disci-
plinas del complejo de la naturaleza, disciplinas del complejo de la
sociedad, disciplinas del complejo del trabajo. Las areas integradas,
con estructura globalizada fueron las bases para reorganizar el pro-
grama de estudios de la escuela secundaria, atravesindolo con un
enfoque materialista (tabla 1.1).
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Tabla I.1. Organizacion del programa educativo socialista
para la educacion secundaria (SEP, 1935, p. 206)

O plejo oque/a dad D D
A De la naturaleza | Conocimiento Cosmografia, Biologia, Fisica,
de la naturaleza Quimica, Geografia
B De la sociedad Conocimiento Historia, civismo, lengua,
de la sociedad y literatura
C Del trabajo Ensefianzas y actividades | Dibujo y modelado, practicas
manuales, educacion fisica

En la recién instaurada SEP, Beltrdn pudo influir ampliamente con

una alta capacidad de mando y decisién en la educacién puiblica

a todos los niveles, pero infiero que, de manera particular, le inte-

resaba la ensefianza a nivel secundaria y normal, siendo él uno de

los fundadores de la materia en esta etapa, nos lo dice asi en uno

de sus articulos para la Sociedad Mexicana de Historia Natural:

Segtin tengo entendido, no fue sino hasta 1935 cuando, al revisarse los planes
de estudio de los diversos niveles educativos, como consecuencia de la reforma
al articulo 3°. Constitucional, se volvi6 a establecer en la para entonces Escuela
Nacional de Maestros el curso de biologia, del que tuve la satisfaccién de ser
uno de los iniciadores, pues habia varios grupos. Como al mismo tiempo se
me design6 Jefe de Clases de Ciencias Bioldgicas —que ademds del curso citado
comprendian los de botdnica, zoologia y anatomia, fisiologia e higiene— ello
me dio la oportunidad, con el decidido apoyo del director del plantel, Prof.
José Guadalupe Négjera, de implantar por primera vez en México el método
de “Unidades” para la ensenanza de esas asignaturas; y diez anos mds tarde
—como posteriormente se menciona— publicar en unién de otros colegas tex-

tos modernos de biologia, estructurados de esa manera (Beltran, 1971, p. 62).

Precisamente y quizds porque él sabia muy bien que la etapa mas

critica, vocacionalmente hablando, es aquella en la cual existe

una fragil e importantisima travesia cognitiva por la que se atra-

viesa de nino a adolescente, donde se quedan muy marcadas las
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impresiones. El plan de estudios de la Escuela Secundaria Socialista
contenia las materias que tradicionalmente han formado la base de
la educacién cientifica:

Sin embargo hoy se les marca un derrotero [...] al alumno frente a la colec-
tividad, y a las exigencias del proletariado y de la revolucién [...] confia en
el esfuerzo de los maestros revolucionarios [...] para la educacién socialista el

conocimiento cientifico no se imparte tnicamente como simple informa-
cioén cultural [...] desea formar generaciones activas y justicieras que sepan
siempre utilizar la ciencia y la cultura en beneficio colectivo [... ] por esto les
da unidad y las agrupa en los conocimientos sobre la naturaleza, centro de la

actividad de la humanidad (SEP, 1935, p. 205).

Para el programa de estudio de secundaria “El conocimiento de la
naturaleza tendré por objeto dar a conocer al alumno una visién, lo
mas clara posible, del medio que lo rodea y del que él mismo forma
parte” (tabla 1.1).

La divisién por complejos, lo que se podria ubicar cémo dreas o
campos, articula las diferentes disciplinas que las conforman, con
ello se pretendié que el alumno tuviera una visién (materialista) de
conjunto de la naturaleza y él como parte de un mundo que debia
transformar en beneficio de la sociedad, de ahi que sus objetivos
fueran:

1. Proporcionar una vista de conjunto del universo filoséfica-
mente coherente a la interpretacién de sus fenémenos, libe-
rando la mentalidad de todos los prejuicios originados por la
ignorancia...una vision clara precisa, metéddica del universo,
presidida por los principios basicos de la causalidad, deter-
minismo y evolucién incesante.

2. El segundo objetivo, serd proporcionar en el conocimiento
de la naturaleza, la indicaciéon concreta para el dominio y
utilizacién de esta. El hombre, parte del cosmos, aprende-
rd a conocerla para adaptarse mejor a ella, y para usar en
su propio beneficio el dominio, que, a través del estudio, va
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adquiriendo de las fuerzas y elementos naturales, una accién
tendiente a mejorar nuestras condiciones de vida social y co-
lectiva (SEP, 1935, p. 207).

En los dos objetivos se aprecia el enfoque materialista, la evolucién
contingente de la materia, libre de fuerzas sobrenaturales a que in-
vocar para su devenir, a ello se agrega un sentido préctico-utilita-
rio del saber, conocer para explotar en beneficio de la sociedad, el
hombre se vuelve parte del devenir de la evolucién de la materia y
traslada eso a lo social para buscar a partir de la explotacién de la
naturaleza su beneficio comun, el lema de la Escuela Nacional de
Agricultura, Chapingo, la resume enteramente “Ensenar la explota-
cién de la tierra, no la del hombre”.

En el plan de estudios de secundaria se hace énfasis en la evolu-
ci6n de la materia y la derrota de los fanatismos. Para el caso espe-
cifico de biologia se menciona:

Las ciencias bioldgicas contribuyen como ninguna otra ciencia, a librarnos
de prejuicios religiosos o de otra indole demostrando el cardcter unitario de
la naturaleza, en la que plantas y animales, incluso el hombre, no son sino
manifestaciones distintas en la evolucién orgénica a través de las edades in-
contables. Evolucion verificada como resultado de las influencias reciprocas
ente el medio y los seres vivientes y entre estos tltimos entre si, sin ningdn fin
especifico para alcanzar, ni ningdin camino especial por recorrer, en respuesta
a designios de divinidades absurdas, que no existen mds que en funcién de la

ignorancia de los hombres que la inventan (SEP, 1935, pp. 209-210).

Las ciencias biolégicas hacen evidente su enfoque materialista-
evolucionista, consistente con el de los objetivos y donde se podria
desprender la analogia con la sociedad cambiante. Hace énfasis en
la desfanatizacion y prejuicios religiosos, dejando de lado cualquier
atisbo teleolégico y apoydndose en la contingencia.

También se promovié que se impartiera en los tres afios de la es-
cuela secundaria trabajo tedrico-practico sobre ciencias bioldgicas.
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En el primer curso se dedicardn [...] al mundo vegetal [...] se dard al alumno
una idea dindmica de la evolucién incesante que ha producido la infinita varie-
dad de plantas existentes [...] muy particularmente... respecto de las plantas
utiles de México, cultivadas o silvestres de los lugares donde viven, la manera
como se les explota y los beneficios que rinden. El segundo curso se dedicara
[...] al conocimiento de los animales. En tercer curso, sin perder de vista todas
aquellas consideraciones generales... se dedicard a la ensefianza de la anatomia
y fisiologia humanas, asi como los principios elementales de la higiene, buscan-
do proveer al alumno de aquellos conocimientos précticos, esenciales, que le

servirdn para un mejor desarrollo de su cuerpo (SEP, 1935, p. 210).

Se pretendia asi lograr que la utilidad de la ciencia, lejana de la erudi-
cién enfocada a cuestiones practicas, fuese la que se requeria ensenar
en la secundaria, la que tiene sentido en un pais en plena reconstruc-
ci6én y en busca de consolidar sus instituciones. Por ello la teoria sin
dejarse de lado, solo es el sustrato en el que se desarrolla la actividad
préctica del alumno, para regresar a la sociedad los beneficios de su
preparacién (SEP, 1935).

En el ano de 1935 se impartieron una serie de conferencias so-
bre la educacion socialista, en el recién inaugurado Palacio de Be-
llas Artes de la Ciudad de México, en su turno el doctor Enrique
Beltrdn Castillo, profesor de la ENM, en su conferencia titulada “El
lugar de las ciencias bioldgicas en los programas educativos”, dijo,
refiriéndose a las ciencias naturales que se han de ensenar en pri-
marias, secundarias, normales y el instituto de orden superior des-
tinado al perfeccionamiento y especializacién de educadores.

La ensenanza debe de abordar aspectos de conocimiento concreto, como el
aprovechamiento de los recursos naturales y aspectos de actividad mental.
El hombre debe de estudiar la naturaleza con un criterio bioldgico, ya que el
hombre es parte de la naturaleza y por ende parte del reino animal. Asi los
mismos criterios que se emplean para estudiar animales deben emplearse para
estudiar al hombre desde lo anatémico, fisiolégico y evolutivo, utilizar crite-

rios diferentes serfa anticientifico (SEP, 1935, p. 214).
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La influencia del enfoque evolucionista de su maestro Alfonso L.
Herrera se hace evidente en la orientacion biologicista que propo-
ne Beltrdn. Continuaba senalando que, si esta falta de preparacién
biolégica adecuada es sensible en todos los campos de las activida-
des humanas, lo es mds atin en lo que respecta a la formacién de
educadores “...decir un criterio biolégico significa referirnos a una
actitud mental en la que estan impresas las grandes verdades filos6-
ficas que la Biologia nos ensefia” (SEP, 1935, p. 225).

Beltran sefiala los aspectos y aportes fundamentales que dan un
sitio e importancia a la ensenanza de la ciencia en general y de la
biologia en particular en la educacion, aspectos que son referentes
incluso en la actualidad, los cuales se han enriquecido pero que en
el fondo se conservan, como se puede apreciar en la organizacién
conceptual de su disenio (unidad-origen de la diversidad):

1. Launidad de origen y la semejanza fundamental de estructu-
ras entre todos los seres vivientes en la actualidad o que han
vivido en épocas pretéritas.

2. La evolucién incesante de dichos seres tanto en un sentido
ontogénico como en un sentido filogenético.

3. Laidentidad esencial, a pesar de las aparentes diferencias for-
males que entre (los seres vivos) ellos existen, de los fenéme-
nos vitales y de los inorgénicos, lo que ademds de mostrarnos
la posibilidad de explicar fenémenos complejos de un orden
superior sin recurrir a otras causas que las que sirven para
interpretar fendmenos aparentemente mas sencillos y que,
por tanto, juzgamos de un orden inferior nos sirven tam-
bién para ampliar nuestro concepto evolutivo, vivificindolo,
haciendo que rebase las fronteras del mundo organico para
abarcar la totalidad del universo (SEP, 1935, p. 226).

En los contenidos anteriores, separamos una parte donde se hace
énfasis en el enfoque evolucionista, es relevante que en los afos
treinta se expresara de forma explicita y formara parte de los pla-
nes formales, ya que poco a poco durante los siguientes planes de
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estudio fue decayendo su importancia, se le asocié con un mate-
rialismo radical coligado a la escuela socialista impulsada por Cér-
denas, sin embargo la teoria de la evolucién de Darwin se puede
interpretar desde el marxismo, como lo ha hecho Lewontin (1981),
pero en si, es una teoria fundante de la biologia como ciencia y que
ha modificado irreversiblemente la forma en que percibimos nues-
tro lugar en la naturaleza. Una vision tan clara y explicita sobre la
teoria de la evolucién en la educacién secundaria no se volvié a dar
sino hasta 1993. La teoria de la evolucién en los planes de estudio
de la escuela socialista era la base de la filosofia de la ensenanza de
la biologia, rechazando el origen divino del hombre, la teleologia, el
determinismo y dando pie a las explicaciones racionales.

En la ensefianza de las ciencias bioldgicas en la escuela prima-
ria deberfan de ser fundamentales lo filoséfico y conceptual, pero
priorizando como beneficiar al alumno que en su gran mayoria no
habré de seguir cursos superiores (SEP, 1935, p. 230). Con lo ante-
rior, la escuela socialista buscaba el conocimiento concreto de los
seres animales y vegetales del pais para su aprovechamiento y de-
sarrollar una mentalidad abierta, libre de prejuicios para explicar e
interpretar el mundo.

Para atender el nuevo plan socialista de educaciéon se modificé
el plan de estudios de la ENM, que se dedicaba a formar docentes
para la educacién primaria. Se daban dos alternativas, una para los
docentes que ingresaban solo con primaria y los que ya contaban
con secundaria. Para el primer caso, se ensenaba, botdnica y zoolo-
gia en su plan de seis anos, tres que corresponderian a secundaria
y tres mds a la normal en si. Se ingresaba con primaria concluida
por lo que se cursaba la secundaria, de ser el caso, en la normal. Por
ello en su plan de estudios aparecian las tres asignaturas del plan
de secundaria, en tanto que, para la normal, se impartian materias
adicionales al 4rea (tabla 1.2).
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Tabla [.2*

Plan de seis afios (1° a 3°) Plan de tres afios (4° a 6°)
ler afo botanica (ciencias biologicas I) 4° aho Biologia/ fisiologia del nifio
2do ano Zoologia (ciencias biologicas II) 5° afio Teoria de la ciencia, légica (SEP,
3er ano Anatomia fisiologia e higiene 1941,250)

(ciencias biologicas Ill)

* Se muestran las adecuaciones curriculares de facto que permitian que los estudiantes pudieran ingresar
a la Escuela Nacional de Maestros sin Secundaria, (plan de seis afos), o con ella, (plan de tres afios).

El nuevo plan de estudio buscaba alejarse del verbalismo, asi
como Ferrer guardia interpreté la escuela moderna en respues-
ta al enciclopedismo fatuo, se recordaba que en la educacion se-
cundaria “existe la tendencia funesta al enciclopedismo”... crean
la idea vacia de “saber ya todo”, (SEP, 1935, p. 232) por lo cual la
nueva Escuela buscaba promover una relacién de la Escuela con
la sociedad. La ENM deberia atender en los futuros maestros los
siguientes aspectos:
1. Conocimiento del nifio (enfoque bioldgico, el nifio y su
medio).
Conocimiento de la naturaleza (el objeto).
3. Conocimiento de los principios bioldgicos fundamentales
(la explicacién).

Asi se veia: el sujeto, su entorno natural y la explicacion de su rela-
cién con él. Fomentando explicaciones que demarquen, pero que
a su vez relacionen la evolucién biolégica (natural) y la evolucién
social (SEP, 1935, p. 234).

En los afios treinta para el caso del maestro de secundaria, deberia
de ser un maestro con alto nivel de especializacién, dado el sitio de
la secundaria en el sistema educativo, era un paso para el desarrollo
laboral y en el menor de los casos orientada hacia la preparacion
para estudios posteriores. Con un pais con alto indice de analfa-
betismo y educacién concentrada en las ciudades, la secundaria
era en un principio elitista, ya que la educacién rudimentaria y la
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primaria era lo mas comun en la poblacién. Para el caso de los do-
centes de biologia en secundaria, y en general para las disciplinas
que constitufan su curriculo, requeria de entrenamiento pedagé-
gico y a la vez, una especializacion sélida. Tal cosa se encomend6 a
un centro de cardcter superior, el instituto pedagdgico proyectado
dentro de la ENM.

En el plan de estudios, tanto de primaria como de secundaria,
en la escuela socialista se pretendia dar una formacién ideoldgica,
una cientifica y una préctica en los tres complejos: naturaleza, so-
ciedad, trabajo. Se hacia una divisién de los entornos, el rural y el
urbano, en los que tal vez de forma impensada, se demarcaba lo que
era un todo y se asignaban caracteristicas diferentes en las formas
de aprender a las personas. Se diferenciaban la poblacién urbana de
la rural, al respecto Beltrdn decia:

El criterio bioldgico es falsable porque es conocimiento cientifico. El hom-
bre de campo tiene conocimiento empirico, descriptivo de los mecanismos
de la naturaleza, en tanto que el hombre de la ciudad no tiene conocimiento
ni empirico ni descriptivo, sélo conocimiento libresco de los mecanismos de
la naturaleza. Ensefiar a comprender e interpretar a la naturaleza y a aplicar
conscientemente en sus problemas de la vida diaria, las ensefianzas adquiri-
das y la actitud mental forjada en el aula. El rural campesino sin mentalidad
cientifica, pensamiento magico/mistico, requiere de una sistematizacién de los
conocimientos empiricos, dispersos del alumno, para deducirle de ahi las leyes
bioldgicas fundamentales, hijas de la generalizaciéon. El alumno urbano tiene
el pensamiento racional, comprende principios fundamentales, leyes generales
para ir de lo amplio a lo particular, es donde ha de profundizar (Beltrdn, 1949,

p- 35).

Cuando se organizé la segunda ensenanza, separando los tres pri-
meros afios de la ENP, se plante6 un grave problema: la formacién de
maestros. En primera instancia se aprovech¢ a docentes distingui-
dos de ensenanza primaria, a bachilleres que tenian la inclinacién
hacia las actividades docentes y a profesionistas no docentes que
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guardaban una estrecha relacién con el ramo. Independientemente
de eso, la matricula de alumnos de la escuela secundaria crecia y
también la necesidad de maestros para el nivel, lo que contrastaba
con el cierre de la ENS. En respuesta emergente la Universidad Au-
ténoma de México por medio de su ENP restablece su ciclo de cinco
anos, equivaliendo los tres primeros a la educacién secundaria, asi
absorbe parte de la demanda de los estudiantes.

Pero, no era suficiente los requerimientos de formacién do-
cente de la escuela socialista, pedian escuelas especializadas sin
embargo desde 1929 la importancia de la ENS habia decaido, in-
cluso exilidndola del barrio universitario y dejado de funcionar en
1934. La desaparicion de la ENS cre6 la necesidad de que el Estado,
por medio de la SEP se hiciera cargo de la formacién de maestros
de educacién postprimaria. En respuesta a dichas necesidades en
1934, a iniciativa de los maestros de educacién secundaria se or-
ganizaron cursos breves encaminados a mejorar la capacidad cien-
tifica y técnica de estos, aprovechando los periodos vacacionales.
Al mismo tiempo la SEP sigui6 promoviendo el mejoramiento de
profesores de secundaria de todo el pais, por medio del Instituto
de verano para profesores de escuelas secundarias fordneas, en él
se impartia entre otras: técnicas de la ensefianza de las Ciencias
Bioldgicas, Botanica y Zoologia, impartidas por la Profesora Jovita
Elguero (SEP, 1934, p. 74).

Ante el crecimiento de la matricula de alumnos de la escuela se-
cundaria, se imponia la creacién de un centro de formacién, donde
se pudiera dar elementos técnico-pedagogicos y disciplinares espe-
cializados a los maestros de secundaria o mds atin de postprimaria.
En 1935 la escuela secundaria contaba con 65 escuelas entre oficiales
y particulares, su matricula era de 15 620 alumnos y 800 maestros,
en su mayoria eran profesionistas libres habilitados, sin formacién
docente. El 21 de octubre de 1935 cuando se crea el CNESIC, en su
Articulo 4° decia: “El Consejo elaborard, igualmente, los proyec-
tos de planes de estudio, programas, reglamentos y en general, de

las normas y disposiciones necesarias para regular en todo tiempo
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el trabajo de los establecimientos de Educaciéon Superior en la Re-
publica”, parte de dicha educacién era la Escuela de formacién de
docentes para postprimaria (SEP, 1935, p. 83).

En 1935 se sigui6 impartiendo cursos a maestros foraneos
(julio-agosto, calendario B), pléticas sobre la nueva politica edu-
cativa y su orientacion, en Biologia lo impartié Leopoldo Ancona,
“Practicas de la ensenanza de las ciencias bioldgicas en relacion
con la agricultura y la zootecnia”. Acciones de ese tipo promovie-
ron que la comunidad normalista de la ENM propusiera el 8 de
mayo la creacién de un Instituto Normal Superior, proposicién
que no tuvo eco (SEP, 1935, p. 97).

Los cursos de verano se siguieron impartiendo durante el afio
de 1936, en la Secundaria nim. 5 Lauro Aguirre en Carpio 121y
la Secundaria nim. 4 en San Cosme 61, entre los cursos estaban:
Morfologia y fisiologia, Zoologia general. Como siempre se impar-
tian a maestros en servicio. En 1936 Enrique Beltrdn propuso ante
el 10S el anteproyecto para la creacién del Instituto pedagégico o
refundar la ENS, independiente de la UAM, ligdndola a la educaciéon
secundaria con la finalidad de:

1. Crear la Escuela Normal Superior.

2. Ofrecer preparacion académica superior, a quienes deseen es-
pecializarse en el campo de la pedagogia o en la ensenanza de
alguna ciencia, en planteles de educacién media o superior.

3. Aceptar como alumnos a maestros normalistas y bachilleres
universitarios.

4. Otorgar grados de maestro y doctor.

5. Dividirlo en departamentos de: Pedagogia, Ciencias Sociales,
Matematicas, Ciencias Naturales, Fisico quimica, Filologia.

El proyecto se aprobéd en el 10S y se puso en manos del secreta-
rio de educacién publica Ignacio Garcia Téllez, pero no se llegé a
concretar. A ello siguié que el 30 de abril de 1936 el departamento
de ensenanza secundaria entregara al CNESIC, un proyecto de crea-
cién del Instituto de mejoramiento del profesorado de ensefianza
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secundaria (IMPES), enviada al secretario de Educacién Gonzalo
Viézquez Vela, quien lo aprobd el 29 de julio de 1936, expidiéndose
el acuerdo mediante el cual la SEP funda el que llam¢ instituto de
Preparacion del Profesorado de Ensefianza Secundaria (IPPES) con
los siguientes objetivos:
1. Formar en el profesorado de ensenanza secundaria un crite-
rio socialista uniforme.
2. Robustecer y mantener al dia la informacién cientifica y la
técnica pedagdgica de dichos maestros.
3. Asumir una posicién mas eficaz en la seleccion del magiste-

rio de ensefianza secundaria (Beltrdn, 1977, p. 247).

A principio de 1936 el consejo del educacién superior y de la
investigacion cientifica, después de conocer y estudiar los dicta-
menes correspondientes, aprobé la organizacion y los planes de
estudio del IMPES y rindié el dictamen relativo al C. secretario
de Educacién Publica, con base en los estudios y dictdmenes ante-
riores, el 29 de julio de 1936, el C. presidente de la Reptblica expi-
di6 un acuerdo autorizando a la Secretaria de Educacién Publica
para fundar el Instituto de preparacién del magisterio de ense-
nanza secundaria (IPMES), reglamentar sus funciones y establecer
un sistema de revalidacion de estudios y de materias hechas en
otras instituciones. El posteriormente llamado Instituto de mejo-
ramiento del magisterio de ensenanza secundaria (IMMES) quedé
bajo la autoridad y gestién del departamento de ensefianza secun-
daria de la SEP, al inaugurarse no contaba con un director, por
lo que se form¢é una junta directiva con los siguientes profesores:
Teodomiro Gutiérrez, Juan B. Salazar, Angel Miranda Basurto, Do-
lores Angela del Castillo y Jesis Armando Rojas (SEP, 1948b, p. 5).

Ademads de carecer de director el IMMES carecia de local pro-
pio, tampoco contaba con material de laboratorio ni de practicas,
en ocasiones llegd a trabajar en la ENM ya que en muchos casos
compartian maestros, por lo que inici6 sus trabajos en la Escuela
Secundaria nim. 4. La inauguro el secretario de educacién Gonzalo
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Vazquez Vela el 30 de julio de 1936, en la Secundaria nim. 2 “Ana
Maria Berlanga”, en las calles de San Cosme y Naranjo en la Ciu-
dad de México. Los cursos se iniciaron el 3 de agosto trabajando
por tnica vez un solo semestre. La vida académica era precaria, a
pesar de ello se contaba con 72 docentes que sostenian la planta
académica, ocho apoyos administrativos, tres manuales. Se ofrecian
cuatro “ciclos” o “dreas”, de ellas, seis se ofrecieron en cursos por
correspondencia. Tres sélo fueron presenciales; Lengua y literatura
espanola, Fisica, Quimica. Para 1937-38 se le doté de presupuesto,
para 1940 ya funcionaba su consejo técnico integrado por los jefes
de clase de cada especialidad, un representante estudiantil y otro de
profesores. El instituto puso en préctica diferentes planes de estu-
dio en; 1936, 1938, 1940 y 1942 (Gual-Vidal, 1948, p. 110).

Los requisitos de admision al Instituto eran: poseer titulo de
profesor de ensefianza primaria, con al menos 5-6 anos de antigtie-
dad (trayectoria 1) o poseer diploma de bachiller (trayectoria 2),
en conexion con la especialidad que se pretenda seguir (tabla 1.1).
Dada la limitacién en la capacidad para atender un alto ntimero
de alumnos, se daba preferencia a los profesores en servicio en las
escuelas secundarias. Para el caso de profesores foraneos, podian
enviar por correo sus titulos con una copia fotostatica (SEP, 1948c,
p-6).

La estructura de los programas de estudio de los ciclos (especia-
lidades), estaban formados por tres bloques que iban de lo genérico
a lo especifico. Los bloques uno y dos de asignaturas constituian
una base comin de conocimiento, actitudes y habilidades nece-
sarias para garantizar la calidad de los docentes requeridos en ese
momento histdrico, el tercero era especifico para cada especialidad,
quedando:

1. Materias pedagdgicas. Obligatorias para los alumnos de to-
das las especialidades que proporcionaban el instrumental
necesario para que el docente de las escuelas secundarias
ejerciese con mayor eficacia el arte de ensefiar y conducir a
los adolescentes.
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2. Materias de cultura general. Obligatorias para los alumnos
de todas las especialidades con las que se pretendia formar
y fortalecer [...] la conciencia social, cientifica [...] con ten-
dencia a robustecer la conciencia pedagdgica del maestro.

3. Especializaciones. Obligatorias conforme a la especializacién
seleccionada por el alumno [...] las materias se dividian en
fundamentales, auxiliares y optativas.

Figura |.1. Trayectorias posibles para ingresar al IMMP en 1936

Trayectoria | Trayectoria 2

Primaria Primaria

Secundaria Secundaria

Escuela Normal (basica) Preparatoria o vocacional

\ Instituto de mejoramiento /

del magisterio de ensefianza
secundaria

Tabla 1.3. Los cuatro ciclos que ofrecia el IMMES en la Escuela socialista*

Especializacion

| Ciencias sociales Civismo, historia, geografia

2 Idioma Inglés, Lengua y literatura espanola
3 Ciencias bioldgicas Biologia

4 Ciencias fisico matematicas Matematicas, fisica, quimica

* En la época de su fundacion, tenia influencia de los complejos educativos de la escuela socialista.
Fuente: elaboracion propia.

Las especializaciones del instituto se dividieron en cuatro grupos de
nueve especializaciones, aprobado por el CNESIC comprendia cua-
tro secciones o ramas; Ciencias sociales (Historia y Civismo), Cien-
cias bioldgicas (Biologia), Fisico matemadticas (Matematicas, Fisica,
Quimica) y Lengua (Inglés y Lengua vy literatura espafola), en to-
tal nueve especialidades (tabla 1.3). En la especialidad en Ciencias
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bioldgicas el primero de los planes de estudio fue el de 1936, obra
de Enrique Beltran.

La carrera de maestro en ciencias biol6gicas del IMMES o IMPES
recibi6 ese nombre porque el plan de estudios de la escuela socialis-
ta era integrado (por unidades) de acuerdo con los niveles o 4mbi-
tos; la naturaleza, la sociedad, el hombre. Correspondia asimismo
con el nombre que recibia la recién fundada Escuela Nacional de
Ciencias Bioldgicas del IPN, cuyo director fundador fuera Leopoldo
Ancona, maestro de la ENS durante muchos anos.

El plan de estudios 1936 de Maestro en Ciencias bioldgicas del
IMPES se componia de cuatro secciones: una de pedagogia/psicolo-
gia obligatoria para todas las especializaciones, a modo de tronco
comun, otra de cultura general donde se incluia ideologia, la cen-
tral del drea especializada y por dltimo otra de materias auxiliares.
Las especializadas y auxiliares especificas para la carrera. El plan se
completaba con tres materias optativas dentro de un plan de tres
afios (tabla 1.4).

Era un plan de tres afios, las clases se tomaban diarias de forma
intensiva para acumular 45 horas semanales, por ejemplo, para to-
mar psicologia general: lunes y miércoles de 15 a 18 horas semanal-
mente eran seis horas, multiplicadas por 15 semanas que duraba un
curso (semestre), daban 90 horas totales. La seccién de materias de
cultura general, también eran obligatorias para todas las especiali-
zaciones, bloques de 60 horas con clases diarias. Se debian cursar
30 materias en seis semestres, cinco materias en cada uno. Los cur-
sos eran semestrales y se podrian cubrir en su totalidad en tres afios,
cursando cinco materias por semestre, 10 anuales.

El curriculo fundador de lo que fue posteriormente la ENS y que
en ese entonces era el IMPES o IMMES, segtin sea el documento y la
fecha de referencia, se nombraron indistintamente, tiene los aspec-
tos centrales que mantuvo durante practicamente todo el siglo XX.
Una division por bloques, referidos a las habilidades y conocimien-
tos docentes para su practica. Pedagogia-Psicologia, Cultura Gene-
ral y drea disciplinar especifica (tabla 1 en anexos).
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Tabla 1.4. Sintesis esquematica del curriculo
de Ciencias biologicas del IMMES, 1936*

TRONCO COMUN

CULTURA GENERAL

ESPECIALIZACION
Botanica Zoologia Biologia Optativas Anatomia
Fisiologia

Higiene

AUXILIARES

Auxiliar | Auxiliar 2 Auxiliar 3

* Se aprecian sus partes: tronco comun para todos los alumnos del IMMES o IMPES y area de especiali-
zacion especifica (sombreado), con los sillares basicos en el caso de C. Bioldgicas, Botanica, Zoologia y
Anatomia.

En el primer bloque, se percibe el imperio de la psicologia sobre lo
educativo, ya que atiende al sujeto con que se ha de trabajar (adoles-
cente) —lo que considero un acierto—y al mismo tiempo se atienden
aspectos psicopedagégicos, desde un enfoque psicométrico como
la evaluacién de corte cuantitativo. No se dejan de lado la necesi-
dad de aportar en la didéctica especializada, ya que se dan clases de
técnicas generales de clases y técnicas especificas, el término y su
programa denotan una influencia pragmatica.

En la cultura general se implanta la necesidad de perfeccionar
la lengua nacional, pero también de aprender otro idioma (inglés,
francés), para comprender los escritos especializados a emplear en
su disciplina. La sociologia, 16gica e historia de las ciencias son com-
plementos que aportan en la cultura general del alumno pero que
no necesariamente estdn implicadas con la ensefianza a desarrollar.
Por tltimo, en el 4rea especifica, se puede observar la implantacién
de los dos bloques fundamentales que han de acompanar todos los
programas de biologia que se disefiaron durante el siglo XX en la
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ENS, el fisiolégico; Anatomia, fisiologia e higiene y el biol6gico; Bo-
tanica y Zoologia, las dos tltimas vistas con enfoque evolucionista
(tabla 1 en anexos).

Su organizacién era por dreas, respondiendo asi a las presiones
de la escuela socialista que promovia el trabajo por complejos, en
este caso se atendia al de la naturaleza y lo vinculaba con el de la
sociedad y el trabajo. La propuesta educativa socialista era holista,
pero no se declaraba como tal. Por ello el plan de estudios del IMPES
o IMMES si bien tenia una légica contraria, era disciplinar y buscaba
especializar en un drea particular a los futuros docentes de secun-
daria, tendia a desarrollar una preparacion general en el dmbito de
las ciencias bioldgicas a los estudiantes, que corresponderia con la
demanda del plan de estudios vigente en secundaria.

También recordemos que la generalidad del titulo que otorgaba,
maestro en ciencias bioldgicas, se daba porque la biologia como
ciencia se encontraba en proceso de construccién como campo au-
ténomo, esfuerzo que realizaba el Maestro Herrera y que en buena
medida gracias al debate que tenia con el doctor Ochoterena, dan
fortaleza a esa nueva ciencia en México, la biologia, que apenas en
1929 habia dado un paso gigantesco para su institucionalizacién al
crear el Instituto de Biologia de la UNAM.

El curriculo del IMMES de 1936 para Ciencia bioldgicas (tabla 1
en anexos) es una forma concreta en que el debate entre Herrera
y Ochoterena es resuelto, al menos en la ensefianza de la biologia
para maestros de secundaria.

Ambos enfoques: fisiologista y naturalista como es de esperarse,
son complementarios, ya que uno aporta conocimientos practicos
para la conservaciéon y promocion de la higiene, en tanto que el
otro da elementos para el desarrollo del pensamiento cientifico e
histérico en biologia, promoviendo explicaciones del mundo vivo
de forma racional, desde un enfoque evolucionista y dejando de
lado fuerzas sobre naturales para explicarlo. Las materias restantes
apoyan a una u otra linea y complementan la formacién del docen-
te en Ciencias Bioldgicas.
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En las primeras generaciones del IMMES (1938-1939) habia
inscritos 53 hombres y 47 mujeres cursando la especializacién en
Ciencias Bioldgicas de forma presencial, en cursos foraneos y por
correspondencia habia 21 hombres y siete mujeres, un total de
128 alumnos, la poblacién mds numerosa para cualquier especiali-
zacion en esos anos (Gual-Vidal, 1948, pp. 104-105).

Los maestros que originalmente impartieron catedra eran de
lo mas destacado en su ramo en México en esa época. Se contd
con la primera bidloga de México, Helia Bravo Hollis, botdnica
profesora entonces de la ENP y posteriormente una autoridad en
el estudio de las cactdceas, maestra de Botdnica en la Escuela Na-
cional de Ciencias Bioldgicas del IPN y en la Facultad de Ciencias
de la UNAM, curadora del Herbario Nacional fundadora del Jardin
Botédnico de la UNAM, doctora honoris causa por la misma insti-
tucion educativa.

... ella obtuvo el cactus de oro que le dio el gobierno de Ménaco, por su tra-
bajo sobre cactdceas... por eso se llama (una parte del) Jardin Botédnico exte-
rior de la UNAM Elia Bravo. Tuve la oportunidad desde chico de pertenecer a
la iglesia metodista de México y ella era miembro de la iglesia metodista de
México, renombrada por su papel universitario ademds por su sencillez en su
trato. Tenfa un sobrino, que fue consejero de adolescentes y que se llevaba a las
mil maravillas con nosotros y él a veces la invitaba para que nos diera alguna
conferencia sobre la boténica y tuve oportunidad de tratarla, ya fallecié. Ella
con muchos reconocimientos por su sencillez y su sabiduria y actualmente

tengo contacto con una sobrina de ella (Entrevista 1, p. 5).

También impartia Botdnica Maximino Martinez destacado boténico,
profesor de la ENM, entre sus aportes se le reconocen que el herba-
rio del IPN lleve su nombre, ser profesor de la Escuela de agricultura
de Chapingo, tener a su cargo el Herbario nacional de México y la
seccion de Botdnica del Museo de Historia Natural en su viejo edi-
ficio del Chopo, asimismo fue fundador de la Sociedad Botdnica de
México.
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En Zoologia se contaba con el maestro Virgilio Camacho Pania-

gua, normalista costarricense de nacimiento nacionalizado mexicano,

fue de los primeros egresados de la ENS profesor en prevocacional
del PN, de la ENM y de la ENS donde fue jefe de clase, promovid el
trabajo de campo en la formacién de los maestros de la ENS, fue fun-

dador y director de las escuelas secundarias técnicas e industriales y

comerciales. Sus alumnos tienen gratos recuerdos de su presencia en

la normal:

[...] al mismo tiempo que él llegd el maestro Virgilio Camacho que era jefe del
departamento de escuelas Secundarias técnicas. Entonces tenfamos a los dos je-
fes de departamento, uno en boténica y el otro en zoologfa. Y él era también un
hombre muy préctico que en el salén de clase contagiaba su estrés o su flojera.
Elllegaba se estiraba y decia: —“Vamos a empezar la clase”, y bostezaba y empe-
zaba a hacer una descripcién muy libre de las cosas, pero cuando saliamos de
colecta, era también de los que sabia a simple vista reconocer cualquier especie
animal incluyendo su nombre y caracteristicas.

El maestro Virgilio era de Costa Rica y vino a México y se quedé. Era un
personaje respetado y envidiable, muy reconocido por la Normal por aporta-
ciones a fundaciones y centros de acopio de plantas y se dedicé a expandir lo
que era la Biologia, pero él era maestro. El maestro tenia un principio que a mi
me sirvié mucho en las clases que me tocé impartir y también para entender
muchas cosas. El preguntaba: —“;Qué van a estudiar ustedes?, ;Qué quieren
ser?”. Y contestaban: “Maestros de Biologia”. Y les decfa: “Fijense bien, lo que
va perfectamente marcado es ser “maestro’, lo secundario es biologia, porque
el que es maestro es maestro”. La biologia es la forma en que va a ensenar, la
biologia es lo que va a ensefiar, pero lo fundamental es que sea maestro porque
cuando empezamos con un desequilibrio en esas voces la gente dice: “usted
maestro de biologia” y se siente importante porque es de biologia cuando lo

importante es ser maestro (Entrevista 1, p. 8).

En biologia general trabajaba Felipe Rulfo y Angel Roldén. El fun-
dador de la Escuela Nacional de Ciencias Biol6gicas (ENCB) del IPN
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Leopoldo Ancona impartia entre otras asignaturas, Historia de las

ciencias:

El primer maestro de Botdnica era el maestro Leopoldo Ancona que fue di-
rector de la Secundaria N° 7, varios aflos y también un hombre con un cono-
cimiento de la biologfa y un concepto muy especial, era un maestro que daba
clases que ilustraba en el pizarrén con gises de colores, y tenia caracteristicas
que nos hacian admirarlo, iba casi siempre de negro o de azul marino, entraba
con su cajita de gises de colores y su borrador y empezaba, por ejemplo, a ha-
blar de la hoja: “hay distintos tipos de hojas...”, sacaba su gis verde y empezaba
a trazar en el pizarrén distintos tipos de hojas, empezaba a trazar y cuando
terminaba de hablar parte del tema, el pizarrén lleno de los diagramas [...]
resultaba que su clase terminaba a las 9 de la noche y nadie se iba, porque
todo mundo estaba contento. O decia: “si tuviéramos en un microscopio un
corte de hoja, la verfamos asi...” y empezaba a dibujar en el pizarrén el corte
de hoja. Casi nadie queria borrar el pizarrén, son obras de arte que hacia el

maestro en cada clase (Entrevista 1, p. 5).

Ancona ademads de ser uno de los primeros bidlogos de México era
un maestro de vocacién el ser funcionario no le quitd su sed de

aprender y ensefar:

Cuando se jubil6 le dijeron: “Maestro, ;Por qué se jubila si usted estd muy fuer-
te?” respondi6: “Es que tengo pendiente una promesa que me hice, estudiar
medicina” Y se fue a estudiar medicina y se gradu6 y luego cuando supimos
que ya se habia graduado como médico, le pregunte: “Maestro, ;Qué piensa
hacer?”, me dijo: “Voy a regresar a hacer estudios sobre la preservacién de la
vida humana”, lo dejé de ver un tiempo cuando lo encontré, era un hombre
fuerte, con mucha energia y con una claridad de pensamiento extraordinario.
Ya fallecié también, creo sus ultimos anos los vivi6 en Yucatdn, pero le digo,

admirable (Entrevista 1, p. 6).

En Zoologia impartia catedra el primer bi6logo del pais, una auto-
ridad en protozoologia, precursor de estudios conservacionistas el
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doctor Enrique Beltran Castillo, su influencia en el diseno del cu-
rriculo fundador de la ENS, asi como del empleado en la escuela so-
cialista a nivel primaria y secundaria fueron definitorias para la vida
y desarrollo de la ENS y de la ensefianza de la biologia.

Los egresados de la primera generacién (1936-1939) recibieron
titulacion ex oficio de Maestros en Ciencias en la especializacién de
Ciencias Biolégicas. Fue frustrante que, con la calidad de mento-
res, esa generacion careciera de lo indispensable y se les redujera al
minimo las salidas al campo por falta de recursos, los pocos viajes
realizados fueron pagados por el alumnado.

Morelos Herrejon, (1961) alumno y posteriormente maestro de
la ENS, rememora cémo el Instituto de preparaciéon del magisterio
de segunda ensefianza (Ipmse) no tenia sede fija, lo mismo traba-
jaba en la Secundaria 4, que en la 2, o bien en la 1, incluso en la
ENS. Los alumnos de la primera generacién apenas trabajaron dos
semestres de forma regular y es hasta 1938 cuando se regularizan
los trabajos para ser realmente anos lectivos. Es de destacar que los
maestros, al menos los de Ciencias Bioldgicas, trabajaban ardua-
mente, pero sin recibir salario de forma continua. La calidad de su
planta docente es afiorada:

Un exigente Beltrdn es temido por los alumnos de los primeros afos, y se con-
vierte asi en “cedazo” de la especialidad; un expresivo Ancona nos llena de di-
bujos a colores el pizarrén y nos transporta en el carro de la imaginacién a los
siglos anteriores en que se discutian por los naturalistas de esa época los graves
problemas de la generacién espontdnea; un serio y talentoso Rulfo se esfuerza
por meternos en nuestra dura cabeza los principios bésicos de la biologia y las
aridas férmulas quimicas de los compuestos orgdnicos; un sereno y paciente
Ayala nos conduce de la mano, armada con bisturi o tijeras, para realizar las
primeras disecciones de animales vertebrados, en tanto que en la clase de Rai-
ces Griegas, Latinas y Aut6ctonas aplicadas a las Ciencias Biol6gicas, repite una
y otra vez Graeci quattuor et virginti litteras habent, o bien nos dedica a analizar
la conocida fébula griega de Asinus leonis pelle indutus per campos currebat

(Herrején, 1961).
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Al mismo tiempo Morelos Herrejéon cuenta cémo al terminar el
primer afio de actividades del Ipmse, en la comida que celebraba
ese acontecimiento, Beltrdn acordé nombrar una comisién para
ver la posibilidad de formar una agrupacién relacionada con las
ciencias naturales, comisién compuesta por José Alcaraz, Angel
Roldan, Armando Vega y Virgilio Camacho. A esa iniciativa, res-
pondieron varios naturalistas y el 25 de diciembre de 1936 se ce-
lebré la sesion constitutiva de la Sociedad Mexicana de Historia
Natural (SMHNY, “en un mismo afio empezaron a caminar sende-
ros paralelos dos instituciones que nos llenan de orgullo”, senala
el maestro Morelos.

A la par que el IPMES, la SMHN conmemora su primer afno de
vida, realizando a fines de 1937 una excursion para estudiar la flora
y la fauna del Lago de Pétzcuaro y visitar la Estacién Limnoldgica.
En esa ocasién se vuelve a encontrar la estrecha unién de las dos
instituciones pues los integrantes son, en su gran mayoria, miem-
bros de la corporacién y maestros y alumnos de la que seria la Nor-
mal Superior. Como dirigentes y responsables del grupo van los
profesores Enrique Beltran y Angel Roldén, y entre los integrantes
de la SMHN Julio Esperanza, Trevino, Vega, Camacho y Morfin (He-
rrejon, 1961).

El IPMES carecia de elementos para dar a sus alumnos algo in-
dispensable en los programas de ensefianza de la Biologia, las sa-
lidas de campo. Poco a poco las promueven, primeramente, con
recursos propios y después con precaria ayuda de la escuela. Entre
las especialidades que se destacan por las numerosas y bien orga-
nizadas excursiones estaban las de Geografia, Historia y Biologia.
Esta dltima sale en muchas ocasiones a distintas partes cercanas a
la capital, y en esas primeras generaciones fue una especie de tra-
dicién realizar ano con ano excursiones de varios dias de duracion
ala Laguna de Catemaco, Veracruz y al Criadero de Fauna cinegética
de San Cayetano, en el Estado de México, en la desviacion hacia Va-
lle de Bravo, un bosque de pino encino denso con especies nativas de
venado, mapache y ardillas, ademds de aves tnicas en su clase.
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La funda y dirige en 1948 el doctor Bernardo Villa, reconocido
mastozodlogo, desafortunadamente en la actualidad ha sido des-
truida y absorbida por el gobierno del Estado de México, dejando
de ser zona de reserva federal, en ese idilico lugar era donde los
alumnos y maestros convivian y compartian alegrias e incomodi-
dades inherentes a estas actividades.

Transcurre el tiempo, y las generaciones iniciales de biologia de
1936, coronan sus estudios en 1940. Los dos primeros son Leopol-
do Zorrilla y José Antonio Magana (el “Chato” Magana), que por
sus propios méritos e intachables antecedentes pasan a ser cate-
drético de la especialidad yposteriormente, el segundo llega a la
Direcci6on de la Normal Superior. Su gradual y merecido ritmo en
su carrera docente no fue ficil; antes bien, fue el primer “mdrtir”
de la especialidad, relata una anécdota Morelos Herrejon (1961):

El Maestro Beltran nos imponia, como condicién indispensable para tener de-
recho a presentar el examen final de su materia, la obligacién de realizar un
“pequeno trabajo de investigaciéon” (vaya desvelos que nos cost6 llenar ese requi-
sito). El Chato Magana, ni tardo ni perezoso, tratando de emular a Leewenhoeck,
consider6 un buen tema de trabajo el estudio de los flagelados intestinales de los
termes. Su primer paso consistié en conseguirse un “buen” microscopio (si la
memoria no me es infiel, me parece que era uno de esos japoneses de 10 6 15 pe-
s0s). Y en ese aspecto cabe el parangdn con el ilustre holandés, pues no sabemos
c6mo, pero si logré ver muchos detalles de los animalillos, objeto de su estudio.
El segundo fue el de conseguir los comejenes; ahi empez6 la tragedia, pues eligié
para laboratorio de trabajo la casa de su sefiora madre, y los termes no tuvieron
el mds elemental respeto por las vigas de la antigua casona de Tlalpan; como
buenos insectos xil6fagos, conscientes de su papel, constituyeron artisticos tu-
neles en ellas. También, como buen hijo, el Chato tuvo que reparar los dafios y
perjuicios ocasionados por sus indisciplinados sujetos de experimentacioén, y la

cosa no pasd a mas.

Los alumnos con menos astucia que el “Chato” se dedicaban a di-
secar ranas, ajolotes, lagartijas, camaleones y cuanto bicho viviente
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cafa en sus manos. Algunos mds nos cuentan de sus aventuras mien-
tras colectaban en las lagunas de Xochimilco o Tlahuac, en busca
de protozoarios plancténicos, hidras, planarias o esponjas de agua
dulce, verdaderos diluvios tenian que soportar para poder ver de
primera mano aquello que los libros ilustraban; pero con un enor-
me entusiasmo por ir levantando apenas las cortinillas por donde
se asomaba al inconmensurable dmbito de las ciencias bioldgicas.
“Menuda sorpresa que llevamos cuando vimos, con nuestros incré-
dulos ojos, que habiamos obtenido un diez de calificacion. [Diez; y
con Beltrdn!; nos pasedbamos por los jardines, aulas y corredores del
Naranjo sin poder ocultar la vanidad y el orgullo de tal hazafia” (Mo-
relos, 1961).

Entre los alumnos fundadores de la especializacion en ciencias
bioldgicas destacaron los antes mencionados y sus companeros (ta-
bla 1.5). A la par de la vida académica del IPMES o IMMES seguia la
vida nacional y su politica educativa, en 1937, el secretario Gonzalo
Vazquez Vela autorizé la creacién del Consejo Consultivo de Es-
cuela Secundaria. En 1939 emite la Ley Organica de Educacién, que
reafirmaba en su Articulo 70 que la educacién normal tiene como
fin la preparacion del magisterio, formar maestros con una conciencia
clara de su responsabilidad profesional. Capacitar a los alumnos con
las técnicas pedagdgicas mas eficaces (Bahena, 19964, p. 120).

Tabla 1.5. Alumnos destacados de la primera generacién
de Maestro en Ciencias Biologicas del IMMES

José Antonio Magana (“el chato”) | Leopoldo Zorrilla Juan Castellanos
Guadalupe Gonzilez Leopoldo Hernandez | Rosario Lojero

Marcos Montealegre Alberto Morales Maria de la Luz Nunez
José Alcaraz Virgilio Camacho América Ordofez
Roberto Trevifio Armando Vega Armando Pérez

Maria Luisa Vea Abraham Vazquez Maria Rosas de la Fuente

Fuente: Bahena, 1996.
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En su Articulo 71 mencionaba que la educacién normal seria de
cuatro tipos: Rural, Urbana, Para educadoras de jardines de nifos y
Superior. Sobre esta dltima senalaba que:

Se impartird a los profesores normalistas graduados en las escuelas normales
urbanas y a los rurales cuando estas instituciones equiparen sus estudios con
aquellas, ya los bachilleres o profesionistas. Tanto uno como al otro los capaci-
tard para ejercer docencia como profesores de Educaciéon Normal, Secundaria,
técnica o cualquier grado de educacion superior [...] de conformidad con el
plan de estudios respectivo graduard doctores en ciencias de la educacién (Ba-

hena, 19964, p. 128).

Por su parte la educacion secundaria habia aprobado sus nuevos

programas de estudio el 22 de noviembre de 1939, este nivel edu-

cativo se cursaba en tres anos con las siguientes asignaturas, para

Ciencias bioldgicas se anota en cursivas: (tabla 2 en anexos).

ler. ano: Matemdticas, Botdnica y laboratorio (4 horas), Castellano,
inglés o Francés, Geografia, Civismo, Dibujo, Historia, Cul-
tura fisica, Orfedn, Actividades practicas, con una carga de
33 horas a la semana.

2°. ano: Matematicas, Fisica y laboratorio, Zoologia y laboratorio
(4 horas), Castellano, inglés o Francés, Geogratfia, Civismo,
Dibujo, Historia, Cultura fisica, Orfe6n, Actividades précti-
cas, con una carga de 35 horas a la semana.

3er. ano: Matemadticas, Quimica y laboratorio, Anatomia fisiologia
e higiene (3 horas), Castellano, Inglés o Francés, Geografia,
Economia social, Dibujo, Historia, Cultura fisica, Activida-
des précticas, con una carga de 35 horas a la semana.

En el programa de Ciencias Bioldgicas de secundaria destaca la in-
tencién de promover aspectos ideoldgicos de la escuela socialista,
por ello se hacia énfasis en el desarrollo de las explicaciones desde
un enfoque materialista y con una nocién del devenir de la natura-
leza explicdndosela con base en la dialéctica. Se buscaba relacionar
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aspectos tedricos con cuestiones précticas, por ello su enfoque tenia
visos funcionalistas en su estudio de la anatomia y la fisiologia (ta-
bla 3 en anexos).

La importancia del desarrollo econémico y de un aprendizaje
que permitiera explotar a la naturaleza, se puede percibir cuando
vemos que se recomienda e imparte la importancia econdémica
de las especies vistas e incluso senalando las partes aprovecha-
bles de los mismos tanto en plantas como en animales, por ello
se recomienda conocer el entorno local para su aprovechamiento
racional.

Se recomendaba que se vieran los temas con un enfoque evolu-
cionista, pero al percibir la intencién de conocer para explotar, ese
enfoque queda de lado y el criterio fundamental del trabajo seria el
econdmico (tabla 3 en anexos).

Ciencias Bioldgicas tenia tres cursos, cada uno con duracién
de un afio; Botdnica y laboratorio, Zoologia y laboratorio y Ana-
tomia fisiologia e higiene. Cada asignatura se impartia en 11 horas
semanales.

La materia de Ciencias Bioldgicas III, Anatomia, fisiologia e hi-
giene ofrecia un enfoque hacia la conservacién de la salud publica,
con tendencia a fomentar hébitos de higiene y de aplicacién practi-
ca en siy en la comunidad del alumno. En su conjunto las Ciencias
biolégicas tenia como propositos:

1. Poner al alumno en contacto con la naturaleza a fin de; Ini-
ciarlo en el estudio de la vida, la interpretacién de las leyes
bioldgicas y la evolucién de los organismos. Capacitarlo para
entender racional y cientificamente el medio en que vive y
para dominar este provechosamente. Despertar el interés
para la observacion y el estudio de la naturaleza.

2. Instruir al alumno en el conocimiento de los recursos y fuen-
tes naturales de produccidn, con el objeto de darle oportuni-
dad de descubrir su vocacion.

3. Hacer que el alumno se considere un factor activo de la co-
lectividad.
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4. Desterrar fanatismos, combatir prejuicios, errores y supers-
ticiones.

5. Crearle habitos de trabajo e higiene.

El enfoque dominante no era el evolucionista como ambicionaba
Beltran su disenador principal, sino que predominaban los enfo-
ques; naturalista, fisiologista y economicista. Sin embargo, tenfan
algo en comun, el que eran miradas racionales y con bases cientifi-
cas para explicar el mundo vivo, por ello apuntalaban con fuerza el
espiritu de la letra constitucional de erradicar fanatismos y promo-
ver el laicismo (SEP, 1941, pp. 191-221).

INSTITUCIONALIZACION DE LA BIOLOGIA

En esa época, la carrera de Biologia no existia como tal, por ello
en el curriculo de educacién secundaria incluso el nombre no era
éste, sino el de sus columnas; la Zoologia y la Botanica. La biologia
de México tenia como figuras dominantes a Alfonso L. Herrera e
Isaac Ochoterena, y a los primeros biélogos de la ENAE, como el
doctor Enrique Beltrdn, pero no existia una escuela que se dedi-
cara a ensefar biologfa. Uno de sus antecedentes fue la ENAE, donde
dieron cétedra el doctor Reich y posteriormente el maestro Alfonso
L. Herrera. Sin embargo, la fuente de formaciéon dentro de la hoy
UNAM fue la ENP. El doctor Isaac Ochoterena fundé el Departa-
mento de Biologia de la preparatoria, siendo su director Ezequiel
Chévez, quien ya lo habia sido de la ENAE. En el edificio de San
Ildefonso, Ochoterena dedic su vida a la investigacion, pero mas
atn a la ensefianza, asi, el tiempo que deberia de haber empleado
para aportar ain mayor conocimiento a la ciencia, lo invirti6é en
formar cientificos.

El doctor Ochoterena tenfa una habilidad especial para detectar
talentos proclives a la investigacién cientifica, sobre todo en bio-
logia, a los que apoyaba primero como ayudantes de maestro y,
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posteriormente ya dentro del trabajo de investigacion. Por ello los
alumnos de la ENP del departamento de biologia, a corta edad da-
ban a conocer sus hallazgos en la Sociedad cientifica Antonio Alza-
te, como relata la doctora Helia Bravo (2004), quien sefiala ademas
que la carrera de biologia no existia como tal, se tomaban las clases
de esa especialidad en la ENAE y en la Escuela de Medicina, la pri-
mera generacién la formaron la doctora Helia y Leopoldo Ancona,
con un programa disperso que dur6 cuatro anos.

A pesar de esa falta de bi6logos de formacion, se empieza a ins-
titucionalizar la biologia al crearse el Instituto de biologia de la
UNAM, del cual Ochoterena fue director fundador. En 1929 con
la reorganizacién de la UNM y el logro de su autonomia, todas las
dependencias que hacian ciencia, como el Instituto de Geologia y la
Direccién de estudios biol6gicos, pasaron a depender de la UNAM.
La direccién de estudios biol6gicos era dirigida por el maestro Al-
fonso L. Herrera, quien ademads tenia bajo su cargo el jardin bota-
nico y el zooldgico ambos en Chapultepec y el Museo de Historia
Natural del Chopo. Esas dependencias excluyendo al zoolégico, pa-
saron a formar el Instituto de Biologia con sede en la Casa del Lago
en Chapultepec donde muy joven trabajé Bernardo Villa.

Una de las primeras alumnas agregadas en 1934 al Instituto de
biologia bajo la férula de Carlos Hoffmann fue la doctora Leonila
Viazquez, quien se especializé en artrépodos, en 1936 se titula con el
grado de Maestra en Ciencias bioldgicas en la ENAE de la entonces
FFyL. El mismo grado y nombre ofrecia el IMPES, lo que habla de
cémo en su génesis, la biologia como ciencia y la ensenanza de la
Biologia tienen un tejido que los une: en ambos centros se forma-
ban maestros en Ciencias Bioldgicas, pero con diferentes finalida-
des y horizontes laborales.

En el recién fundado IPN en su Escuela de Ciencias Bioldgicas, se
ofrecia la carrera de entomoélogo en la que se atendia de manera ge-
neral aspectos de biologia. La carrera de bi6logo también se ofrecia
en el IPN (SEP, 1941). En la UNAM, la Facultad de Ciencias, se formd
hasta 1938 y empez6 a funcionar en 1939, Biologia era uno de sus
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siete departamentos, los restantes fueron; Matematicas, Fisica, Qui-
mica, Geografia, Geologia, Astronomia (UNAM, 2012, p. 9).

La consolidacién de la escuela secundaria durante el cardenis-
mo, presiona para que las escuelas formadoras de docentes espe-
cializados para ese nivel y las variadas disciplinas que se requerian,
fueran creadas y fortalecidas, por ello es en esta década que se da
el empuje para que se formen dichas instituciones, con el IMPES
como punta de lanza, de donde estudiaron y egresaron sus pri-
meras generaciones de docentes para secundaria, asi mismo de
manera paralela se va institucionalizando la biologia como campo
cientifico.

COROLARIO

En este primer apartado hablamos de la génesis de la Escuela Nor-
mal Superior, se relat6 su relaciéon con la Universidad Nacional de
México cdmo vivid en su seno dentro de la ENAE. Las vicisitudes
de los tiempos turbulentos de principios de siglo XX propiciaron
que su organizacion, objetivos y sentido dentro del sistema edu-
cativo cambiaran de manera frecuente, corriendo la suerte de la
UNM. Al formar parte de la Facultad de Altos Estudios se apro-
xima a su separacion, la cual se da de manera enmascarada desde
1929 hasta que en 1934 se hace oficial. En una contradictoria poli-
tica educativa miembros de un mismo partido politico, sucesores
uno del otro da a la ENAES propdsitos contradictorios.

En una primera instancia, Alvaro Obregén impulsa a la educa-
cién en su conjunto y apoya la labor de los investigadores de biolo-
gia, asi como las acciones para su ensefianza. En contraste Plutarco
Elias Calles, desaparece a la ENAE y solo es recuperada por la co-
munidad académica a cambio de la promesa de que trabajarian sin
sueldo, historia que se repetiria en la década de los ochenta para la
ENS. El ingeniero Pascual Ortiz Rubio, presidente impuesto por Ca-
lles le da gran importancia a la ENAE, al sefialarla como la instancia
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formadora de docentes para el nivel postprimaria, les permite otor-
gar el grado de maestria a sus estudios y ponerla como requisito
para el otorgamiento de plazas para la docencia en dicho nivel.

La inestabilidad y contradiccién en los fines e importancia de la
ENAE cesan en 1934 durante el gobierno de Cérdenas ya que deja de
ser parte de la Universidad y busca su propio destino, queda enton-
ces a cargo del Departamento de educacion secundaria. En tanto a la
Universidad se le reconoce su autonomia, pero se le quita el cardcter
de nacional, al no ser considerada dentro del proyecto educativo
socialista de Cdrdenas. El haber salido de la Universidad Auténo-
ma de México le da ventajas al llamado Instituto de preparacién
del profesor de educaciéon Secundaria (IPPES) que posteriormente
muta a Instituto de Mejoramiento del Magisterio de la Escuela Se-
cundaria (IMMES), antecedentes de la ENS. En este instituto en 1936
se abre un plan de trabajo por “dreas” o “ciclos” como se les llama,
los cursos de formacién escolarizada de lo que sera la ENS dan ini-
cio. Es la génesis de la vida de esta institucion, que ya existe en con-
cepto y operacién pero que recibird ese nombre posteriormente.

El socialismo que emerge al fin de la Revolucién mexicana ve
a los cientificos como un componente peligroso del porfirismo y
son defenestrados y expulsado de la FAE de la antigua Universidad
de México, ésta fue el nticleo central de toda la educacién incluso de
donde emergi6 la SEP. En el socialismo la SEP funda apoyado por el
108, grandes establecimientos para el estudio de la biologia en don-
de al fin podrian acceder los hijos de las clases populares, segtin el
proyecto técnico de Bassols en busca de la igualdad, para combatir
los viejos lastres sociales del pais, la educacion tenfa un presupuesto
académico amplio de alta envergadura ademas de una visién social
con lo cual llevarlo a cabo.

Existieron profesores (socialistas o no) capaces de establecer
algo mas que nociones contemplativas sobre paradigmas en torno
a lo social y cientifico, es decir, se pretendia que los nuevos norma-
listas y profesionales de las ciencias, jamds desatendieran la prac-
ticidad segun lo estipulado por el articulo tercero socialista. En
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esta generacion se perfila el Estado mexicano hacia las directrices
del desarrollismo, se continuaba pretendiendo que el alumno, ya
convertido en profesional o técnico, no fuera un despreocupado
social que solo anhelara instalarse dentro de una cémoda vida
burguesa. En esta toma de conciencia social la biologia ocup6 un
papel relevante.

La biologia como disciplina tiene un desarrollo paralelo a la
preparacion de los maestros para su ensefianza. Si bien hay ante-
cedentes en el siglo XIX de estudios formales de ella en México, son
esfuerzos valiosos pero dispersos. El primer bidlogo que imparti6
clases en la ENAE fue el doctor Carl Reiche, sus cursos de botdni-
ca fueron centrales en el desarrollo de la botdnica en nuestro pafs,
pero el haber impartido evolucién le dio un enfoque moderno y
actual. Una figura central en el esfuerzo de dar unidad a la biologia
como disciplina es Alfonso L. Herrera.

En 1921 Alfonso L. Herrera da clases en la ENSU, en la especia-
lidad de zoologia, su enfoque evolucionista es el dominante, pero
en 1927 detona la diferencia conceptual sobre la biologia con Isaac
Ochoterena, quien a partir de un enfoque fisiologista funda el Insti-
tuto de biologia. Los dos enfoques al parecer irreconciliables (teoria
celular vs teorfa evolutiva), se articulan gracias al doctor Enrique
Beltran en los programas de ensefianza de la ciencia en primaria,
secundaria y normal superior.

El plan de escuela socialista de Cardenas favorece a la biologia
como disciplina que aporta en el pensamiento racional, el enfo-
que laico y explicaciones materialistas sobre la realidad, sin dejar
de lado el conocer la naturaleza para explotarla en beneficio de la
sociedad. La escuela formadora de maestros de secundaria toma
la organizacién por ciclos y el enfoque biologicista, sin desdefiar
el fisiolégico, dando forma al primer plan de estudios de maestro
en Ciencias Bioldgicas. La refundacién de la Sociedad mexicana de
historia natural, con apoyo de maestros y alumnos del IMPES, defi-
ne la orientacién que su formacién tendra, la de bi6logos naturalis-
tas, con tendencias a la historia natural formando naturalistas, para
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que poco a poco se conviertan en bidlogos al enfocar sus estudios
sobre la vida con ojos evolutivos.

No obstante la semilla habia germinado en diferentes almé-
cigos, por una lado la biologia como ciencia auténoma creando
el Instituto de biologia, la Facultad de ciencias con su Departa-
mento de biologia, la Escuela de Ciencias Biolégicas del IPN y por
otro la formacién de educadores en Ciencias Bioldgicas del linaje
fundador de la ENAE a la ENSU al IMMES, a ambos esfuerzos con-
tribuyeron los bidlogos de las diferentes escuelas formadoras de
cientificos de forma constante, como docentes y personas enamo-
radas de su profesion, de la ciencia y de su ensefianza, poco a poco
se dividira la ensefianza de la investigacién bdsica pero a partir
de ese embrién la especialidad de Ciencias Bioldgicas en la ENS
tomard poco a poco su propio destino.
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CAPITULO 2
EPOCA DE ORO, 1942 A 1973

En esta parte del trabajo hablaremos de cémo la Escuela Normal
Superior se fortalece y consolida a partir primero del trabajo de
especialistas disciplinares, en nuestro caso de biologia, y de la for-
macién de cuadros propios, maestros que ademds de preparacién
dual docente y bi6logo, cobran identidad en su escuela ya que no
solo son egresados sino ahora responsables de formar a sus propios
compaifieros de profesion.

Para ello dividimos la obra en renovaciones curriculares, inser-
tando notas de una entrevista con un exalumno y ex docente de la
ENS que se formé en esa época. El curriculo base de 1936 sufrié mo-
dificaciones que se profundizan en 1942 con el didlogo entre Beltran
y Ochoterena, pero se formalizan en 1945. En la década de los cin-
cuenta florece la vida académica y politica de la ENS y fruto de esto es
la renovacion de 1959, donde se deja de llamar especialidad de Cien-
cias Bioldgicas y pasa a llamarse biologia, mas propio de acuerdo con
el tipo de naturalismo que prevalecia en su ensefianza. En la década
de los sesenta se aplica la renovacién de los 50 con pocas adecuacio-
nes que buscaban mantener al dia los contenidos, pero sin cambiar
los objetivos, es cuando inicia la presion para variar el perfil de in-
greso a la Escuela Normal al solicitar el bachillerato como requisito.
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Al inicio de los setenta, a la salida del presidente Gustavo Diaz
Ordaz y la conclusion del plan de 11 anos, el presidente Luis Eche-
verria Alvarez da a conocer su plan de renovacién educativa, éste
modifica el curriculo de la educacién preescolar primaria y secun-
daria, dejando de lado las disciplinas y ahondando en lo globaliza-
do, credndose los libros de texto integrados para primero y segundo
grados de primaria y estableciendo areas de trabajo como Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales, esto si bien afectaba a la educacién
primaria, la naturaleza de la forma de trabajo en el nivel no compli-
¢6 su trabajo, pero en secundaria el caso fue diferente.

En secundaria se dejan las asignaturas y se trabaja por dreas
(Ciencias Naturales), provocando una transformacién total de la
forma de trabajo en ella y demandando a la Escuela Normal Supe-
rior de México (ENSM) la modificacién de sus planes de estudio, ya
que la normal era disciplinar por antonomasia, el cémo se dio este
cambio y derivé en la creacion del plan 1972 para la ENSM es lo que
cierra este capitulo.

MODIFICACION CURRICULAR DE 1945

Lézaro Cardenas debido a su proyecto de escuela socialista cam-
bi6é dos veces de secretario de educacién (Ignacio Garcia Téllez y
Gonzalo Vézquez Vela), el presidente que lo releva General Manuel
Avila Camacho tuvo tres, como primer secretario de educacion al
procardenista Luis Sdnchez Ponton, el segundo fue el general Oc-
tavio Véjar Vazquez y finalmente Jaime Torres Bodet. En el sexenio
presidencial (1940-1946) del general Manuel Avila Camacho se dan
las bases para cambiar una educacién socialista pro rural a una ca-
pitalista pro urbana. Da inicio la contra reforma de la escuela rural
y de los principios de la revolucién (en su fraccién rural-agrarista)
de 1910.

Una de las primeras medidas de Luis Sinchez Pont6n fue iniciar
una reforma educativa que permitiera establecer un puente entre
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la educacién socialista y la nueva politica del presidente entrante.
Para ello el Departamento de Ensenianza Secundaria se convirti6 en
la Direccién General de Segunda Ensefianza a partir del 1° de enero
de 1941. El IPPES, uno més de los nombres de los institutos forma-
dos previo a la creacion de la ENS se ubicaba dentro de la Direccién
general de ensefianza superior e investigacién cientifica, creada en
concepto por el régimen socialista de Cardenas.

En cuanto a la preparaciéon de maestros para post primaria, hay
que aclarar que la inestabilidad de las instituciones formadoras de
maestros de escuelas secundarias impedia que incluso en los docu-
mentos oficiales se les diera un nombre constante. En poco tiem-
po fue Instituto de Mejoramiento del Profesorado de Ensefianza
Secundaria (IMPES), Instituto de Preparacién del Magisterio de
Ensenianza Secundaria (IPMES), Instituto de Preparacion del Profe-
sorado de Ensenanza Secundaria (IPPES), Instituto de Mejoramien-
to del Magisterio de Ensenanza Secundaria (IMMES) y finalmente
Centro de Perfeccionamiento de Profesores de Educacién Secun-
daria (CPPES).

En 1941 se crea la Direccién General de Ensefianza Superior
e Investigacién Cientifica (DGESIC), en donde qued¢ incluido el
CPPES, que trabajaba en condiciones precarias, sacindolo de la
férula de secundarias y ddndole perspectivas mds amplias como
un centro para formar maestros de post primaria, no solo de se-
cundaria sino de preparatoria, superior y Normal, esta tltima se
dividia en los hechos en bésica y superior. Sinchez Pontén, pro-
movié que el IPMES luego CPPES se transformara en la ENS. Para
ello se convocé a los maestros del centro; representados por el
doctor Enrique Beltrdn, a Salvador Lima director de la Escuela
Nacional de Maestros y a Ratl Cordero Amador, el 26 de abril de
1941 para formular un proyecto para la creacién de la ENS, trabajo
que se entreg6 el 29 de mayo de 1941, este escrito fue la base de la
futura Normal Superior (Bahena, 1996b).

En septiembre de 1941 Sanchez Pontén es relevado de su car-
go y sustituido por Octavio Véjar Vazquez. El nuevo secretario de
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educacion era militar de carrera, general brigadier, tomé posesion
el 12 de septiembre de 1941 y de inmediato se dejé sentir su mano
dura. Promovi6 la fundacién de dos sindicatos blancos dentro del
magisterio para dividir las luchas de los maestros, el sindicato mexi-
cano de maestros y trabajadores de la ensenanza (SMMTE), ademas
del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE).
Expulsé contra toda ley a trabajadores en servicio por no contar
con titulo para ejercer su profesion, tal vez no reconocia la realidad
educativa del pais, pues la mayoria de las docentes de educaciéon
primaria no contaban con ese requisito.

Promovié una lucha frontal contra la educacion socialista a la
que llamaba procomunista, senalando que los objetivos de la edu-
cacién nacional deberian de dejar de alentar doctrinas exéticas y
formar valores democraticos y patridticos, los valores de la religion
y la familia mexicana. Su escuela del “amor” no era una de convi-
vencia de las diferencias, sino de integracion pacificadora. Su lucha
contra toda corriente socialista fue atacada y los docentes y trabaja-
dores de la educacion que destituy6 tenian esa filiacién por lo que el
PAN, la Federacién de Padres de Familia y periédicos como Excélsior
y El Universal, lo atacaron ferozmente. Sin embargo, se mantenia
en su cargo. Ante la necesidad de controlar al magisterio en un solo
sindicato, se dan las pldticas para que se unan todos los sindicatos,
dado el tiempo de guerra que se vivia, una condicién de los sindi-
catos magisteriales de filiacion socialista para iniciar dicho proceso
fue su destitucion, a lo que accedié Avila Camacho. La renuncia
de Véjar Vazquez se dio dos dias antes de iniciarse el Congreso de
Unificacién Magisterial en diciembre de 1943.

A pesar de su estilo bronco de enfrentar el reto de estar en la
SEP y sus medidas ilegales, su labor dejo frutos, pues modificé los
programas de estudio con proyeccién hacia todos los estados y
territorios del pais, creo la Direccién General de Profesiones para
regular la creciente poblacién de profesionales que requerian cé-
dula y titulo, fundé el Colegio Nacional, la Comisién impulsora
y coordinadora de la investigacion cientifica, asi como la Escuela
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Normal de Especializacién, ademds de transformar el IMMES en
ENS, para ello promovié una reorganizacién de la SEP que publicé
el, 1° de enero de 1942 donde se suprimia el Departamento de Edu-
cacion Normal y Mejoramiento Profesional del Magisterio y en su
lugar fue creado el Departamento de Estudios Pedagdgicos como
parte de la Direccion General de Segunda Ensenanza.

Asimismo, impulsé la creacién de una nueva Ley Orgénica de
la Educacién Publica, firmada el 31 de diciembre de 1941 y publi-
cada en el Diario Oficial de la Federacién el 23 de enero de 1942, en
ese documento es donde el CPPES, o IMMES recibid el nombre de
Escuela Normal Superior asumiendo resueltamente la funcién
de preparar a los maestros de las diversas ramas, como se expre-

saba tdcitamente en sus Articulos 78,79 y 81:

Articulo 78. La educacién Normal cualquiera que sea su clase o tipo, tiene por
objeto la formacién de maestros para satisfacer las necesidades educativas del
pais.
Articulo 79. La educacién que se imparta en las escuelas normales, cualquiera
que sea su tipo o clase tendrd las siguientes caracteristicas generales:
3) Dotard a los normalistas de los conocimientos tedricos y précticos, de
cultura integral y de pedagogia que los capaciten para realizar eficaz-
mente la obra educativa.
4) Infundird en los educadores un elevado ideal profesional y un concepto
claro de la responsabilidad social que se contraerdn en el ejercié de la
ensenanza.
Articulo 81. La educacién Normal serd de cinco tipos:

I Educacién Normal rural

IT Educacién Normal urbana

I Educacion Normal de especializacién

IV Educacién Normal para educadoras de parvulos
V Educacién Normal superior, cuyos planes, programas de estudio y mé-
todos de ensenianza se formulardn, teniendo en cuenta las distintas espe-
cialidades magistrales, tendrdn las siguientes caracteristicas: Se impartird a

profesores normalistas graduados que hubiesen ejercido el magisterio por
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un tiempo no menor a cuatro afios en las escuelas primarias o en ensefianza
especializada. Podrd también impartirse a bachilleres o profesionistas que
hayan cursado estudios y realizado practicas de docencia equivalentes a los
mencionados en la fraccién anterior. La educacién Normal superior tiene
como finalidades:

1.- Elevar y perfeccionar la cultural general y pedagdgica de los maestros
graduados.

2.- Formar maestros tedricos précticos en una disciplina de orden cultural
o pedagégica.

3.- Capacitar a los maestros para las funciones superiores de la técnica de la
ensenanza, tales como supervisores, directores de educacién Normal o
directores generales de educacién.

4.- Las especialidades son: para maestros de Escuela Secundaria, de educa-
cién industrial, de la Escuela Normal y de educacién preparatoria o ba-
chillerato. Los estudios para estas especialidades tendrdan una duracién
minima de cuatro anos.

5.- Alcanzar los grados de Maestro y Doctor en pedagogia.

“d) Los cursos superiores que bajo los mismos lineamientos se hagan en uni-
versidades, tendran igual validez que los realizados en Escuelas Normales Su-

periores” (Diario Oficial de la Federacion, 1942, p. 14).

La Ley General tuvo vigencia de 30 afios de 1942 a 1972. En la
nueva Ley de Educacién, se daba un lugar de privilegio a la for-
macién superior de los maestros, definia el papel superior de su
educacidn y la finalidad de formar cuadros y docentes de excelen-
cia para las necesidades educativas del pais. Como institucién de
educacidén superior, la ENS tenia una equivalencia en estudios con
cualquier otra institucién del nivel, caso concreto el homologarla
con la UAM. Esa mirada alta de la nueva ley respecto al normalis-
mo fue uno de los puntos que la reforma educativa de los anos
setenta promovida por el presidente Echeverria derribd, con él se
empez6 a ver al maestro como profesionista de segundo orden y

no como igual a cualquier otro.
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Sibien la ENM formaba docentes con nivel técnico, no era el caso
de la ENS que equivaldria sus licenciaturas no solo en decreto, sino
en los hechos con la de cualquier institucion, por ello a la vigencia
de dicha Ley (1942 a 1972), se le conoce como época de oro de la
ENS.

A pesar de la alta poblacién que tenia el IPMES y particularmente
la especializacién de Ciencias Biol6gicas, en 1941 atin sin un local
propio se trasladé por unos meses a la ENM. Sus primeros directores
tuvieron cardcter de honorario, es decir sin nombramiento, plaza ni
sueldo. Gabriel Lucio Argiielles lo fue de 1937 a 1939, maestro con
amplia trayectoria en el magisterio en Veracruz y posteriormente
diplomatico de carrera, tanto él como el profesor Ismael Rodriguez
Aragén mostraron con hechos lo que era la vocacién de servicio
al magisterio. El profesor Rodriguez Aragén era el subdirector del
IPMES, pero de enero de 1939 a enero de 1942 fue el director de
la institucidn, a su salida del IPMES fue fundador del sindicato del
IMSS y su primer secretario.

La direccién del IPMES ahora CPPES recay6 a partir del 30 de
enero de 1942 en el profesor Rafael Ramirez Castafieda, personaje
en el dmbito educativo por su proyecto de la Escuela Rural mexi-
cana. El IPMES segufa funcionando en las instalaciones de la ENM,
para agosto de 1942 el IPMES regresé a la Secundaria nim. 4. En
esas fechas pasé a ser, de acuerdo con la nueva Ley orgénica de la
educacion, la ENS, que requirié de una revisiéon de su estructura,
fines y funciones, correspondiendo al maestro Rafael Ramirez el
privilegio de promover su nacimiento.

Rafael Ramirez fue promotor de la incorporacién de las perso-
nas del campo a la vida nacional, promovié la mistica de servicio
del maestro rural, no solo como docente de horario fijo, sino como
miembro activo de la comunidad y su gestor social por excelencia.
En las escuelas rurales se unfan los integrantes de la comunidad
donde se encontraba, por ello se les conocian como las casas del
pueblo, su labor se inicié con las ideas de Vasconcelos y tuvo su ma-
yor auge durante el cardenismo y la escuela socialista. El cambio
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de direccién de la educacion postcardenista impacté en la escuela
rural, que a partir de 1940 empez6 a decaer. Toda esa idea de ser
maestro, de servir a su pueblo de donde era, de poner al alcance
de los marginados los avances de la educacién para incorporarlos
al progreso nacional, fue lo que llev6 el maestro Ramirez a la ENS.

En 1942 el plan de estudios de lo que desde 1941 fue el CPPES es
revisado y se le quita todo asomo de escuela socialista. Las carreras
de Fisica y Quimica se fusionan en Fisicoquimica, igualmente las de
Historia y Civismo se fusiona en Historia y civismo. El nuevo plan
se disené durante 1942 y se aprob6 en 1943, entrando en funciones
de manera precaria.

Las modificaciones del plan de estudios del CPPES, tomando
como base el de 1936, consisten en: formar un tronco comun de
materias obligatorias a todas las especialidades sin diferenciarles en
culturales y pedagdgicas, como en el plan 1936. La carrera de maes-
tro de Ciencias Bioldgicas se cursaria en cuatro, no en tres afos. Se
incluye la materia de didéctica general, sustituyendo la de técnica
general. Se incorpora como obligatoria la materia de préctica do-
cente en escuela secundaria para que los alumnos de la ENS aplica-
ran en el aula lo aprendido. Se elimina la ideologia socialista de los
propositos del CPPES, asi como todo contenido sobre materialismo
histérico.

Por lo que respecta a la especializacién en Ciencias Bioldgicas,
participaron el doctor Enrique Beltran y alumnos distinguidos de
las primeras generaciones del IMMES en su redisefio. En el nuevo
plan de estudios de Ciencias Bioldgicas aument6 el nimero de
afios, a cuatro, a pesar de ello redujo el nimero de asignaturas
de 30 a 22, alternando un afio con cinco de ellas y otro con seis.
Se incrementd el nimero de asignaturas anuales, reduciendo las
semestrales. Se conservé lo pedagégico, ahora como didacticas ge-
neral y especifica, lo psicoldgico, general y del adolescente, asi como
un hibrido de ellas, evaluacion y orientacién vocacional.

En el drea de cultura general se tomaba Lengua y Sociolo-

gia, en tanto que en lo disciplinar se conservan los elementos
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fundamentales; fisioldgico (Anatomia, Fisiologia e Higiene) y natu-
ralista (Botdnica y Zoologia), el primero apuntando a una ensenan-
za de la biologfa para la vida cotidiana y el fomento de la salud, en
tanto que las otras dos lineas son de biologia natural y promueven
el enfoque naturalista, aunque al revisar su programas de cursos, se
percibe una tendencia al sentido de ciencia practica: conocer para
explotar los recursos naturales (tabla 4, curriculum 2 en anexos).

Es necesario sefialar la importancia de haberse incluido la prac-
tica docente como aspecto curricular, ya que si bien era requisito
para ingresar a la ENS, el contar con experiencia en servicio docente
resultaba necesario para contar con un édrea de “experimentacién”
donde los maestros y los alumnos pudieran practicar lo aprendido
en situaciones lo mds reales posibles a las de sus futuros centros de
trabajo. La idea del aprendizaje situado es lo que permea esa idea.

El maestro Rafael Ramirez siempre tuvo tendencia a la exten-
sion de los beneficios de la educacién al campo o bien a sitios me-
nos favorecidos, por ello suprimié los cursos por correspondencia
que impartia el CPPES y ya como ENS, propuso un proyecto para la
organizacion de cursos intensivos de verano e invierno destinados
a personal fordneo de segunda ensenanza. Los cursos serfan inten-
sivos en los periodos vacacionales, cubriendo 90 horas por asigna-
tura, los maestros y alumnos cursarfan tres de ellos en cada periodo
(ano), lo que extendia a seis anos la duracién de la carrera en la
modalidad intensiva.

En 1943 se convocd a los profesores de secundaria sujetos al
calendario “B” (septiembre-junio) para asistir a los cursos de perfec-
cionamiento impartidos del 12 de julio al 20 de agosto de ese afio. Sin
edificio propio, la ENS utiliz6 diversos planteles como la Secundaria
num. 4, la 2 e incluso la 5. Los cursos intensivos de tres materias
anuales segufan el plan de estudios 1942 cubriendo dos de especia-
lizacién y uno mds de materias obligatorias (Pedagogia, Psicologia
e Idioma).

Se complementaban con la asistencia obligatoria a platicas,
sustentadas por maestros especialistas del mds alto nivel en su
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especialidad como fueron las de Roberto Montenegro en Estética
y Alfonso Reyes en Literatura, por mencionar algunas. Se ofrecie-
ron seis especialidades ente ellas Ciencias Bioldgicas. Los maestros
de esa primera generacion de cursos intensivos fueron: Irene Elena
Motts en el primer curso de Botdnica y Maximino Martinez en el
primer curso de Zoologia, si bien ¢l era una autoridad en boténica,
habfa cursado en la ENSU el curso de zoologfa con su maestro Al-
fonso L. Herrera.

En invierno de 1943 se completd el plan de los cursos inten-
sivos, ahora para maestros del calendario “A” (enero-octubre), del
22 de noviembre al 17 de diciembre se impartieron las mismas seis
especialidades con la misma duracién (90 horas). Se inscribieron
75 alumnos, quedando solo 47 debido a la intensa carga de trabajo.
Los cursos de Ciencias Bioldgicas fueron impartidos por: Gilberto
Néjera Alarcon y Raul Chavez Lopez en Zoologia I, en tanto que
Boténica I la cubri6 José Alcaraz Esquer. Con los cursos intensivos
para fordneos, se reafirmo el caracter nacional de la ENS. La coor-
dinacién técnico,pedagégica y administrativa se confi6 al profesor
Tomads Rodriguez Ferndndez, quien durante mds de 30 afos coordi-
n6 los trabajos de dicha modalidad (Bahena, 1996b).

El 31 de mayo de 1944, el Maestro Rafael Ramirez dejé la di-
reccion de la ENS al profesor Celerino Cano Palacios quien estuvo
en ella de 1944 a 1948, afios cruciales para el fortalecimiento de la
Normal. Una de las dltimas acciones del Maestro Ramirez fue im-
pulsar la participacion de la ENS en el Primer Congreso de Educa-
ciéon Normal del siglo XX, realizado en Saltillo,Coahuila, en donde
se dejaba ver claramente una reforma a la educacion, con la Educa-
cién Normal Superior como pinaculo del normalismo.

Animando la vida académica de la ENS que estaba en efervescen-
cia, se completaron acuerdos con dos instituciones, una de divulga-
cién, la otra universitaria. En el primer caso el 15 de junio de 1944
la ENS celebré un convenio con la Sociedad Mexicana de Historia
Natural (SMHN) para instalar en su plantel ubicado en la calle de
Fresno, la biblioteca y hemeroteca de dicha sociedad, firmando el
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director de la ENS, Celerino Cano y por la SMHN el doctor Enrique
Beltran. En el segundo caso, para hacer realidad el punto “d” del Ar-
ticulo 79 de la Ley Orgénica de la Educacién Publica de 1942, el 21
de abril de 1944, se realizé un convenio entre la FFyL de la UNAM y
la ENS, que implicaba un mutuo reconocimiento de estudios, rubri-
cando por la UNAM su rector Rodulfo Brito E y por la SEP el nuevo
secretario de educacién Jaime Torres Bodet.
Del 23 al 30 de abril de 1944 en Saltillo, Coahuila, se realizd
el Primer Congreso Nacional de Educacién Normal (SEP, 1945,
pp- 1-2) presidido por Celerino Cano, entre los acuerdos de ese
evento se destaca lo siguiente:
2° La educacién Normal debe conceptuarse de tipo profesional,
apartdndola del cardcter de institucién de “segunda”, que ac-
tualmente tiene.
8° Impulsar una amplia campana nacional de mejoramiento de
las escuelas normales que abarque tanto el aspecto material
como técnico
9° La necesidad de aplicar en todas las escuelas normales un
sistema general de seleccién que garantice el ingreso a las

mismas.

Respecto a los catedraticos de las escuelas normales, deberdn de:

a.- Haber hecho estudios y recibido el titulo correspondiente
como profesional de educaciéon primaria

b.- Haber prestado servicio como profesor de grupo en escuelas
primarias oficiales o incorporadas, cuando menos dos afios

c.- (Equivalencias) Poseer el titulo de profesor especializado ob-
tenido en la extinta Escuela de preparacion para maestros de
segunda ensefianza o en la actual ENS

e.- Mientras la ENS no produzca maestros especializados en su-
ficiente nimero, maestros de primarias pueden ser nombra-
dos catedraticos para las ENS.

[En cuanto a la] Educacién Normal superior:
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1° El segundo ciclo de la educacién Normal a que se alude en
la conclusién 42 y que corresponde a la preparacién superior
del magisterio, tendrd una duracién de 2 a 4 anos y en ¢l se
podrén obtener los grados de Maestro y de doctor de Cien-
cias de la educacién.

22 La formacién de maestros para la Escuela primaria de adul-
tos debe encomendarse a la ENS (SEP, 1945, p. 77).

Se promovié que se dieran becas que serian otorgadas segun crite-
rios rigidos para que maestros normalistas distinguidos siguieran
en la ENS tomando algunos cursos de especializacion, tales como
Técnicos de la educacion en: Geografia, Historia, Civismo, Mate-
miticas, Fisicay Quimica, Ciencias Biolégicas, Lengua y literatura
espanola e Idiomas, siguiendo el programa de trabajo, la técnica de
la ensefianza y las practicas correspondientes.

Se fomentaria, asimismo la creacién de un sistema de escuelas
normales superiores, con caracter de regionales donde la formacién
cientifica de los mentores fuese necesaria “de modo que se asigna
a la ENS el caracter de una Escuela profesional del magisterio [...]
su tarea trascendental de superar constantemente a los maestros”
(SEP, 1945, p. 79).

En la mencionada reunién de Saltillo, se fortaleci6 la figura
de la ENS y se le asignaron funciones que al paso del tiempo la
rebasarian, tal fue el caso de la formacion de maestros para adul-
tos que en los hechos se laboré con docentes habilitados y fo-
mentando lo que se dio en llamar las cruzadas alfabetizadoras, las
cuales tenfan como finalidad abatir el abrumador porcentaje de
poblacién no escolarizada. No se ambicionaba formar un sistema
paralelo para adultos, sino recuperar las funciones de lo que fue
la escuela rudimentaria.

Se reafirmé lo que Pascual Ortiz Rubio decret6: que la ENS
otorgara titulos de maestro y doctor. Asi el grado de maestro
que otorgaba la ENS equivalia a la licenciatura de otras instituciones
universitarias. La ley de educacién de 1942 promovié esa situacion
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que se consolidé con los acuerdos de Saltillo, dando asi peso en lo
académico a la ENS convirtiéndola practicamente en la guia del sis-
tema educativo mexicano en sus niveles de primaria y secundaria,
ya que formaria incluso maestros para normal y supervisores.

Desde el Primer congreso de educacién Normal de Saltillo (de-
sarrollado entre abril-mayo de 1944) se vislumbré la necesidad
de establecer el bachillerato como un antecedente de la educacién
normal bdsica. En ese tiempo se tuvo la sensibilidad de notar la
falta de las condiciones sociales y educativas que lo permitieran.
A cambio de ello se urgié que la ENM y las demds normales para
educacién primaria impartieran en cuatro anos y no en tres sus
carreras, aunque de forma oculta se sigui6 aceptando en las nor-
males bésicas a maestros con primaria para estudiar el plan de seis
anos, tres de secundaria y tres de Normal. La ambicién de elevar el
nivel de los normalistas al pedir el bachillerato como requisito de
ingreso, estaba fuera de tiempo y desconocia las condiciones del
pais (Bahena, 1996b, p. 149).

Producto de los acuerdos de Saltillo, la ENS en el periodo com-
prendido entre 1944 y 1946 ademads de intensificar los estudios y
de hacerlos extensivos al mayor ntimero de alumnos seleccionados
entre el profesorado que prestaba servicios en el DF extendié su
accién ain mas a los maestros fordneos de segunda ensenanza y de
la educacion Normal, mediante cursos intensivos de verano e in-
vierno (calendarios “A” y “B” respectivamente), celebrados en los
grandes periodos vacacionales. De manera sistematica se organiza-
ron en 1945y 1946 ciclos de conferencias y seminarios a favor de los
maestros que no podian asistir a los cursos anuales.

Para 1945 se dio el Segundo Congreso de Educacién Normal.
El director de la ENS Celerino Cano fue presidente de la mesa en
la que se concluyé que la formacién de profesores para adultos co-
rrespondia a la ENS, asi como lo relativo a las artes pléasticas, danza y
musica. Ahi se vio la necesidad de crear una organizaciéon nacional
de ensenianza normal superior, que unificara los planes de estudio,

asi como la premura de especializar en el extranjero a su planta
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docente. Esa idea dio origen a la creacidon de las escuelas normales
superiores regionales.

Atendiendo el compromiso contraido por el tercer secretario de
educacién del presidente Avila Camacho (construir nuevas norma-
les, revisar los planes y programas de formacién normal, promover
una reforma educativa) y partiendo de la premisa de impulsar el
normalismo y asimismo para dar sustrato y accién a los acuerdos
de Saltillo, Torres Bodet impulsé la construccién del edificio de la
ENS que venia trabajando en diferentes edificios y recintos educati-
vos particularmente en el turno vespertino (de las secundarias 2 y
la 4 en la Ciudad de México). En 1944 se puso la primera piedra
de lo que seria el nuevo edificio, que se inauguré el 26 de noviem-
bre de 1946, en las calles de Rivera de San Cosme, Fresno, Naranjo y
al norte la nueva avenida del boulevard de circunvalacién de la ciu-
dad, el director designado fue el maestro Celerino Cano, mientras
que el arquitecto fue Enrique Yéiiez de la Fuente.

De manera paralela para atender a los maestros no titulados se
cred el Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio (IFCM),
todo ello producto de los compromisos de los congresos de educa-
cién normal. La reforma educativa en proceso buscaba promover
al hombre que se quiere formar, cuyas caracteristicas serfan seguin
Torres Bodet:

Un hombre integro y democrdtico, dueno de gozar de su propio yo, pero sir-
viendo a la patria y a la familia, no como esclavos ni mucho menos como
instrumento, sino como miembro consciente, libre y disciplinado de la patria 'y
de la familia. Libre y disciplinado porque toda libertad implica una disciplina,
como todo derecho una obligacién. El ideal del hombre tendra por fuerza que
articularse al concepto de familia y al de la patria a uno mucho més amplio
el de hombre, recordemos a Terecio, “Nada humano me es ajeno” (SEP, 1945,

p-12).

El discurso de inauguracién de la Escuela Normal Superior lo
dieron Celerino Cano y Jaime Torres Bodet, se firmé un acta de
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inauguracion del centro escolar de la Rivera de San Cosme firman-
do entre otros: Manuel Avila Camacho (presidente de la Republi-
ca), Jaime Torres Bodet, (secretario de educacion publica), Celerino
Cano (director de la ENS), Emilia Elias de Ballesteros, Antonio Ba-
llesteros, Soledad Anaya Sol6rzano (distinguidos profesores de la
ENS), no obstante, los cursos comenzaron en esa sede hasta 1947,
siendo presidente Miguel Aleman Valdés (SEP, 1948c, p. 27).

La ENS conté con escuelas secundarias de experimentacion,
un auditorio comun a las escuelas y a la ENS. La planta baja te-
nia biblioteca para 15 000 volimenes, con hemeroteca. Las oficinas
administrativas y 27 salones; en el primer piso se encontraban las
aulas de Geografia, Historia y espacios para sus museos anexos. En
el segundo piso los salones de Dibujo, Grabado y Artes plasticas.
En el tercer piso se ubican los laboratorios de Fisica y Quimica y
Biologia. Cada uno con aula, laboratorio y almacenes para preparar
materiales. En el 4° piso se encontraba el observatorio astronémico
y la estacién meteoroldgica. Los espacios abiertos sumaban 75%
del terreno, su costo fue de cuatro millones de pesos, 3.5 para obra
y 0.5 para equipamiento y mobiliario. El tipo de construccién es de
acabados austeros, pero “de calidad en sus materiales” (SEP, 1948c,
pp. 16-17).

... Esos salones no estaban terminados todavia y estaban sobre la calle de Flo-
res Magon, esa ala si estaba construida y uno de ellos que son de direccién
poniente oriente queda donde estaba la especialidad de Biologia. Uno de los
salones estaba en la parte de abajo y habia un laboratorio en construccién muy
interesante porque tenia mesas de cedro y las cubiertas de las mesas eran de
piedra, una piedra negra muy bonita, tenia tarjas con techos para la luz, era un
laboratorio en un salén muy antiguo, pero funcionaba, tenia bastantes cosas.

Y luego, pasaron toda la especialidad a ese (Entrevista 1, p. 3).
Los laboratorios de Geografia, Biologia y de Fisica y Quimica se

pensaron para la ensefianza, no para la investigacién, por ello pu-
sieron a la ENS en condiciones de elaborar técnicas de aplicacién
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para una reforma profunda de la ensenanza, basada en la experi-

mentacion, preparando a los profesionistas llamados a servir en la

ensefanza postprimaria.

La Normal se ha dicho que tenia una construccién propia am-

plia y con todos los elementos para el trabajo de las distintas espe-

cialidades, pero asi la recuerdan sus alumnos:
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Quiero decirle que este y este pedazo era la Normal superior (tomando como
referencia la entrada al edificio de la calle de Fresno de lo que ahora es el CAM,
Centro de Actualizacién del Magisterio, cuando menos este pedazo y este nada
mas y todo lo demds nuevo, entonces solo era un laboratorio aqui, el sal6n
116 en este piso, como a la mitad de aquel pasillo era el inico laboratorio que
habia para todas las materias de Biologia. Atrds estaba un laboratorio, dos de
Fisica y Quimica en este mismo piso y las clases las ddbamos aqui, de este lado
estaba una sala para maestros [...] aqui estaba un privadito y esta era una sala
de maestros, todo esto, y ahi habia salones de clases.

Aqui era el drea de Biologia...eran casi siete las materias pedagdgicas o
algunas materias de especialidad, de hecho, en este piso tomabamos durante
un semestre botdnica de primero. Aqui, ahora es bodega, antes aulas de clase...
Todo esto estaba llano, estaba plano, muy bonito arbolado... de hecho alguna
vez aqui fue el baile de generacién y de noche alumbradito muy bien... esta era
la sala de maestros, donde se sentaban a tomar un café.

Todo lo que estd de gris y tapiado (entrando al CAM a la izquierda) era una
biblioteca muy grande con algunos cubiculos, arriba eran salones y luego un
dia era el laboratorio de Biologia en el 116 aqui abajo acéd y luego seguirian
los laboratorios de Fisica y Quimica, de este lado... Esto era laboratorio de
biologia debi6 haber sido aqui antes que en el sal6n 116 donde continua sien-
do laboratorio de Fisica y Quimica... esos espacios donde ahora hay edificios
nuevos (a la izquierda del CAM) Era una cancha de voleibol y de basquetbol
aqui y hasta alld, y luego ya hasta alld seguia la alberca de la Secundaria nu-
mero 28 y por este lado no habia nada.

(Caminando entre el “nuevo” edificio de matematicas y lo que fue el Conalte
dentro del CAM) Esto de arriba si, después ya fueron salones y laboratorios de

Biologifa del segundo nivel ahi estaban 224, 225,226 y 227, y hasta el fondo un
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salén que estaba redondito que le decian el rodeo donde como hay gradas, las
sillas estaban en segundo y tercer nivel y estaba la plaza y todos los muchachos
asi hacia arriba [...] aqui abajo estaban las regaderas, cuando uno venia a na-
dar a la alberca de la Normal superior podia meterse a nadar, digo a nadar en
agua helada y venia a banarse en agua mds helada. Cuando yo algunas veces
vine a nadar por acd, entonces salia a dar clases [...] entonces aqui eran salo-
nes de clases [...] La Secundaria 2 estuvo en este terreno, pero no existia este
edificio y estaba en la época en que casi se habia tomado lo que fue el convento.
Se derrib6 y se hizo la 2 alld pero aqui un tiempo estuvo trabajando la 28 y un
tiempecito muy pequeno la 26 que estd aqui en frente del teatro Aldama (En-

trevista 1, pp. 20-22).

En esas nuevas instalaciones la ENS atendié incluso parte del trabajo
de mejoramiento de las educadoras, de los maestros de educacién
primaria y de los profesores de segunda ensenanza, sin que dichos
cursos formaran parte de una carrera profesional. La organizacion
de cursos por correspondencia a fin de elevar por este medio el
nivel cultural y profesional de los maestros que trabajan fuera de la
capital de la republica, vinieron a completar la obra y a consolidar
la presencia nacional de la ENS (SEP, 1948Db, pp. 6-7).

La organizaciéon de la vida académica de la ENS se basé en la
creacion del Consejo Técnico, formado por representantes de todas
las especialidades, de los alumnos (uno) y de los maestros (uno), asi
como su presidente, el director de la ENS, este érgano se establecié
formalmente en 1946. En el consejo fundador, el representante de
Ciencias Bioldgicas fue el doctor Enrique Beltran (Bahena, 1996b,
p. 158).

Con la figura legal del Consejo Técnico de la ENS, el 1° de octubre
de 1946, se expide el reglamento que normard la vida de la escuela,
donde se sefiala que la ENS tiene la facultad de otorgar a los alum-
nos que terminen los estudios correspondientes y cumplan con los
requisitos, el grado de maestro en la especialidad que haya cursado.
Otorgar un grado de maestro, sin haber pasado por el de licenciatura
resulta un tanto confuso, pero permaneci6 asi hasta 1973 cuando se

81



La biologia en la Escuela Normal Superior de México (siglo XX)

derog6 la Ley de Educacion Publica de 1942. Por lo que respecta al

reglamento de la ENS, se abrogé hasta 1984, ano que otorgd el tlti-

mo grado de maestro y empieza a otorgar los de licenciado.

El reglamento fue aprobado por el director general de Ensenan-

za Superior e Investigacién Cientifica, F. Orozco D., y con el aval del

secretario de Educacion Publica, Jaime Torres Bodet, en él se puede

destacar lo siguiente:
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Capitulo 1. Disposiciones generales

Articulo 1°. La ENS dependencia de la SEP tiene como finalidades: Elevar y per-
feccionar la cultura general y la pedagdgica de los maestros. Formar maestros
tedricos y practicos en disciplinas de orden cultural y pedagdgica. Capacitar
a los maestros para funciones superiores en las técnicas de la ensefianza, ta-
les como supervisor, director de escuelas normales o directores generales de
educacion.

Organizar los estudios con una duracién minima de cuatro anos de las
especialidades para maestros de escuela secundaria, de educacion industrial,
de educacién normal y de educacién preparatoria o bachillerato.

Ofrecer los estudios para alcanzar los grados de maestro y doctor en pe-
dagogfa (SEP, 1948c, p. 41).

Articulo 2°. Queda organizado por especialidades de conformidad con las dis-
tintas materias que se imparten en los planteles de ensefanza post primaria:
Lengua vy literatura espanola, Fisicoquimica, Ciencias Biol6gicas, Geografia,
Maestro de Normal y Técnico en educacion, Artes plasticas, Inglés y Francés,
Matemadticas, Civismo, Historia Universal, Historia de México.

Articulo 4°. La Escuela Normal Superior otorgard a los alumnos que terminen
los estudios correspondientes [...] el grado de maestro en la especialidad que

haya cursado (SEP, 1948, p. 42).

Capitulo III. Del Personal docente

El personal docente de la ENS comprenderd de: profesores, profesores adjuntos
y ayudantes.

Articulo 23. Todo profesor de nuevo ingreso deberd ser graduado en la ENS o

en su defecto en otra institucién similar o de ensefianza superior, debiendo
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tener suficiente aptitud pedagdgica. En iguales condiciones se preferira a los

graduados de la ENS.

Capitulo V. De los alumnos

Articulo 30. Para ingresar a la ENS se requiere haber obtenido el titulo de pro-
fesor de ensefianza primaria, en algun plantel autorizado por la SEP, o ser ba-
chiller de la UNAM, u otro plantel reconocido por la SEP y acreditar ademds

cuatro anos de servicios docentes previos (SEP, 1948c¢, p. 44).

Al inicio de la modificacién material de la ENS y de su marco nor-
mativo tanto externo (Ley Federal) como interno (Reglamento)
se inici6 la modificaciéon curricular el 9 de octubre de 1944 del
plan de estudios 1942, el cual habia logrado quitar el contenido
ideol6gico, materialista-socialista del programa original de 1936.
Aun asi, el curriculo de la ENS no correspondia con los propési-
tos de la Escuela de Unidad, impulsada por el presidente Manuel
Avila Camacho.

Se promueve en 1944 la revision general de los planes de estudio
y programas educativos en sus diversos niveles, se proclamo la con-
veniencia de organizar los nuevos programas sobre la base de “uni-
dades” (Beltran, 1944, p. 220). Ese mismo afo se expusieron las bases
que deberian normar la elaboracién de los nuevos programas de Bio-
logfa para la segunda ensenanza, sirviendo esos lineamientos para
formular los que se implementaron en 1945, que tuvieron vigencia
hasta los afos sesenta.

En 1945 la ensenanza de las Ciencias Bioldgicas en secundaria
implicaba tres afios, las temadticas estuvieran separadas en tres cur-
sos practicamente independientes denominados Botanica, Zoolo-
gia y Anatomia fisiologia e higiene distribuidas sucesivamente en
los tres anos de ciclo secundaria. Posteriormente se llamé 1°. 2°. Y
3°. Cursos de Ciencias Biologicas pretendiendo dar unidad. En la
practica los maestros solo cambiaron de nombre a las asignaturas
pues los programas se ofrecieron con las temadticas separadas como

se menciond antes.
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En el mismo 1945 se da otra modificaciéon del plan de estudios
de la ahora ENS. Para el caso de Ciencias Bioldgicas participan el
doctor Isaac Ochotorena y el doctor Enrique Beltran, para Fisica
y Quimica particip6 el ingeniero Ricardo Monjes Lépez, fundador
de varios institutos en la UNAM, como el de Fisica y el de Geologia,
también sembro la base de los Departamentos de Fisica y Matemd-
ticas de la Facultad de Ciencias de la UNAM (que también fundé),
constituyéndose en uno de los hombres de ciencia mas destacados
que ha tenido México. Por su parte Isaac Ochoterena, cientifico de
gran prestigio habia orientado el desarrollo de la biologia en Méxi-
co hacia aspectos fisiol6gicos, bioquimicos mas que evolucionistas
y fue fundador del Instituto de Biologia de la UNAM.

Beltran, discipulo de Alfonso L. Herrera y antagonista de
Ochoterena, amalgamé de esas discusiones de trabajo el plan
de estudios perfeccionado para 1945, el cual constaba de cursos
con caracter pedagogico, en donde se establecian diferencias entre
los maestros en servicio con formacién normalista y aquellos que
eran bachilleres o profesionistas que impartian clases en secun-
daria, cursos de la materia objeto de la especialidad, dos materias
afines a la misma y materias de cultura general. El programa fue
aprobado el 26 de marzo de 1945 por el secretario de educacién
Jaime Torres Bodet.

E126 de marzo de 1945 se da a conocer el nuevo plan de estudios
de la ENS, que no se aplicé de forma inmediata, en 1947 se reenvid
para su aprobacion y salvo pequenas precisiones se aprobo. El plan
fue publicado en 1948 y tuvo vigencia hasta 1959, en tanto se siguio,
con pequenas modificaciones operativas el plan de estudios 1942.
En general el curriculum de 1945 se organizé en cuatro bloques de
materias:

1. Pedagédgicas o generales

2. De la especialidad

3. Afines a la especialidad

4. Cultura general
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Se ampli6 la oferta de especializaciones de las siete existentes: Histo-
ria y Civismo, Geografia, Inglés, Lengua y literatura espanola, Cien-
cias Bioldgicas, Matemdticas y Fisicoquimica,a 11 con las de maestro
de normal y técnico en educacién, maestro en Artes pldsticas. Por
otra parte separa a la Historia del civismo en Historia universal, His-
toria de México y Civismo. Disminuy6 el peso de la didéctica, pero
era requisito de egreso que los alumnos no normalistas recibieran
nivelacién pedagégica cursando tres materias, dos anuales y una
semestral: Ciencias de la educaciéon (anual), Historia general de la
educacion (anual) e Historia de la educacion en México (semestral).
La estructura de los programas del plan de estudios de 1945 se ar-
ticulé por: Sefialamiento de fines, Ordenamiento 16gico de conteni-
dos sobre las bases de las unidades de trabajo, Experiencia bésica del
proceso ensenanza aprendizaje y Sugerencias bibliograficas.

Para Ciencias Biol6gicas el plan de estudios 1945 redujo el nu-
mero de cursos del tronco comun (materias obligatorias), de ocho a
seis. A diferencia de sus antecesores, los biélogos empezaron a tener
trabajos de campo, investigaciones y seminarios, todo ello con la
finalidad de dejar de lado cémo principal recurso didactico la ora-
lidad. Este plan no se diferencia en mucho de su antecesor (1942),
ya que las bases para la organizacion de la formacién de los maes-
tros de biologia para escuela secundaria ya se habian dado desde
su plan fundador. El doctor Beltran tuvo la visién de fundir los
enfoques fisiologista y evolucionista, apoydndolo con materias de
cultura general donde el idioma y la sociologia eran basicos. Com-
plementaban el disefio con el estudio del sujeto de trabajo (adoles-
cente), bases psicoldgicas del aprendizaje, que con el tiempo fueron
variando segun los avances tanto en pedagogia como la didéctica
especifica. Es necesario aclarar que el trabajo en secundaria “expe-
rimental” entré y salié en los distintos programas de formacién, en
este caso, en el de 1945 no existia (tabla 5, curriculum 3 en anexos).

La materia Conservacién de los recursos naturales de México, se
daba por primera vez en el pais en un intento pionero por preparar

a los maestros con una mirada conservacionista (ecologista) en ese
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entonces, fue el antecedente de lo que ahora se trabaja como edu-
cacion ambiental. La anterior es diseno del doctor Beltran quien la
imparti6 desde 1947 y hasta 1959, cuando fue nombrado subsecre-
tario durante el gobierno de Lopez Mateos. Por su labor pionera en
pro de la conservacién de la naturaleza, en 1949 se le a Beltran el
premio “Al fomento de la conservacién” y el de “Mérito en la ense-
fianza de la conservacién” por parte de la Unién Panamericana y la
Asociacion Nacional de Maestros de Biologia de los Estados Unidos
respectivamente.

Al maestro Enrique Beltrdn lo conoci, fue mi maestro en la Normal Superior
del curso de conservacion, que él llamaba de conservacion de los recursos na-
turales. El era jefe de la especialidad de biologia, y era una persona que tenia
una visiéon muy clara de esto que le digo de la Ecologia e insistia en que
era muy bueno que ensefidramos a los muchachos biologia, nos decia: “No
se conformen con ensenarles los nombres cientificos, lo importante es saber,
qué papel juega ese organismo en la naturaleza, el nombre cualquiera se lo
aprende, pero entender qué papel juega en la naturaleza un ser viviente es muy

23

importante para entender a la naturaleza en si”. Y pues si, efectivamente esa es

una verdadera vision diferente de la Biologia (Entrevista 1, p. 4).

Enrique Beltrdn fue uno de los precursores, a nivel mundial, de la
educaciéon ambiental, su formacién implic6 que su enfoque fuese
ecologista-conservacionista, el cual se hace patente en sus obras.
En el libro “La proteccién de la naturaleza” (1949), menciona que la
existencia de una gran ciudad significa por eso solo hecho un peli-
gro potencial para los recursos naturales de esa region. La filosofia
de la conservaciéon con enfoque ecoldgico es una necesidad para
aportar en la solucién de los problemas nacionales en este campo,
el desconocimiento del fondo ecolégico es el problema, la ecologia
aporta los principios basicos que pueden explicar los problemas de
uso y abuso de la naturaleza por variados que sean. Los grandes pe-
ligros que el descuido trae, acarrean problemas para la proteccion
de los recursos naturales.
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En su temadtica y en el interior del pequefio texto, se ve una
parte; descriptiva de las relaciones naturales de la trama vital, de
ahi parte para hablar de cada ambiente desde un enfoque con-
servacionista, senalando el crecimiento de las ciudades y las vias
de comunicacién como amenazas, ubicindose en el tiempo de la
postguerra, en el proyecto de unidad y su ideal desarrollista, opo-
niendo al saqueo salvaje de los recursos, la idea ecologista del rom-
pimiento de las tramas naturales y de las consecuencia en la misma
riqueza de productos naturales de que se dispondrian al futuro.
Por ello sefialaba que:

... pero sabemos igualmente que si movidos por torpes apetitos de momentos,
orientamos, nuestras explotaciones en forma desmesurada y destructiva, po-
demos adquirir la riqueza momentanea del salteador que se apropia violenta-
mente el rico botin producto del despojo, pero estaremos abriendo también la
puerta de la miseria, que se perfilarfa en el horizonte y que, si a veces no llega a
alcanzarnos a nosotros mismos, para imponernos el castigo a que nos hicimos
acreedores, en cambio serd companera inseparable de nuestros hijos, que mal-
decirén la codicia, y atin a veces la simple ignorancia, de quienes no pudieron
comprender que no eran los propietarios absolutos de las riquezas naturales
que detentaban, sino simplemente sus custodios, que habiéndolas recibido de
sus antepasados, estaban obligados a conservarlos intactos, o a aumentarlos si

era posible, para legarlas a sus descendientes (Beltrdn, 1949, pp. 89-90).

La educaciéon ambiental en embrién que Beltrdn habia generado en
México se impulsé en los planes de estudio de la ENS, propiamente
en la carrera de Ciencias Bioldgicas y posteriormente en Biologia.
A su salida de la escuela, para ocupar cargos de responsabilidad
federal en el gabinete del presidente Adolfo Lopez Mateos, sus pre-
decesores, alumnos formados bajo su sombra, prosiguieron con su
obra impartiendo esa materia hasta la modificacién curricular de
los setenta.
Sus alumnos lo recuerdan de esta forma:
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El maestro Enrique Beltrdn fue una persona notable internacionalmente.
Fue uno de los propulsores del estudio de la ecologia y la conservaciéon de
los recursos en México y en el mundo. Cuando tomamos clase con él, no lo
conocfamos, desde luego, y al dar sus clases siempre decia: —“Cuando estuve
en Lausana... tal cosa” o “Cuando estuve en Londres... tal cosa” o “Cuando
estuve en Berlin... tal cosa”. Platicaba y todos deciamos: “El maestro exagera”
Y de repente empezamos a darnos cuenta de que todas las veces que él decia
que habia estado, efectivamente ¢l habia estado ahi, y habia participado en
seminarios, en congresos de gente dedicada a la busqueda de la conservacién
de los recursos y publicé varios documentos sobre la conservacién (Entrevis-

tal,p.1).

LA MODIFICACION CURRICULAR DE 1959

Al término del sexenio del general Manuel Avila Camacho, fue elec-
to Miguel Alemdn Valdez, quien nombré6 como secretario de edu-
cacion al abogado Manuel Gual Vidal. En esa época se emiten los
bonos “proconstruccion de escuelas” que estudiantes y maestros de
las normales, artistas y publico en general, vendfan para apoyar a la
campafia nacional de construccién de escuelas, impulsada por el
presidente Alemdn. Los fines y métodos de la educacién nacional
se definfan por las normas que regulan nuestro sistema educativo
y quedaron plasmadas en la reforma al articulo 3° constitucional,
aprobadas y promulgadas por el ejecutivo de la nacién el 30 de di-
ciembre de 1946. En ellas se precisaba que la formacién del ma-
gisterio se realizaria a través de cinco tipos de educacién normal:
Educacion Normal Rural, Educaciéon Normal Urbana, Educacion
Normal de Especializaciones, Educacién Normal para Educadoras
de Péarvulos, Educacién Normal Superior.

La Educacién Normal Superior, nuestro tema de interés, tenia
como finalidades: Elevar y perfeccionar la cultural general y pedagé-
gica de los maestros graduados. Formar maestros tedrico-practicos
en una disciplina de orden cultural o pedagégica. Capacitar a los
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maestros para las funciones superiores de la técnica de la ensefianza,
tales como, supervisores, directores de escuelas normales o directo-
res generales de educacion. Las especialidades eran: para maestros
de escuela secundaria, de educacion industrial, de educacién nor-
mal, de educacién preparatoria o bachillerato. Los estudios para
estas especialidades tendrdn una duracién minima de cuatro anos
y con ello, las personas podrian alcanzar los grados de maestro y
doctor en Pedagogia (SEP, 1948c¢, p. 193).

Su ingreso se limitaba a profesores normalistas graduados que
hubiesen ejercido el magisterio durante un tiempo no menor a
cuatro anos en escuelas primarias, o en ensefianza especializada y
a bachilleres o profesionistas que hayan cursado estudios y reali-
zado précticas de docencia equivalentes al ejercicio profesional de
los anteriores.

Toda la educacién normal desarrollaria y fortaleceria a los edu-
candos en quienes exista la vocacion del magisterio, dedicaria espe-
cial atencién y desarrollo a las bases generales para la educacién que
impartia el Estado, dotarfa a los normalistas de los conocimientos
tedricos y practicos, de cultura integral y de pedagogia que los ca-
pacite para realizar eficazmente la obra educativa e infundiria en
los educandos un elevado ideal profesional y un concepto claro de
la responsabilidad social que contraerfan en el ejercicio de la ense-
nanza (SEP, 1948c, p. 193).

La ENS no fue inmune a esos cambios y exigencias. En respuesta
ante la necesidad de organizar el trabajo de la ENS en conexién con
el sistema educativo nacional, especialmente con las modalidades
de la segunda ensenanza y de la educacién normal, se dio paso a la
reforma de los programas en cada una de las asignaturas sobre las
bases de las unidades de trabajo, temas, subtemas, problemas y ejer-
cicios especificando el procedimiento didédctico a seguir y anexando
la bibliografia indispensable y complementaria.

Con el objeto de mejorar el trabajo académico, se inicié en 1947
el método de laboratorio o seminario en algunas materias, princi-
palmente en la técnica y supervision escolar, que elabor6 un valioso
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cuerpo de doctrina y de conclusiones en la historia de la educaciéon
en México, el cual se publicé como material de apoyo, éstos eran
documentos que trazaban el esquema de la educacién a partir de la
época colonial (SEP, 1948c, p. 206).

F129 de abril de 1947, Manuel Gual Vidal secretario de educacién,
inaugura los cursos del ano escolar, ahi declara su visién de incorpo-
rar a la ENS a la Escuela de Unidad, dadas las altas expectativas que se
deposita en ella, como guia de la educacion del mds alto nivel. “Debe
de abarcar también la ensefianza teérica y adn los postgraduados,
inclusive la catedra de las escuelas superiores del IPN, de Agricultura
y ganaderia y adin de las universidades, requiere de sus servicios de la
pedagogia, y de sus técnicas”. También tenia la visién de hacer de
la ENS, una institucién de excelencia, “Los grados de Maestro y Doc-
tor en Pedagogia, estdn reclamando especial atencién” (Gual-Vidal,
1948, pp. 39-43).

En ese afio continuaron las acciones de la ENS a favor de los
maestros fordneos, en los cursos intensivos de invierno de 1947
y de verano de 1948, se mejoraron a profesores de segunda ense-
nanza y a los maestros de educaciéon normal que trabajan en las
diversas entidades federativas del pafs.

Para 1947 se tenian 41 profesores-alumnos titulados, se contaba
con 301 alumnos inscritos para los cursos de invierno y 348 para los
cursos de verano. Es necesario precisar que en esas fechas existian
dos calendarios escolares, el “A”, natural de enero a diciembre y el
“B” o de verano, con inicio en septiembre y terminando en julio-
agosto; el primero se seguia en el norte del pais y el segundo en el
sur (SEP, 1948c, p. 206).

Para 1947, del seis de noviembre al tres de diciembre se realiza
la 22 reunién general de la UNESCO en México, siendo su presidente
el Lic. Jaime Torres Bodet, su sede fue la ENM aun en construccion.
En esa misma época se concluyo el edificio de la ENS, ubicado en
Rivera de San Cosme esquina con Fresno en la Ciudad de México,
construccién que también incluyé a lo que actualmente alberga a
la Escuela Secundaria anexa. Ahi se tuvo el cuidado de colocar un
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busto de Justo Sierra y un pensamiento suyo acerca de Judrez, “Con
Judrez comenzd a ser nacidn la patria mexicana...” (SEP, 1948c, p. 6).

La importancia de la ENS a nivel nacional en 1948 era evidente,
no habia algo parecido en calidad de formacién docente para maes-
tros de secundaria y postprimaria en todo México, para el caso de
Ciencias Bioldgicas, la labor del doctor Enrique Beltrdn fue deter-
minante desde su fundacién como IPPES (1936), hasta su formali-
zacién como ENS (1942) en 1947, 10 afios después de su fundacién
habia logrado consolidar una magna obra, al fundador le acompa-
naron los distinguidos profesores de la generacion del 47, varios de
ellos exalumnos de la ENS en Ciencias Bioldgicas (tabla 2.1).

Tabla 2.1. (Continuacion). Profesores de la generacion
del 47 de la ENS, Ciencias Biologicas*

Botanica | Botanica Il Botanica Ill
Leopoldo Ancona Agustin Navarro Faustino Miranda
Zoologia | Zoologia Il Zoologia lll
Benjamin Brisefio Enrique Beltran Virgilio Camacho

Técnicas de laboratorio | Anatomia y fisiologia humana | Higiene y primeros auxilios

Leopoldo Hernandez Armando Vega Miguel Bustamante
Biologia general Conservacion de los recursos Historia de las Ciencias
Luis Vargas Garcia Alonso naturales de México Bioldgicas
Enrique Beltran José Antonio Magana
Paleontologia Didactica de las Ciencias
Federico Mulleried Bioldgicas

José Antonio Magana

* Entre ellos se encuentran ya alumnos egresados.

El paso de la normal desde su fundacién en 1910 dentro de la ENAE
la ENS universitaria de 1920 a 1930 en la Universidad Nacional de
México, el IPPES en 1936, el efimero paso del IMMES en 1939, el
CPPES de 1936 a 1942 y la ENS desde 1942, tuvieron continuidad
en su trabajo, bajo diversos planes de estudio (1936, 1942, 1945).
Fruto de ese trabajo fueron los egresados, quienes llegaron a for-
mar parte dela planta docente y directiva de la ENS, es decir la escuela

91



La biologia en la Escuela Normal Superior de México (siglo XX)

pudo formar sus propios cuadros, renovando con la simiente que
sembraron en su propio jardin. De entre los egresados los titulados
merecen especial mencién por el logro de cerrar un ciclo (tabla 6
en anexo). En el plan 1936 se tuvo una titulacién de 45 alumnos. Su
primera generacién (1936-1939) cont6 con 128 alumnos el rezago
de titulacién era grande, asi como el tiempo en que realizaban su
proceso. El nimero de egresadas con respecto a los egresados estd
equilibrado (51% de mujeres), no obstante que la matricula funda-
dora era de 54 mujeres y 74 hombres. Los titulados del plan 1942
fueron 24 en tres generaciones, siguiendo la misma tendencia que
el plan 1936, muy pocos en la primera generacion y posteriormen-
te aumentando en cantidad. También aumenta la proporcién de
maestras tituladas: 66% respecto a los varones, 34 por ciento.

Después de la gestion de Rafael Ramirez Castaneda como direc-
tor de la ENS, lo sustituy6 Celerino Cano, quien a su vez fue susti-
tuido por Luis Fernando Anaya Caraveo, del 1° de noviembre de
1948 permaneciendo en el cargo hasta el 1° de diciembre de 1952.
Cabe destacar que el profesor Anaya fue el primer exalumno en
ocupar la direcciéon de la ENS. El maestro dio continuidad a los cur-
sos regulares, asi como a los fordneos de invierno y verano. En la
ENS empez6 a emerger una vida politica que permeaba lo acadé-
mico, las diferentes posturas ideoldgicas que se relacionaban con la
idea del papel del maestro en la sociedad gestaron a su interior todo
tipo de activismo politico a favor de las causas sociales, cardcter que
fue el sello de la ENS.

Durante el mandato de Adolfo Ruiz Cortines, la SEP estaba a
cargo del Profesor José Angel Ceniceros, su oficial mayor era el Li-
cenciado Luis Echeverria Alvarez, en tanto el director de ensefianza
Normal era José Guadalupe Najera Jiménez. En los informes que
elaboré el nuevo secretario de educacién menciona su ideario y lo

que debia de ser el maestro dentro de su labor cotidiana:

Esa Escuela nuestra que ha de forjarse en el conocimiento de las realidades

cotidianas y en el propdsito inquebrantable de domenarlas, tiene una misién

92



Capitulo 2. Epoca de oro, 1942 a 1973

cardinal que cumplir, lograr el mejoramiento social, econdémico cultural de
nuestro pueblo, mediante una educacion para la democracia, para la libertad
y para la justicia. Cada maestro, en cualquier circunstancia, debe ensefar inva-

riablemente con su propio ejemplo (SEP, 1957, p. 11).

El nuevo secretario dio inmediatamente apoyo material a la ENS, se
entregaron las instalaciones de los nuevos laboratorios, se realiza-
ron reparaciones generales a las instalaciones eléctricas y sanitarias,
y se construyeron nuevas canchas deportivas. Para la Junta Nacio-
nal de Educacién Normal, la ENS deberia de continuar “fomentando
el espiritu de esfuerzo viril, de actividad generosa y de fecundo trabajo
en la juventud normalista”. La junta recomendaba, concentrar y ra-
cionalizar la labor escolar, por medio de la renovacién de planes,
programas que remediaran la dispersién intelectual de los estu-
diantes causada por la sobrecarga de trabajo en las distintas mate-
rias (SEP, 1957, p. 193).

Si bien se daba apoyo material, no se dejaba de lado la ambi-
cién de forjar en la ENS a la elite del magisterio nacional, por ello
a partir de enero de 1951, el proceso de seleccién de los maestros-
alumnos que ingresaban a la ENS se endureci6 al requerir que los
solicitantes de nuevo ingreso deberian de presentar examen de
admision en las condiciones que fijara la direccidon. Esa formali-
dad en el ingreso se reflejé en los logros académicos de la insti-
tucion: el 22 de julio de 1952, se expidi6 el acuerdo 7470 por el
cual se promovian los cursos de Doctorado en Pedagogia que se
impartirfan en la ENS a partir del 28 de julio de 1952. Formal-
mente se dio inicio a los cursos de posgrado de la ENS, que se
inauguraron el 15 de agosto de ese afio y tuvieron vida hasta 1990
(Bahena, 1996b, p. 256).

El Doctorado en Pedagogia fue en suefio largamente acariciado
por la comunidad magisterial, ya se contemplaba desde 1939 en el
IPPES. Segtin su decreto de fundacién otorgarian el grado de Doctor
en Ciencias de la educacién, situaciéon que reafirmo la Ley orgénica
de la institucién de 1941. Celerino Cano intentd hacer efectiva esa
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opcién de crecimiento académico en 1947, afio en que ya existia
una candidata a doctora, la profesora Paula Gémez Alonso. La can-
didata cubria con los requisitos de ser maestra de la ENS y haber
cursado seis seminarios anuales, de los cudles tres deberian ser del
area elegida: Teoria educativa e historia de la pedagogia general de
México, o Psicologia y psicotecnia de la educacién o, Didactica y or-
ganizacién pedagogica. Ademds, demostré capacidad para traducir
dos idiomas. Ante dicha presién para 1952, se formaliz6 y aprob6
toda la estructura del doctorado en Pedagogia con sus tres dreas, sus
requisitos de ingreso y egreso, asi como los de permanencia, tomar
seis seminarios (anuales) de cinco horas semanales atendida por los
profesores orientadores.

En 1953 ocup6 la direccién de la ENS el exalumno y ahora Maes-
tro en Ciencias Bioldgicas, José Antonio Magana Gaytan 2° egresado
del plantel que dirigia la normal, ocup? el cargo de 1953 a 1954. Dio
impulso a la creacién de la Escuela Secundaria Anexa a la Normal
Superior (ESANS), campo experimental por definicién de la ENS,
con €l dio inicio el proceso de reforma académica que culminarfa
en 1959. En 1953 el maestro Gaytan promovié una revisién de las
finalidades, planes y normas del funcionamiento de la ENS en sus dos
niveles académicos, maestria y doctorado, a fin de dar a dicho centro
educativo, una orientacion acorde a las necesidades educativas de la
realidad nacional. Los trabajos dieron inicio presididos por Agustin
Cué Canovas, un afio después tras consultar a la poblacion estudian-
til y docente de la normal, se present6 la primera version de reforma
académica administrativa de la ENS, la remocién del maestro Magana
impidi6 darle continuidad.

Para 1954 derivado de la destitucién del maestro Magana, no
hubo director en la ENS, la efervescencia politica al interior de la
escuela era un reto para cualquier autoridad, el doctor José Roma-
no Muifioz ocupé el cargo, pero a su vez era el Director General de
Educacién Superior e Investigacion Cientifica. El ser juez y parte
en los destinos de la ENS hizo que promoviera la creacién de la
ESANS, en los terrenos que desde 1946 ocupd la ENS. El inmueble
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era compartido por varias dependencias de la SEP, Romano pudo
tomar la decision de restituir ese inmueble a la normal, instalando la
ESANS.

En 1954 en la Junta Nacional de Educaciéon Normal, realizada
del 4 al 14 de octubre se declar6 la necesidad de que un organismo
controlara toda la educacién normal, incluida la ENS. También se
proponia que se abriera a 13 las especialidades y no 11 como se te-
nian. Se proponia que los egresados de las normales superiores del
pais, contaran con una plaza en secundaria, al egreso con base, asi
como la capacitacion de los maestros en servicio y la regularizacion
de todos los exalumnos sin titulo (Bahena, 1996b, p. 260).

En 1956 la ENS entra en huelga pues se pedia regularizacién de
egresados sin titulos y derecho automadtico de los egresados por una
plaza en secundaria. El profesor Ceniceros, secretario de educacion,
al no encontrar una salida a la huelga estudiantil de la ENS que dur6
todo 1956, opt6é por nombrar a un director de tiempo completo
de la ENS y no como lo fue el doctor Romano, quien asistia un dia
a la semana a atender y dar instrucciones en el plantel. Una de las
causas de la huelga, era que los alumnos de la ENS, pedian que se
les duplicaran las horas que se les otorgaba al egreso de la Normal,
e ingresar en ecundaria, solicitaban pasar de plazas de seis a 12 ho-
ras. El director flotante que fue el doctor Romano no pudo negociar
con los huelguistas, quienes se aliaron al Movimiento Revolucio-
nario Magisterial de Othén Salazar y ante esa situacién, se tomo la
decision de anular el afo escolar de 1956. Ese fue el panorama que
enfrent6 el nuevo director el maestro Arquimides Caballero, quien
promovi6 una renovaciéon administrativa, académica y moral en la
instituciéon (Bahena, 1996b, pp. 218-222).

El maestro Arquimides Caballero Caballero, era ex alumno de
la ENS de la especialidad en Matematicas, egresado de la generacion
1940-1943. El 10 de diciembre de 1956 asume el cargo de director
de la ENS quien es el tercer exalumno de la misma en enfrentar esta
responsabilidad la que dejaria en 1966 ya durante el mandato de
Gustavo Diaz Ordaz. Si bien en 1956, el secretario de educacion
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de Adolfo Ruiz Cortines asumio el desgaste politico de la lucha ma-
gisterial que buscaba democratizar al Sindicato Nacional de Tra-
bajadores de la Educacién (SNTE), fue el director de la ENS quien
tuvo que enfrentarlo de forma democratica y participativa, con-
trario a lo que era el sindicato. Desde su fundacion en el sexenio
de Avila Camacho el SNTE fue pensado como una estructura cor-
porativista de control magisterial, por ello sus lideres se dedicaron
a acallar todo atisbo de democracia a su interior. Othén Salazar
encabez6 el denominado Movimiento Revolucionario Magisterial
(MRM), que buscaba democratizar, pero también ver por los sala-
rios y mejoras laborales de los maestros.

Como parte de la reorganizaciéon administrativa se fortalecieron
las jefaturas de seccion escolar donde se ubicaban los maestros orien-
tadores, para aspirar a ellas se deberia ser egresado de la ENS en su
especialidad, en 1957 el joven egresado Daniel Ivan Jiménez Gémora
era jefe de Biologia (Bahena, 1996b, p. 278).

... empecé a trabajar en la Normal Superior en el 57 [...] cuando empezaron
los cursos intensivos del verano e invierno, ya era yo adjunto del maestro y un
dia me llamé y me dijo: “Oiga Ivédn Daniel, los proximos cursos no voy a poder
darlos y quiero que usted los dé”. Y le dije: “Oiga maestro, pero yo nunca los
he dado”. Y me dijo: “Por eso quiero que empiece”. Y en el tiempo que estuve
como adjunto de él, de repente me decia: “Usted dé la clase”, entonces yo tenia
que estar estudiando al parejo porque no sabia qué dia me iba a decir “te toca
dar la clase”. Si me hubiera dicho antes, “El miércoles te toca”, o a veces en el
momento me decfa; “Contintia” y me ponia a prueba. Hubiera estado mejor si
me avisara antes, y de algin modo quedé satisfecho con lo que ofa y de ahi me
dejé dar su clase y luego empecé a dar los cursos de verano y de invierno y eso

me dio una gran satisfaccién (Entrevista 1, p. 7).

La base del trabajo académico de la ENS se apoy6 en la figura de
los maestros orientadores, se les dot6 de tres horas para dicha fun-
ci6n. Existia un orientador por especialidad. Ellos eran los directo-
res de tesis de la especialidad, informaban sobre la misma mensual
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y anualmente. Asistian a los exdmenes de grado y a las reuniones
de consejo técnico, asi mismo tenian la responsabilidad de animar
la vida académica organizando conferencias, disefiando planes de
actividades, todo ello sin descuidar la atencién regular de los alum-
nos. Tenian la presencia e importancia de los ahora profesores de
tiempo completo en las universidades.

Para 1957 la actividad académica de la ENS era abundante, la
calidad de sus egresados y la influencia que empezaban a tener en
los distintos ambitos de la educacién promovieron que se ofrecie-
ra una amplia gama de servicios a todos los niveles educativos, las
educadoras tituladas, incluso tomaban cursos de posgrado ahi. No
solo se atendid lo laboral y administrativo en lo académico para
1958 ya habian concluido sus estudios 16 doctorantes, siguiendo el
plan de seis afos, la primera titulada fue Marfa Luisa Rivero de Pé-
rez Ledn, siendo jefe de doctorado el doctor Luis Herrera y Montes.

En junio de 1957, en Nayarit, se elaboré un plan para la creacién
de la ENS con sede en Nayarit, asi los coras se convirtieron en el
primer estado en hacer realidad una ENS regional, ya que ademds
de atender a sus futuros maestros de secundaria, ofrecerian cursos
intensivos de verano, para ello se pedia un donativo de $200.00.
En esa linea Durango hace lo mismo, pero se apoya en la experien-
cia en los cursos intensivos que tenia la ENS, ya que cinco docentes
de Ciudad de México se desplazaron para apoyar ese esfuerzo. Los
egresados de la ENS formaron ntcleos de trabajo en sus estados,
lo que permitié no solo tener como referente a la normal, sino la
misma formacidén y espiritu de superacién que caracterizé a la ins-
titucién, ademads de su activismo politico.

Esta tendencia se observé de 1959 a 1975 cuando se crearon es-
cuelas normales superiores en varios estados del pais, asi como una
federal en Aguascalientes. El modelo académico de la ENS sirvié de
ejemplo y marco de referencia para las demds normales superio-
res que funcionaron en ese entonces en todo el pais: seis particulares
incorporadas a la SEP, dos dependientes de universidades (Univer-
sidad Veracruzana, Universidad de Nuevo Ledn) y ocho estatales.
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Todas ellas con fuerte presencia de egresados de la ENS ya fuese
como exalumnos regulares o fordneos (Baena, 1996b, p. 260).

En los afios cuarenta se fortalecio la ENS, en los afios cincuenta
se vio la consolidacién de la institucién, como producto de las
reformas a la Ley de Educaciéon Publica de 1941 y de la propia
normal, ésta sirvi6 de modelo a las restantes ENS que se formaron
en el pafs.

Asi la ENS adquiere un peso y una proyecciéon nacional, sus egre-
sados son en muchos de los casos los maestros fundadores o bien
los docentes de las ENS de los estados, al ejemplo de la Normal de
Nayarit que ofrecia cursos intensivos, siguieron los de otros estados,
pero generalmente con la constante de solicitar apoyo de sus maes-
tros, la planta docente de la ENS quienes los iban apoyar.

En plena lucha del MRM en 1958, la ENS entr6 en paro solidario
de dos dias, ademads de dos paros més de cinco dias en los meses de
abril y mayo, esta presién hizo que la peticién de plazas de seis a
doce horas se hiciera realidad para los egresados, quienes al con-
cluir sus créditos podrian ingresar a secundarias, incluso sin tener
el titulo ni cédula respectiva, tal era la demanda de profesores en
dicho nivel. Esa exencién para que los pasantes pudieran trabajar
en secundarias hasta por tres afios antes de sustentar su examen
profesional, fue negociada ante las autoridades por el maestro Ar-
quimides en 1957.

La importancia de la ENS en la vida educativa de las normales
en todo el pais y por ende de la educacién secundaria y forma-
cién docente tuvo en el plan de estudios 1959 el pindculo de su
proyecto educativo, por eso a esta época se le ha llamado la “Edad
de Oro del Magisterio” en su nivel superior. Durante el sexenio de
Adolfo Lépez Mateos (1958-1964) se promovié una de las reno-
vaciones de mayor trascendencia en la educaciéon en México, el
plan de 11 afos que ambicionaba lograr la cobertura universal de
la educacién primaria a la poblacién demandante de México, esta
reforma educativa de gran calado tuvo en Jaime Torres Bodet a su
forjador.
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Se dot6 de nueva infraestructura (escuelas), de materiales (libros
de texto gratuito) de condiciones minimas para el estudio (desa-
yunos escolares) a los alumnos y se dio un fuerte impulso a la for-
macién del magisterio credndose gran cantidad de normales en los
estados e inicidndose una renovacioén curricular general. En su toma
de posesion, el presidente Adolfo Lopez Mateos expreso el compro-
miso de “aumentar el rendimiento de las actuales escuelas normales
y crear otras en la provincia, para contar cada afo con un nimero
mayor de profesores bien preparados” (Lopez Mateos, 1958).

En el afio de 1959 se revisaron los planes de estudio para la se-
gunda ensenanza. Una de las modificaciones introducidas fue re-
ducir la ensenanza de la Biologia, tinicamente a los dos primeros
afos, dando a cada asignatura cuatro horas semanarias, esto repre-
sento una mutilacién de los cursos de Biologia (Beltran, Rioja, Al-
caraz, Ruiz, Miranda, Larios, 1966, p. xv). Por su parte la ENS pedia
un nuevo plan de estudios, el vigente de 1945 ya no respondia a las
demandas de la educacién nacional, ademas de que la comunidad
de la ENS ya habia concluido su proyecto de reforma iniciado en
1953. La reforma del 59 tuvo una duracién de 17 afios hasta 1976,
esto reafirmé a la ENS en el liderazgo nacional y presencia prepon-
derante en el dmbito académico, pedagdgico y educativo del mas
alto nivel.

La ENS entonces dirigida por el maestro Arquimedes Caballero,
ya habia iniciado una renovacién curricular cono algo necesario
para responder a los retos del maestro de secundaria, la demanda
de la SEP para 1959 era independiente de la lucha que se daba al
interior de la ENS. Producto de esa renovacién se dio el curriculo
de formacion, “muds exitoso de la historia de la Normal” (Bahena,
1996b), ya que actualizaba los contenidos, daba alternativas viables
alos maestros foraneos, fomentaba la especializacion, pero con ma-
nejo didéctico moderno (tabla 7, curriculo 4 en anexo). Para el caso
de la biologia se derogaba el nombre de Ciencias Bioldgicas y se
denominé Maestro en Biologia el titulo que se recibia al terminar
los créditos y defender una tesis de grado.
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Por su parte el proyecto de reforma de la ENS habia sido aproba-
do por su Consejo Técnico. Era un plan completo que tomaba en
cuenta desde lo histdrico, lo filoséfico, finalidades, perfil de egreso,
el plan de estudios general y el plan especifico en cada especialidad.
El trabajo de seis anos se vefa por fin cristalizado. El plan de estu-
dios 1959 ampli6 a 15 las especialidades, se fusiond la carrera de
Historia de México y Universal por ser complementarias, se crea la
especialidad de Educacién Artistica, Civismo pasa a ser Educacion
Civica y Social. Se suprimen las especialidades de Maestro de Nor-
mal y Técnico en educacion, sustituyéndolas por las de Psicologia
Educativa y Pedagogia. Se crea la especialidad del Dibujo Técnico
y precision, se fusiona Inglés y Francés en Idiomas, con dos ramas.
Ciencias Bioldgicas pasa a llamarse Biologia, por ser este el nombre
mds propio de la ciencia en la que se formaban los docentes. Se
apertura el doctorado para todos los egresados de las distintas es-
pecialidades en su plan de seis anos. La reforma se adelant6 a la que
promulgo la SEP dentro del plan de once anos, fue una respuesta a
esta peticion, pero no fue elaborada precipitadamente. La propues-
ta de reforma se aprob¢ para iniciar el 1 de marzo de 1959, con los
cursos ordinarios y los cursos de verano e invierno para foraneos.

El doctor Jaime Torres Bodet inauguré los cursos seiialando en
su discurso:

Un nuevo Plan de estudios va a entrar en vigor [...] observo, con interés, la
ampliacién de los cursos de didactica [...] y es ese esquema con que se ha
procurado integrar, en los programas de las diversas especialidades, la infor-
macion relativa a los campos de la Biologia [...] advierto el doctorado en
pedagogia para quienes lo alcancen [...] serd el testimonio fehaciente de un
mayor compromiso publico. En efecto, quien anade prestigio, afiade inevita-
blemente obligaciones morales y voluntad de servicio social (Torres Bodet,

1959, p. 37).

En 1959, se aprobd el trabajo realizado por la junta para realizar la
reforma educativa de la ENS, promovida en su origen en 1953, por
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el maestro Magana Gaytdn, entonces director de la escuela y coor-

dinada por el maestro Agustin Cué Canovas. Arquimides Caballero

en su calidad de director de la Normal apoy6 a que:

1.

La carrera de maestro de la ENS sea de cuatro anos en todas
sus modalidades (ordinaria o fordnea).

El doctorado represente una oportunidad para todos los
alumnos que hayan obtenido el titulo de maestro, su pro-
posito es formar auténticos investigadores cientificos en los
problemas de la ciencia.

. Se cambie el nombre de especialidad de Ciencias Bioldgicas

por el de Biologia.
El plan de estudios de cada especialidad conste de 20 mate-
rias como minimo y maximo de 22.

. La proporcién en que se distribuyan dichas materias sea:

14 o 16 materias de la especialidad incluidas dos de didac-
tica de dicha especialidad y un idioma. Seis de materias
pedagdgicas.

Las materias pedagogicas comunes a todas las especialidades
sean: 1. Politica educativa de México, 2. Psicologia del adoles-
cente, 3. Conocimiento de los adolescentes, 4. Diddctica ge-
neral, 5. Psicotécnica pedagdgica, 6. Una asignatura optativa
pedagogica.

. En cada afo de la carrera se cursen cinco materias, cuando

el plan de estudios sea de 20 asignaturas. Si el plan es de 22,
cinco durante los dos primeros anos y seis los dos ultimos,
pudiendo explicarse cada curso en tres clases semanarias de
50 minutos, dos de 75 o una de tres horas, segtin la necesidad
del curso.

. Se sugiera la seriacién y distribucion de las materias por anos

(tabla 7, curriculum 4 en anexos).

La reforma era coherente, reducia en los hechos los tiempos de

estudio y egreso a cuatro afos, organizaba los cursos de forma

equilibrada, todos anuales. Sin nombrarlas, da una distribucién de
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materias de: seis pedagdgicas, dos auxiliares, dos de didéctica espe-
cial y de 10 a 12 fundamentales, un minimo de 20 y un maximo de
22 asignaturas en cuatro anos. El plan contempla una materia de po-
litica educativa, dos de educacion del adolescente, dos pedagdgicas
y tres de didactica, ocho en total. Todas ellas anuales. Asi mismo se
ofrecian dos materias de lengua extranjera y una bateria de siete
materias optativas (una a elegir). El ntimero de materias especificas
de cada especialidad se fue incrementando y actualizando confor-
me a los avances de la ciencia técnica y pedagogia.

Esta era la primera vez que la comunidad de la ENS daba una
propuesta de reorganizacién de su escuela, surgida desde adentro,
donde habian participado todos los miembros de la comunidad a
través de los 6rganos de representacion existentes como eran: la So-
ciedad de alumnos, el Colegio de profesores, los Jefes de ensenanza,
el Colegio de los orientadores, asi como el Consejo Técnico.

El plan de 1959 a pesar de ser “el mas exitosos de la historia de la
normal” dejaba de lado la investigacién cientifico pedagdgica en
la ENS, se desatendia la formacién de maestros para las normales
mismas, supervisores y directores. No se inmiscuia en la actuali-
zacion del magisterio en servicio por medio de cursos o diploma-
dos. No pudo cumplir que los maestros fordneos cubrieran en un
minimo de cuatro anos su carrera. El doctorado articulado en semi-
narios anuales partia de la idea de que los doctorantes y orientado-
res tenian experiencia en investigacion, esto no era asi por ello en
37 anos (del 1959 al 1999) de doctorado solo se otorgaron 20 titulos.

Durante la gestién del maestro Caballero se impulsé la figura de
los responsables técnicos de las secciones escolares, que seguian al
alumno desde su ingreso a la institucion hasta su examen profesio-
nal tanto para cursos ordinarios como para fordneos del calendario
“A”y “B”. De acuerdo con la estructura académica existian los jefes
de ensefianza, De 1959 a 1976, en el drea de biologia ocuparon el
cargo Alfonso Angellini de la Garza (1959-1964), Benjamin Brisefio
Castrejon (1968), Morelos Herrejon Barros (1972) y Daniel Ivan
Jiménez Gémora (1976). Como orientadores, los responsables de
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la vida académica de la ENS en biologia ocuparon el cargo Enrique
Beltrdan Castillo, Morelos Herrejon Barros y Daniel Ivan Jiménez
Gomora (Bahena, 1996b, pp. 47-48).

El impulso a la Especialidad de biologia se dio por la figura de
Enrique Beltrdn fundador del IPPES en 1936 asi como a: Morelos
Herrejon, José Antonio Magana y Rosario Lojero entre otros. Sin
ese apoyo la carrera de Biologia no hubiera tenido el gran desarro-
llo que logro, ya que desde la presidencia de Adolfo Lopez Mateos
hasta la reforma educativa de Echeverria sufrieron fuertes presio-
nes para modificar sus planes de estudio.

El peso y el orden del plan 1959 se debieron entre otros facto-
res a la calidad y capacidad técnica de sus disenadores para el caso
de biologia algunos de los maestros que elaboraron los cursos y
sus asignaturas se pueden ver en la tabla 9 en anexos. Del maestro
Leopoldo Hernédndez se referian asi sus alumnos:

Ahi entre los maestros, tuve también en técnica de laboratorio a Leopoldo
Hernédndez, era un hombre bajito, regordete y muy sencillo. Un dia compre un
libro que se llama “Fauna cinegética de México” y veo en el prélogo un parrafo
especial de agradecimiento a Leopoldo Herndndez que fue quien por toda su
exploracion por toda la repuiblica mexicana aport6 para que hiciera su libro
de “Fauna cinegética”. Nosotros aqui ni lo apreciamos. Fue un gran maestro

(Entrevista 1, p. 6).

La presencia académica de la ENS no se daba tinicamente por su
modelo curricular, sino porque su planta docente era de alto nivel
y tenfa influencia no solo en el dmbito educativo, sino también en
el cientifico. De entre los maestros destacados estuvieron: Enrique
Beltrdn, Leopoldo Ancona, Manuel Ruiz Oronoz, Oscar Sdnchez

Sanchez, por mencionar algunos.
... Ibamos a Veracruz a las instalaciones que tenfa el ISSSTE ahi en un hotel

en Boca del Rio. Esas eran las actividades principales, salir mucho de excur-

sién con el Maestro Oscar Sdnchez, a ¢l le gustaba mucho la caminata y no
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conocia algunos lugares y yo si los conocia porque mucho de mi adolescencia
me la pasé caminando [...] al maestro Manuel José Roman le gustaba mucho
y Oscar queria hacer un trabajo de investigacion, pero no queria ir solo, en-
tonces nos decfa: “sMe acompafian?” Y nos ibamos con él, aprovechdbamos
e ibamos viendo nosotros algunos ejemplares y él viendo los ejemplares suyos
el maestro tenfa una magnifica punteria, pero una conciencia ecoldgica asom-
brosa. El los veia y decia: “Mire, ese halconcito, es un halconcito...” y decia
el nombre, casi siempre yo le cargaba el rifle y lo sacaba y sabia desde lejos si
era macho o hembra. Lagartijas, por ejemplo, hay unas lagartijas aqui en la
zona del pedregal que tienen el cuello azul, moradito, entonces también decia:
“;Ya vio aquella lagartija?, de esas no tenemos ejemplares. Vamos a llevarle
a la maestra Stevens” Sacaba el rifle, le disparaba y decia: “Recéjanla...” Era de
verdad extraordinario, yo lo admiré, lo admiro y desgraciadamente perdi con-
tacto con él, pero era una gente que me ensefié muchas cosas y no nada mas de

zoologia. El decfa siempre: - “Mi sabiduria es dicharachera” (Entrevista 1, p. 4).

Los maestros normalistas para ingresar a la ENS requerian estar en
servicio en educacidon primaria al menos dos afios previos a la so-
licitud, o sea que tenian ya una formacién didéctica y experiencia
frente a grupo.

Tenia 15 o 16 anos cuando entré a la Normal, a los 19 afios me gradué, trabajé
dos afios en la primaria lejana, luego ya me acerqué. Entré en 1951 a la Normal
Superior, tenia 21 afios y me gradué en 1955 [...] Soy de la generacién 50 de
la Escuela Normal y generacion 55 en la Normal Superior del turno vesperti-
no que en ese entonces era el inico turno que habia. Yo estudie en los cursos
normales, trabajaba en la manana en un pueblecito en la Delegacién Xochi-
milco y era un esfuerzo grande levantarse a las 5:00 de la manana para llegar
al pueblo antes de las 8:00 e ir al campanario de la iglesia y tocar la campana
porque era la llamada para los nifios y entonces a las 8:00 empezar las clases.
Habia que caminar de la carretera al pueblo media hora a buen paso, deciamos
nosotros, para llegar a dar clases a las 8:00 y a las 12:30 (por el grupo que tenia)
salfamos, y digo saliamos porque habia otro compafero que también estaba

alld que también fue maestro de biologia después, y entonces salir corriendo
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para llegar a la carretera y esperar el camién que pasaba cada tres cuartos de
hora de modo que si se nos pasaba un camién teniamos que esperar tres cuar-
tos de hora ahi en la carretera, lloviera o tronara y entonces llegdbamos a la
Normal Superior a clase de 4:30, las clases eran de hora y media y tenfamos
tres clases en cada dia, de 4:30 a 9:00 de la noche. Cuando pasé a segundo ano
ya se me hacia inaguantable el ritmo porque habia que llegar a casa a preparar
las clases del dia siguiente para la primaria y estudiar las clases de la Normal
Superior, entonces estaba yo acostdndome a las 12 de la noche y me levantaba
a las 5 de la mafiana y ya después andaba yo durmiéndome en los camiones

(Entrevista 1, p. 2).

Por ello no se daban cursos de didactica bdsica, sino de didacti-
ca especializada. Para tener una idea de la especificidad disciplinar
que recibian los alumnos, se desglosan algunos cursos de 1959, se
toman los datos de la ENS, 1972 y de la SEP, 1981. En el plan de es-
tudios una asignatura bdsica era Biologia general, por su enfoque
evolutivo. Por su relevancia para el trabajo docente se presentan de
forma sistematizada los datos (tabla 10 en anexos).

La versidon que se ofrece ya estd enriquecida con los hallazgos
mas recientes de esa época como la idea saltacionista y elementos
de biogeografia, pero la base era percibir la diversidad de enfo-
ques con que se veia la evoluciéon biolégica, no cerrandolo solo
al darwinismo sino dejando otras ideas abiertas. Este enfoque era
tan actual que no existia una materia similar en otras carreras a
nivel licenciatura sino como lineas optativas.

El curso de Historia de la biologfa era un dechado de erudicién
y forjador de identidad dentro del campo de la disciplina, ofrecemos
solo el propésito y el listado de obras a leer durante el curso, disefiado
por el profesor Leopoldo Zorrilla. Su propésito y tema tinico era co-
nocer y analizar la influencia de las grandes culturas de la humanidad
en las Ciencias Bioldgicas. La bibliografia apuntaba a textos especia-
lizados en historia de la ciencia y de la biologia, asi como textos clave
en el desarrollo de la misma en México, como los de Alfonso L. He-
rrera, de hecho, el primero con esa categoria y separatas de la revista
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dela Sociedad Mexicana de Historia Natural. Los autores eran entre
otros: Isaac Ochoterena, Maximino Martinez, Alfonso L. Herrera y
obras de compilacién y opinién del doctor Enrique Beltrdn, Miguel
Leén Portilla, Martin de la Cruz, Francisco Herndndez, Francisco
Clavijero (1825), Julidn Cervantes (1825), José Mariano Mocifio y
Martin Sessé y la Casta, Casiano Conzatti (1940).

La biologia general desde un enfoque evolutivo y la creacion de
una identidad a partir del estudio de la historia del campo, eran
complementadas con las dos columnas de la Biologia tradicional,
la Zoologia y la Botdnica, de ésta se ofrecian tres cursos anuales
(tablas 11, 12 y 13 en anexos).

El curso de Botdnica I (tabla 11 en anexos) estaba desarrollado
de forma préctica a partir de las plantas con flores (Angiospermas
o Magnoliophyta), con ellas inicia el conocimiento del reino vege-
tal ya que las angiospermas son conspicuas y presentan una mor-
fologia distintiva: xilema, plantas con semilla flores con verticilos
espirales ordenados en sépalos, pétalos, estambres y carpelos que
encierran a los 6vulos que reciben al polen en su superficie estig-
matica, la fecundacién da origen al fruto el “envase” de las semillas.
Son un grupo monofilético, pero esto ya no se veia, sino que se
enfocaba en reconocer sus partes y reglas de clasificacion.

Esto tenia un sentido utilitario y recuerda a la taxonomia de
Ray: conocer para clasificar, clasificar para emplear aquellas de be-
neficio econdémico, una prioridad en la época desarrollista que vivia
el pais. Asi el curso tenia dos vertientes, la primera conocer las bases
cientificas de la clasificacion de las plantas con flores y la segunda,
hacer uso de ese conocimiento de forma practica.

En el curso de Botanica II (tabla 12 en anexos) ya se habia defi-
nido antes el sentido utilitario de los cursos de boténica, por lo que
en este se senala marcadamente el estudio de especies de importan-
cia econémica. Se agregan los grupos a estudiar segtin la taxonomia
de la época incluyendo a los Hongos (Myxo y Eumicetes), Bacterias
y Cianofitas dentro de las plantas “primitivas” y a las algas, para
de ahi derivar a liquenes y lo que se llama ahora arquegoniadas
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(Archegonlatae) es decir hepaticas, antoceros y musgos. Se cruzaba
entre procariontes y eucariontes. Se intentaba organizar esto a par-
tir de las lineas evolutivas, pero como el diseno original es de 1959,
no se tenia la nocién de la revolucién taxonémica de 1969 cuando
Witaker propone cinco reinos: Monera (incluia a los procariontes)
y a otros cuatro reinos todos eucariontes: los unicelulares protis-
tas; y los pluricelulares: hongos (fungi), plantae (plantas) animalia
(animales).

El curso de Boténica III (tabla 13 en anexos) era por demas inno-
vador ya que se afirmaba el caracter utilitario del enfoque de la espe-
cialidad, aqui se abordaba a las plantas desde su utilidad econémica
para lo cual se deberfa de preparar a los futuros maestros de secun-
daria para clasificar de manera practica la flora de México, esto daba
pie a la regionalizacién del curso. El curso era en si de taxonomia y
de la consecucién de insumos para trabajarla desde la colecta hasta
la fijacién en un herbario ordenado seguin el sistema taxonémico
de referencia en la época con los dos grandes grupos: criptégamas
y faner6gamas y estas en gimnospermas y angiospermas.

El otro eje de la formacién de los bilogos es Zoologia, se daban
igual tres cursos en seis semestres (tablas 14, 15, 16 en anexos), al
igual que los cursos de botanica se tenfa un enfoque utilitario y se
buscaba conocer para explotar de forma racional en beneficio de la
sociedad. A diferencia de los cursos de boténica estos no partian de
las especies mas conspicuas (tetrdpodos), sino igual que la botdnica
con una visién evolutiva y apoyandose en el orden taxonémico vi-
gente, siguiendo una progresién de complejidad celular y tisular y
en criterios estructurales (Lamarck) mas que morfol6gicos.

Asi en el curso de Zoologia I se ve el sistema taxonémico vi-
gente, la célula animal y de ahi siguiendo la progresién de comple-
jidad tisular de unicelular (protozoarios), a pluricelular: sin tejidos
verdaderos (porifera), pluricelulares diblasticos (cten6foros), sin
descuidar el enfoque evolutivo y el aspecto préctico, esto implicaba
el reconocimiento del entorno donde se encontraban y su recolec-
cién para su estudio.
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El curso de Zoologia II abordaba a los grupos de animales desde
un enfoque evolutivo bajo criterios estructurales, se dividian en tres
grupos triblasticos: acelomados sin cavidad corporal. Pseudocelo-
mados con cavidad corporal Pseudocele y celomados con cavidad
corporal Celoma. En los primeros estaban los platelmintos y ner-
mertinos, los pseudocelomados inclufan de entoprocta a brachio-
poda donde se abordan especies de importancia médica como los
nematodos y acantocéfalos, finalmente los celomados, de anélidos
a quetognatos pasando por los pylum de importancia econémica
artréopodos, moluscos y equinodermos.

En el curso de Zoologia III se pasaba a los grupos mas conspi-
cuos, los tetrdpodos que al verse desde un enfoque evolutivo inicia-
ba con los cordados para pasar a encontrar generalidades del grupo
a partir del estudio embrioldgico de los vertebrados, en estos se en-
fatizaba en su importancia econémica y su utilidad de los diferentes
grupos.

Como una continuidad del trabajo iniciado en la década de los
cuarenta por Enrique Beltrdn, se segufa impartiendo la materia de
Ecologia y recursos naturales. Todo el programa tenia un enfoque
conservacionista, la bibliografia era muy extensa y se daba por
apartados y material actualizado en articulos (tabla 17 en anexos).

En la Normal Superior originalmente el curso se llamaba conservacién de los
recursos naturales de México, pero posteriormente se fue cambiando, viendo
el panorama rural de la materia en si y de la tendencia en el mundo, y terminé
llaméndose simplemente: Ecologia y conservacion, porque la ecologia tiene
que ver mucho con el sentido que tenga en la conservacién de los recursos...
Sino se entiende el ambiente, no se entiende tampoco porqué hay que conser-

varlo (Entrevista 1).

En los siguientes cursos, se dan ejemplos de como dentro de la for-
macién basica del maestro de biologia de la ENS, se aportaban las
bases para encarar el reto de ensenar al mismo tiempo que la bio-
logia —desde un enfoque al menos naturalista— habitos e higiene de
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la salud, es decir el enfoque fisionomista. Las condiciones del pais
donde se presentaban de manera frecuente las enfermedades de la
pobreza, promovian que se diera este enfoque de autocuidado y
cuidado de la comunidad (tablas 18 y 19 en anexos).

... tuvimos la satisfaccién muy grande de que ademds nos daban la clase que
se llamaba Higiene y Primeros Auxilios y después se llamé Salud Publica, el
doctor Alfonso Angelini de la Garza que era Médico Cirujano catedrético de
la Facultad de Medicina y director del Departamento de Enfermedades Trans-
misibles. El doctor Beltran también estuvo como director del Instituto de
Enfermedades Tropicales. De modo que era gente que de verdad conocian.
También nos dio clase el doctor Daniel Arellano, él nos daba Anatomia y fisio-
logia, eran maestros médicos para darnos conocimientos sobre aspectos ana-

témicos o de salud (Entrevista 1, p. 10).

Asi el perfil profesional del maestro de biologia de escuela secun-
daria se enriquecia con Anatomia y fisiologia del hombre y Salud
publica y primeros auxilios, temas que se han conservado en el cu-
rriculo tanto de educacién basica como de formacién docente.

Pero ademds, el alumnado recibia una preparacion especifica
llamada “Diddctica de la especialidad” la cual seguia un esquema
bésico: conocer el objetivo de la ensenanza, la planeacién del medio
como se habria de lograr dicho objetivo (diddctica) y su medicién
de aprendizaje segtn los términos en boga en esa época influida
por la tecnologia educativa y el curriculo basado en objetivos de
Tyler (tablas 20 y 21 en anexos).

Oscar Sénchez que sustituyé al maestro Francisco Javier Lyly Huerta que era
maestro de Botédnica de tercero e hizo un cambio profundo, muy préctico,
el maestro Lyly, acostumbraba a llevar un manojito de plantas y le daba una a
cada alumno y le pedia que la analizara y la clasificara. Oscar Sanchez no, en
su lugar él decfa: - “Vamos a recolectar plantas en el campo...” y empezaban
a clasificar las plantas como se hace, viendo la raiz, el tallo, las hojas la flor y toda

la inflorescencia en sus partes y con eso hacfan la clasificacion y los muchachos
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aprendieron muchisimo, ya podia platicar con ellos a simple vista podian des-
cribir la planta porque ya las conocian. Y en zoologia de tercero, él era jefe del
departamento de escuelas secundarias diurnas al mismo tiempo que era maes-
tro de botdnica [...] tenfamos una pequefia referencia, invitaron al maestro
Oscar Sénchez a dar un curso de didéctica de la biologia en la universidad y
la sorpresa para los muchachos es que llegé y le puso a cada uno un ejemplar
para que lo clasificaran y no sabian clasificar, la practica en la didactica era lo

principal (Entrevista 1, p. 15).

En el curso de Biologia I, es relevante observar como se enlazaban
la formacién docente y la actualidad de la escuela secundaria ya que
se revisaban especificamente los contenidos de biologia de secun-
daria (el curriculum formal), (el sujeto de trabajo) el adolescente
y su motivacion para el aprendizaje (las teorias) la didéctica a em-
plear en su ensenianza cognoscitivista y la evaluacion. El sentido del
trabajo a desarrollar no cambia, pero varia la influencia pedagdgica,
en el primer curso es tecnologia educativa en tanto que en este es
cognoscitivista con visos constructivistas (tabla 21 en anexos).

Los aspectos de aprendizaje teérico se vefan complementados
con la técnica de laboratorio a desarrollar, el laboratorio es esencial
para la ensenanza de la biologia dado que es una ciencia experi-
mental, sin embargo, los experimentos cambian en su naturaleza
respecto a la quimica y a la fisica pues aqui se tiende mds a ensefiar.
Por ello los estudiantes de la ENS recibian cursos especificos sobre
el tema (tabla 22 en anexos) enfocando el laboratorio en técnicas
para ensenarles a desarrollar material diddctico y el uso correcto de
los mismos.

En su conjunto el curriculo desde el aspecto disciplinar tenia
la profundidad que requeriria un licenciado en biologia, en tanto
que en lo pedagdgico reconocia la naturaleza de la biologia y su
caracter formador de hdbitos de autocuidado del sujeto, del estu-
dio de la naturaleza y de la utilidad del laboratorio ya como moti-
vante o como promotor del seguimiento de rutinas para el trabajo,
las précticas en la ESANS eran fundamentales, sin embargo en sus
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contenidos no se daba una idea propia de diddctica especializada,
sino adherida a la influencia psicolégica-pedagégica lejos de la idea
de ciencia auténoma.

EL GRAN DESARROLLO DE LA ENS EN LOS SESENTA,
DISCIPLINA Y DIDACTICA

La reforma educativa de 1959, el incremento de la matricula, el do-
ble turno, asi como la fusién de calendarios hicieron necesaria la
ampliacion de la infraestructura de la ENS. Por ejemplo, los docen-
tes aumentaron en numero, por ende, sus horas frente a grupo y el
pago por ellas. El presupuesto para el pago de némina de la escuela
se incrementd, de 1.7 millones anuales en 1959 a 4.4 millones en
1964.

En la ENS se construyéd en 1960 el auditorio que incluia una sala
de espectdculos para 700 personas, dos salas de conferencias, un
vestibulo y un foro al aire libre. Se construyeron nuevos salones
para la especialidad de Geografia, una de ellas con observatorio
astronémico y otra con una estacién meteoroldgica. Para 1962
se dotd a la escuela de dos camiones fordneos para practicas, las
que se expandieron hacia el norte hasta los Estados Unidos y hacia
el sur hasta Centroamérica. Los laboratorios de Biologia, Fisica y
Quimica obtuvieron reactivos, materiales e instrumental. Existe la
leyenda de que uno de los primeros microscopios electrénicos del
pais estuvo en la ENS de la calle de Fresno, realmente era un foto
microscopio un aparato capaz de tomar fotografias de las prepara-
ciones. Con eso queremos dejar constancia de que, durante el plan
de 11 anos, el apoyo material para la institucién fue importante.

Para 1960 se empez6 a atender la actualizacion de los maestros
en servicio en la ENS, con cursos especializados en disciplinas como:
matemadticas, talleres e incluso se atendié a maestros del extranjero
(bolivianos) quienes atraidos por el prestigio de la planta docente
de la Normal se inscribieron en varios cursos. Los profesores de
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la ENS para responder a la responsabilidad que implicaba ser un
modelo nacional y escuela de alta calidad fueron becados a Estados
Unidos, Francia, Reino Unido entre otros paises. Se atendid incluso
las necesidades de las universidades en el aspecto de formacién pe-
dagdgica, como fue el caso de la Universidad Auténoma de Nuevo
Le6n (UANL). En esos cursos en particular, Oscar Sdnchez Séanchez
impartié diddctica de la Biologia.

El plan de estudios 1959 de la ENS era sélido y vigente, ademds
servia de base para el trabajo de las restantes ENS de todo el pais, en
1964 habia 14 de ellas: seis dependian de universidades: Baja Cali-
fornia, Campeche, Coahuila, Guerrero, México, Nayarit. Tres eran
estatales: Chihuahua, Puebla, Nuevo Le6n y tres eran incorporadas
a la SEP (particulares), mds la ENS de la Ciudad de México.

En 1963, maestros disenadores de cursos de la ENS partieron a
un viaje de actualizacion a los Estados Unidos, donde conocieron
nuevas formas de trabajo de aquel pais en escuelas y asociaciones
de docentes. En 1964 la SEP autoriz6 a la normal la creacién de
12 plazas de tiempo completo y 12 de medio tiempo, lo que con-
vertia desde un nombramiento administrativo, a los docentes de
tiempo completo de la Normal como profesores de carrera al ser-
vicio exclusivo de la ENS. Su responsabilidad eran dos funciones
sustantivas; docencia e investigacion, asi como gestiéon y asesoria
de alumnos.

En docencia elaboraban guias y programas minimos, estaban
obligados a impartir tres cursos ordinarios y dos foraneos. Debe-
rian producir trabajos cientificos en su especialidad, asimismo,
asesoraban a alumnos ordinarios y fordneos, sin menoscabo de la
colaboracion con la direccion de la escuela en comisiones técnicas.
La vida académica estaba en efervescencia, se realizaban intercam-
bios académicos con los Estados Unidos, Francia, Chile, que recibia
becarios y a su vez, se recibian maestros de Argentina, Bolivia, Haiti,
Nicaragua, Panama y Venezuela.

Asi como se expandia la vida académica crecia la vida politica
en la normal. Debido al tipo de alumnos con que se contaba, se
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tenia un tacto fino sobre el pulso de la sociedad, por ello siempre
se apoyaron las luchas sociales, movimientos estudiantiles e in-
cluso los alumnos generaron los propios al interior, siempre en
defensa de su escuela. La ENS apoy6 los movimientos de 1952 de
la ENM, la de 1958 con el MRM, ademds de contar con su propio
movimiento en 1956.

En 1968 el alumnado de la ENS fue de los primeros en las lineas
de apoyo a los universitarios, sobre todo a sus vecinos del Casco de
Santo Tomds, por ello formé un comité de lucha que se integré al
Comité Nacional del Huelga (CLENS), que convocé a una huelga
general en la ENS en apoyo al movimiento estudiantil, los alumnos
de la Normal participaron en las marchas, mitines, asi como en la
defensa del Casco de Santo Tomds, por ello el cinco de octubre de
1968 tres dias después de la noche de Tlatelolco, la oscura Direc-
cién Federal de Seguridad y el cuerpo de granaderos catearon la
ENS. No obstante, la ENS apoya a la UANL y sufre la masacre del 71.

En los sesenta el proceso de selecciéon para ingresar era por
medio de la aplicacién de dos exdmenes, el de conocimiento y de
aptitudes, ademds se requeria demostrar experiencia frente a gru-
po de cuatro anos de servicio como minimo, en tanto que los fora-
neos deberfan de estar frente a grupo. A pesar de esas restricciones
de 1958 a 1964 casi se duplicé la poblacién estudiantil, de 2 467 a
4 611,los egresados en 1962 ya contaban con 12 horas iniciales para
trabajar en secundaria.

En 1966 del 6 al 7 de agosto se llevé a cabo el Primer Coloquio
Nacional de Ensenanza de Normal Superior, con representantes
de las ENS de Coahuila, Chihuahua, México, Nayarit, Puebla y
Veracruz. En él se propuso la creacién de un organismo rector
de la ENS del pais, asi como la creacién de escuelas normales na-
cionales. 1967 inicia la presién por parte de la SEP para doblegar
a la comunidad de la ENS, e intervenir en su vida académica y en
la toma de decisiones. Se planean modificaciones al plan de estu-
dios vigente, que implicaba la creacién de un tronco comtn a to-
das las especialidades, la fusién de Lengua, (que abarcaria Lengua
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y literatura espafiola, inglés y francés), Historia con Geografia y
civismo, Biologia con Quimica y Pedagogia con Psicologia. Asi-
mismo, se pedia agregar dos afios de estudio al plan, dos de bachi-
llerato y cuatro de especialidad. La propuesta no fue aceptada por
la comunidad y las presiones empezaron a influir en sus recursos
y vida académica.

A partir de 1968 el ataque del gobierno a la escuela fue incesan-
te, por un lado, dotdndola de recursos,y por otro, presionandola
para que dejara de lado su activismo politico. SI bien el apoyo a
los movimientos sociales o la lucha por el bien de la escuela eran
respaldadas, peticiones como la omitir exdimenes de ingreso y ma-
sificar su poblacién la dividian.

En 1969 del 27 al 30 de octubre se dio el Segundo Encuentro de las
Escuelas Normales Superiores ahora como Primer Seminario Nacio-
nal de ENS, de donde surgieron las propuestas de unificar objetivos
de la Normal superior de todo el pafis, exigir a profesionistas libres
que trabajaban en secundaria cursar la ENS, convocar por medio de la
SEP una asamblea nacional de la ENS. La urgencia de esta reunién era
por el crecimiento de la escuela secundaria y la necesidad de formar
maestros que la atendieran (Bahena, 1996b, pp. 124-131).

A la par de la consolidacion de la ENS, la biologia como ciencia
ya estaba afianzada y empezaba a crecer en importancia social, su
presencia en los planes de estudio de educacion basica asi lo demos-
traba, a pesar de haber perdido un espacié curricular de los tres que
tenia en un principio en los treinta en la escuela secundaria. Contaba
con escuelas formadoras de bidlogos profesionales con orientacién
naturalista, en el Instituto de Biologia se concentraba la actividad
de produccién de conocimiento a partir de los estudios de fisiologia
celular, la division original de naturalismo-evolucionismo vs fisiolo-
gista continuaba, por ello la ensefianza de la disciplina tendia hacia
un extremo u otro, pero en la ENS se ensefiaban ambos.

Reforzando esta idea se acude a Alfredo Barrera, quien formé
parte del Consejo Nacional para la Ensefianza de la Biologfa. En su
obra Panorama de la biologia en México, dos ensayos, donde habla
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del progreso de las ciencias bioldgicas, senala que la biologia es una
ciencia que estudia a los seres vivos (Barrera y Laguna, 1968, p. 9),
es por ello un campo interdisciplinario y su enfoque es inductivista,
el autor desarrolla un estudio del progreso de la biologia tomando
como parteaguas a la teoria de la evolucidn, enfoque dominante en
el plan 1959 y 1972.

DECADA DE LOS SETENTA: PRESIONES E IDENTIDAD

Para el afio de 1970 al finalizar el sexenio de Gustavo Diaz Ordaz, se
fusionaron los calendarios “A” y “B”, dejando solo el segundo (sep-
tiembre-junio), lo que complicé los cursos para maestros fordneos
que se ofrecian en la ENS, quienes saturaron la demanda (al do-
ble) en julio-agosto. Dichos cursos fueron los que realmente dieron
el cardcter de nacional a la ENS, ya que se atendian a maestros de
practicamente todos los estados, territorios y del Distrito Federal,
a pesar de existir ya toda una red de escuelas normales superiores
en el pais.

En octubre de 1970 fue inaugurado el nuevo edificio de biologia,
la unidad mds moderna de trabajo de toda la ENS. Este edificio em-
pezd a construirse en 1968, por gestiones realizadas por el doctor
Alfonso Angellini de la Garza, La doctora Irma Stevens, el profesor
Morelos Herrejon, Ivdn Jiménez Gémora, asi como la estudiante
Maria de la Paz Estrada. En sus modernas instalaciones, se daba
cupo alos cursos de metodologia y bases estadisticas para la evalua-
ci6n, ambos impartidos por expertos de la UNESCO. El edificio ade-
mds del auditorio contaba con aulas y laboratorios equipados con
lo mas moderno del instrumental de laboratorio e incluso contaba
en su patio posterior con un estanque para cultivo de protozoarios
y Otros microorganismos acuaticos.

Cuando se hizo la unidad de biologia, se hizo pensando en que fueran aulas

que tuvieran la comodidad para 36 alumnos. Y las aulas tenian 36 bancas que
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estaban atornilladas al piso, para que no se movieran. Pero habia aparte la
seccion de los laboratorios, donde estaba desde botdnica, desde anatomia, pero
faltaban. Entonces se consiguié otro espacio que quedo precisamente en un
espacio libre, a espaldas de lo que seria el auditorio de la Secundaria anexa [...]
enfrente esta un terreno que se usé para ampliaciéon de la unidad de Biologia
(la ahora biblioteca Luis Guevara Ramirez). Un sal6n de cuarto oscuro para
fotografias y todo eso, un anfiteatro y otro local que ahorita no recuerdo. Eran
cuatro y la oficina de la jefatura de la especialidad [...] atras de ese edificio hay
un estanque. A veces ibamos a las lagunas de Zempoala, traiamos hidras y las
sembrabamos acd y entonces ahi teniamos un lugar donde recolectar y estar
haciendo unos experimentos, pero pues todo eso se perdio.

Entrando al edificio nuevo, estd el auditorio a mano derecha y hacia el fren-
te se ve un espacio. Se ve un estanque grande [...] se entraba y al fondo estd la
parte de la unidad nueva. A la izquierda la unidad de biologia. Alli juntito esta.
All4 esta la alberca de la Secundaria ntimero 28 y los salones de la ndimero 28.
Ese es un espacio no muy grande (un estanque artificial ahora cubierto de

hierba), pero servia (Entrevista 1, p. 11).

En 1970 ante la creacién de escuelas normales superiores en di-
versos estados, se agreg6 la M a las siglas de la Escuela Normal Su-
perior que ahora es de México (ENSM). Esta solo fue una senal de
que se acercaban cambios no solo en el nombre, sino en la orga-
nizacién académica y funcién de la escuela. La presion para que
el bachillerato fuera antecedente de la educacién Normal, bésica o
superior, era muy fuerte por lo que se pedia con esta medida la pro-
fesionalizacion de la educacién normal. El esquema que presento
la ENSM para responder a esta presién fue: Nivel bdsico (primaria),
nivel medio bésico (secundaria), nivel medio superior (bachillera-
to), nivel licenciatura (normal bésica) y nivel de posgrado (normal
superior). Este era viable ya que en los hechos los egresados de la
Normal superior egresaban con grado de maestro por acuerdo del
presidente Ortiz Rubio.

En diciembre de 1970 al inicio del gobierno del presidente Luis
Echeverria, se puso en marcha la reforma educativa, con el fin de
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extender y mejorar los servicios educativos en todos los niveles gra-
dos y modalidades. Lo anterior incidié en el futuro de la ENSM,
que planted ofrecer maestrias fusionando especialidades y docto-
rado como nivel de excelencia pedagdgica. La respuesta de la ENSM
no era lo que esperaba el presidente Echeverria quien en 1971 da
a conocer su plan de reforma educativa integral de la educaciéon
mexicana, en la que se proponia la expansiéon y el mejoramiento de

la educacion, mediante un magisterio idéneo:

No se debe retardar la disponibilidad de maestros en servicio... es absurdo
sostener la carrera de maestro de educacién media sobre la base de la carrera
de maestro de primaria...resulta andmalo e improductivo costear dos veces la
formacién de un mismo maestro...su formacion padece de una especializacién
desmedida [...] Por lo anterior la comisién recomienda: la disponibilidad de un
magisterio idéneo [...] capaz de llevar a cabo los propdésitos de una reforma de
nivel [...] para lograr una s6lida a la vez que agilizada formacién profesional ba-
sica de los maestros, ademds de los recursos que adopten para superacién profe-

sional o educacién permanente de los magisterio en servicio (CCRE, 1971, p. 67).

El SNTE en su Segunda Conferencia Nacional de Educacion reali-
zada en Oaxtepec, Morelos, (octubre de 1970) coincideen lo antes
expuesto y mds aun, ataca abiertamente el liderazgo nacional de la
ENS, en un acto de plegamiento al poder institucional solicitando
de manera tacita su desaparicion y la creacién de “Un Instituto Na-
cional de Ciencias de la Educacién que englobe en una sola entidad
la totalidad de las escuelas normales del pais” (SNTE, 1971-73). Esta
es la idea original de la creacién de lo que en 1978 se llam6 Univer-
sidad Pedagégica Nacional, una institucién que fue pensada como
rectora de educacion Normal del pais y recalcando con ello la pro-
fesionalizacion del magisterio, ya que en la reuniéon de Oaxtepec se
exige la profesionalizacién del magisterio al pedir el bachillerato
como antecedente a cualquier normal.

Las presiones de la SEP y de su sindicato, dividieron a la comu-
nidad de la ENSM, ya que algunos de sus miembros consideraban la
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conveniencia de que la formacién profesional genérica del magiste-
rio destinado a la educacién media (secundaria), se sustentara en la
culminacién del ciclo preparatorio y se resolviera en seis semestres
maximos de estudios especializados.. La Comisiéon Coordinadora
de la Reforma Educativa (CCRE) mandata que como una medida

transitoria

... deberifa abrirse un turno matutino en las normales superiores, para pre-
parar maestros de educaciéon media con aspirantes egresados de preparatoria
[...] promover la formacién profesional del maestro de educacién media, so-
bre la base de una preparacién mds genérica que abarque aéreas globalizadoras

de disciplinas conexas (CCRE, 1971, pp. 84-86).

Las causas reales de esos cambios propuestos salen a la luz en
1971, el jueves de corpus, donde la ENSM se vio fuertemente in-
volucrada, ya que era parte del grupo de escuelas que apoyaron a
los procesos democratizadores y de respeto a la autonomia de la
UANL, debido a que en su estructura se encontraba la ENS Nuevo
Le6n. Varios de los alumnos de la ENSM desaparecieron el 10 de
junio, otros fueron detenidos y sus instalaciones cateadas nueva-
mente como en el 1968. Su desarticulacién urgia, la vida poli-
tica de la ENSM favorecia la formacién de grupos y organizaciones
de representacién estudiantil de todas las modalidades y hora-
rios: ordinarios, vespertino, matutino, fordneos “A”, fordneos “B”,
Asamblea general, entre otras. En forma contradictoria, ya que se
atacaba duramente a la ENSM, en noviembre de 1971 se colocd la
primera piedra del edificio de la especialidad de Fisica y Quimica,
entregado en 1972, sin el diseno modernista de las instalaciones
de los bi6logos, eran espacios dignos y sobre todo seguros para el
trabajo de los quimicos.

En 1971 ante la falta de titulados de la ENSM, maestros en acti-
vo de secundarias que por acuerdo del maestro Caballero habian
ingresado a trabajar en planteles oficiales ocupando plazas de nue-
VO creacién sin ese requisito, con el tiempo se les habian agregado
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horas. Por ello se dieron facilidades para que con una antigiiedad de
cinco afos en servicio, los maestros de las distintas especialidades
pudieran tener sus titulos sin elaborar una tesis y sin sustentar un
examen, acuerdo que se llamé titulacién masiva por acuerdo presi-
dencial, el cual realmente nunca existio, ya que las dos modalidades
que se ofrecieron fueron:

1. Ser autor de un libro de texto o de su especialidad.

2. Presentar una memoria docente no menor a 60 cuartillas.

Aun a pesar de todas estas facilidades la eficiencia terminal resul-
taba marginal, por eso en 1975 se acordé que todo egresado de la
Normal fuera titulado, lo que tuvo repercusiones en la organizacion
académica de la ENSM la que a su vez estableci6 seminarios exprofe-
so dentro del plan curricular en los dos dltimos anos de la carrera.
Eso nos muestra que la titulacién ain con tantas facilidades no se
puede generar por decreto.

Para 1971 culmina la revisién y actualizacién generalizada de los
programas de las materias de cada una de las especialidades. En esa
reforma el doctorado sufre presiones para reorientarse, pero el gol-
pe mayor se dio en el poco recurso que se le asignaba, lo que hacia
que los maestros trabajaran casi como una labor altruista. El doc-
torado no formaba investigadores, sino que servia de escalén para
ascender a puestos de mayor relevancia en la administracién de la
educacion publica, por ello sus egresados no se reconocian por su
produccién académica (salvo honrosas excepciones), sino por su pa-
pel de funcionarios y politicos.

Sibien el apoyo material fue evidente durante el sexenio de Eche-
verria (1970-1976), también lo fue la presién que se ejercié sobre la
ENSM para que modificara su plan de estudios y los diversos pro-
gramas a fin de que siguiera el plan integrado que tenia la reforma
educativa de 1972 en educacién primaria y secundaria mismo que
atendifa un disefio curricular por areas, integrado, dejando de lado
el de asignaturas. A pesar de dichas presiones, durante la década de
los setenta se impartié el plan 1959 con algunas modificaciones,
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sobre todo en el proceso de titulacién. El debate que se desarroll6 al
interior de la ENSM, sobre seguir su plan de estudios, producto de
una larga lucha y consulta interna, o plegarse a la peticion oficial,
de renovar su plan de estudios y crear uno por dreas, propicié una
ruptura entre los maestros que se estaban formando en la ENSM por
asignaturas y los que requerian el plan por areas.

La modificacién de los planes que requeria el presidente Luis
Echeverria Alvarez (1970-1976), estaban contemplados en su re-
novacion educativa, que no solo abarcé a la educacién primaria
como fue el nicleo del plan de 11 afos, sino que su ambicién era
que esta fuera extensiva a todos los niveles. La ENSM se vio afectada,
pues su reforma de 1959 con pequenas revisiones era vigente y res-
pondia a las necesidades de formacion. Sin embargo, la renovacién
curricular de 1972 trajo para la educacién primaria y Secundaria un
trabajo por dreas y no por asignaturas como habia sido histérica-
mente. No solo se daba una modificaciéon curricular, sino modifi-
caciones estructurales en la forma de operar los diferentes niveles
educativos, ello implicé la construccién de nuevas escuelas para
atender la demanda que el plan de once afios habia fomentado al
universalizar la primaria, tanto en secundaria como en bachille-
rato. Para las escuelas normales se dieron renovaciones del cu-
rriculo de anual a semestral, con un aumento de asignaturas sobre
todo en las de cultura general, sin descuidar las didacticas. El cam-
bio sustancial para la educacién primaria y secundaria fue en lo
curricular pues organizaba un plan de estudios por dreas (Ciencias
naturales, Ciencias sociales), dejando de forma disciplinar Mate-
midticas y Espanol que sufrieron modificaciones en su enfoque: la
primera al emplear la 16gica matematica y la segunda enfocandose
en el método estructural comunicativo.

El presidente Echeverria promovié la creacién de un Centro de
Investigacion Educativa (DIE Cinvestav) donde se disefiaron los li-
bros integrados de primero y segundo grados de primaria, estos
resultaron revolucionarios en el manejo integrado de contenidos,
pues se borraban las barreras disciplinares al menos en el disefio.
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Por su parte la educacién secundaria dejé Matematicas y Espafiol
de forma disciplinar, e integré también Ciencias naturales (Geogra-
fia, Biologia, Fisica, Quimica) y Ciencias sociales (Geografia, Histo-
ria, Civismo) ese disefio repercuti6 en la formacién de los maestros
de la ENSM, quienes vieron que su plan por el que tanto habian lu-
chado (el de 1959), era abrogado y se implantaba, por decreto uno
nuevo ajeno a los recursos y naturaleza misma de la ENSM, el pro-
grama por areas. En abierto rechazo a la imposicién de un modelo
ajeno a la tradicién disciplinar de la ENSM, se reafirmd el plan de
estudios de 1959, con algunas modificaciones y se dej6 de lado la
peticién oficial de formar maestros en ciencias naturales, y se siguié
formando maestros en biologia, esa accién tuvo costos en la vida de
la ENSM, pero reafirm¢ la buena formacién de sus egresados: maes-
tros pensadores y criticos opuestos a la verticalidad de la autoridad.

El curriculo de formacién de los futuros maestros de biologia
para secundaria en 1972 para presenta muy pocas modificaciones
respecto del plan 1959: era muy completo, ya que tomaba en cuen-
ta el sujeto con el que se trabajaba (el adolescente), las técnicas de
evaluacién (psicotecnia), y la diddctica, constituyendo todo en eje
de segundo a cuarto ano (tres anos completos), lo que aspiraba
a ofrecer una formacién especializada en la didictica especiali-
zada, a ello se sumaban los conocimientos disciplinares profundos
que requiere un especialista en biologia que eran 60% de la carga
curricular. Se agregaban ademads tres materias referidas a cultura
general, aunque realmente eran apoyos de lenguas extranjeras vivas
y muertas, dtiles en la ciencia (inglés o francés y etimologias greco-
latinas). Cerrando con una optativa en el drea de la especialidad y
otra sobre politica educativa para seguir formando conciencia en
los maestros (tabla 23, curriculo 6 en anexos).

La profundidad de los contenidos rivalizaba con los mismos de
esa época en las escuelas de biologia de IPN o bien de la Facultad
de ciencias de la UNAM, con la ventaja para el maestro de la ENSM
que se preparaba especificamente para la docencia, pero sin menos-
cabo de la formalidad en lo disciplinar, razén que llevé a que varios
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maestros de la ENSM formados con ese plan llegaran a concursar
por plazas de maestro universitario en el IPN en la Escuela de Cien-
cias Bioldgicas y en la Faculta de Ciencias, incluso en el Instituto de
Biologia de la UNAM.

El plan de estudios de la especialidad de Biologia de la ENSM
1972, era una actualizacién disciplinar del de 1959 pero era se-
mestral, sus cursos estaban divididos en semestres. Cada afio se
tomaba la misma materia, se dividia el primer semestre en la parte
“A”y el segundo semestre en la parte “B” de manera que los cur-
sos eran de una profundidad considerable si tomamos en cuenta
por ejemplo que en la Facultad de Ciencias de la UNAM se daban
solo cuatro semestres (cursos de botdnica) aqui se profundizaba
pues se brindaban seis semestres de botdnica. Para desarrollar los
densos temarios se veia en cada clase un tema y un nimero de
actividades. El curso de etimologias se dividia en semestres (dos).
El curso de etimologias facilitaba al estudiante, el uso de la termi-
nologia técnica para la especialidad de Biologia, Botdnica y Zoo-
logia. El resto de los cursos se dividia anualmente hasta completar
65 clases tedricas y 15 clases practicas para sumar 80 horas de
clase por curso.

La descripcion de la estructura y contenidos de algunos de
los cursos, se ofrecen en el plan original de 1959 (tablas 9 a 22 en
anexos). Es necesario aclarar que en ese apartado colocamos el tér-
mino objetivo, pero realmente se intercalan en los distintos cursos
finalidad y objetivos como sinénimos, asimismo era comudn que
los cursos no tuvieran ni uno ni otro, se entregaba solo la carta de
contenidos. Se impartian tres cursos de botdnica y tres de zoolo-
gia como columnas de la disciplina.

La materia de Biologia general a la vez que sefialaba el método
de la biologia daba un punto de integraciéon de lo que se veia, para
enfocarlo dentro de un marco disciplinar. La teoria ntcleo de la
biologia es la teorfa de la evolucién, por ello tenia un lugar prepon-
derante en la materia de Biologia general, para su atencién deta-
llada (ver tabla 10 en anexos).
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Con elementos técnicos como los que le aportaba la boténica,
la zoologia y la conservacién del medio se trabajaba en escuela la
materia de didéctica de las Ciencias Bioldgicas, en ella se abordaba
al alimén el método cientifico y el didactico, sin una clara divisién
entre ellos fomentandose el uso del método como elemento didéc-
tico central de la ensenanza de la ciencia. Se realizaban practicas en
la ESANS (solo observacién) en grupos de primer afio. Durante el
2° semestre los alumnos hacian précticas en grupos iguales, de pri-
mer afo se tenfan dos cursos lo que implicaba cuatro semestres. En
el plan de estudios de 1972 se contemplaban las materias optativas
como; Microbiologia y parasitologia, Geologia general y paleonto-
logia, asi como Historia de las Ciencias Bioldgicas.

Otra de las materias que se impartia, era Ecologia y Conserva-
cién de los recursos naturales de México, continuacién de la pri-
mera cdtedra sobre conservacion en escuelas publicas. Si bien los
cursos eran actualizados por quienes los impartian, este en par-
ticular fue redisefiado por Morelos Herrejon y tiene modificaciones
en objetivos y contenidos que lo hacian diferente de forma signi-
ficativa al disenado originalmente por Enrique Beltrdn (compare
tablas 17 y 24 en anexos).

La vida académica se habia incrementado y la saturacién de la
matricula en horarios vespertinos para alumnos regulares impulsé
la creacién de un nuevo turno matutino. Esto fue posible debido a
que la dindmica del plan de 11 anos habia lanzado una demanda ex-
tra a secundarias, que respondié creando turnos vespertinos: pobla-
cién docente que por las mananas podria estudiar en la ENS. Dicha
propuesta se aprobd el cinco de octubre de 1972 durante la gestion de
Luis Echeverria Alvarez como presidente, los cursos se iniciaron for-
malmente el 15 de enero de 1973. Ese nuevo turno produjo una mo-
dificacién de la estructura de gobierno de la ENSM, ahora se contaba
con un director matutino, el profesor José Armando Estrada, uno
vespertino y uno general, en esa época era el maestro Arqueles Vela.

Para la especialidad de Biologia se cont6 con el apoyo de la do-
cotra Irma Stevens Flores, la recuerdan sus colegas: “Ella tenia su
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experiencia y su preparacion porque ella era maestra normalista
egresada de la normal superior, hizo una maestria en el Poli y era
médico. Tiene una preparaciéon muy amplia” (Entrevista 1, p. 16),
quien trabajé de forma gratuita durante el primer semestre en di-
cho turno, ese mismo ano se creé el laboratorio de idiomas y la
biblioteca pedagégica, en el ala oriente de la escuela. En ese espacio
existia ademads una cafeteria y una sala de apoyo audiovisual (Bahe-
na, 1996b, p. 100).

Para darle una base juridica a la modificacion curricular reque-
rida para la ENSM, dentro del marco de la reforma educativa de
Echeverria, se reform¢ la Ley Federal de Educaciéon en 1973, ello
implico la modificacion de la Ley orgénica de la ENS que databa de
1942, hecho que se consumo el 29 de noviembre de 1973. En esta
nueva Ley Federal se menciona a la educacién normal superior:
“Articulo 18. El tipo superior estd compuesto por la licenciatura y
los grados académicos de maestria y doctorado..., en tipo superior
queda comprendida la educacién Normal en todos sus grados y es-
pecialidades”.

Esto implicaba que para acceder a la normal se requeria bachille-
rato y que la educaciéon normal superior dejaba de tener sentido con
ese calificativo (superior) pues todo el magisterio seria de educacion
superior (licenciatura). Quedaba el hueco legal de los grados que
desde su fundacion la ENS otorgaba (maestro y doctor), pues si se
otorgaba el grado de licenciado a los egresados de la Escuela Nor-
mal bdsica, segin esa modificacién también los egresados de la ENS
serfan licenciados, se daba una contradiccién dos grados diferentes
(licenciado y maestro) para un mismo nivel de estudios (Diario Ofi-
cial de la Federacién, 1973).

La reforma de 1972 no lograba ser puesta en operacién real en
las normales del pais, por ello en 1974 el Consejo Nacional Técni-
co de la Educacién (Conalte) promovié seis seminarios regionales
sobre educacion media bésica, ahi los maestros de escuelas secun-
darias generales rechazaron el trabajo por areas y favorecieron el de
asignaturas, dada la formacién especializada con la que contaban
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y no genérica como se requeria. Las escuelas secundarias técnicas
fueron el bastion de la SEP para operar el curriculo por areas.

En 1974 la Asamblea Plenaria sobre Educacién Media Bésica
reunida en Chetumal, Quintana Roo, aprobé la organizacién cu-
rricular de secundaria bajo dos estructuras: por dreas y asignaturas.
Lo anterior fue firmado como acuerdo por la SEP el 31 de agosto de
1974 por el secretario de educacion Victor Bravo Ahuja y publicado
en el Diario Oficial de la Federacién el 11 de septiembre del mismo
afo. Asi las escuelas secundarias generales tenian la opcién de elegir
el plan por asignatura o por drea. Pero las escuelas técnicas e incor-
poradas deberfan de seguir el plan por areas, asi como todas las es-
cuelas secundarias de nueva creacién lo que promovié que a la larga
el trabajo por édreas fuera el dominante (Bahena, 1996b, p. 157).

COROLARIO

Coincide el eclipse de la edad de oro con la entrada del programa
del Sector Educaciéon de la UNESCO para el periodo que inicia en
1973, en donde se explica que deberia de haber un urgente cam-
bio de paradigmas en la educacién. En aquella época de 1973, la
UNESCO afirma que hay en nuestro pais Defectos lamentables, como
quizas el hecho no referido explicitamente pero bien conocido —y es
el caso de la biologia— que algin retrograda todavia ensenase sobre
Lamarck (el caso tangencial en los libros de Beltrdn en secundaria
y el caso del libro de Ochoterena que atin se usaba en la prepara-
toria). El organismo solicita a México adaptarse a las necesidades
de la sociedad moderna, y obviamente capitalista. No es posible en-
tonces, seguir manteniendo las ideas progresistas de la edad de oro.

Es comprensible que para la UNESCO, la época de oro estaba
desubicada, dado la sobrepoblacién demogréfica, que era nece-
sario abandonar ciertos esquemas sociales del pasado, el organis-
mo, exige una renovacion de la educacién y de los programas en
todos los niveles, que se incluyan explicaciones sobre los nuevos
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fendmenos sociales del siglo XX, ya que, de no hacerlo pudiesen
a futuro entorpecer el desarrollo. Se proponen del mismo modo,
cambios sustanciales a las escuelas que forman maestros de prima-
ria y secundaria, se pide que exista continuidad del proceso edu-
cativo durante toda la escolaridad basica ninas y ninos (primaria y
secundaria en México).

Se propone que haya una educacién continua sin que haya una
seleccion entre el paso de preprimaria a primaria y de primaria a
secundaria, los maestros se podran entrenar siguiendo los linea-
mientos y proyectos que, en materia de formacién de personal pro-
porcionara la UNESCO. Estos postulados que acabamos de citar se
dan luego de los grandes levantamientos sociales juveniles univer-
sitarios observados a finales de los sesenta en varias partes del pla-
neta, como el Mayo de Paris o el caso del México ambos del 68. En
el primer caso, los jovenes estudiantes franceses exigian el estado de
bienestar luego de que salieran de la universidad, cuestién que ya
no se estaba cumpliendo, particularmente en el caso de los obreros.
En la cuestién mexicana, se buscaba terminar no solo con las rela-
ciones sociales y politicas injustas, sino con cuestiones de fondo,
resabios terribles que todavia no se habian cumplido luego de lo
pactado desde la redaccién de la carta magna y desde el arranque
del periodo postrevolucionario.

Luis Echeverria, a tres afios de haber conseguido la presidencia,
1973, arrastraba el lastre de ser considerado uno de los principales
responsables de la tragedia del 68. Tal parece que Echeverria tratara
de curarse en salud ante el juicio de la historia, quizas a través de
su nueva reforma educativa, reforma que ciertamente, tiene algu-
nas incorporaciones de lo expresado anteriormente por la UNESCO,
pero que en realidad vino a trastornar una estrategia de formacioén
magisterial, que tenfa una buena proyeccién desde aquel inicio de
la edad de oro, no tenia por qué haber sido reemplazada por otro
modelo, sino tan solo adecuarla a los tiempos modernos. Cierta-
mente Echeverria llevé a cabo la renovacién de la educacion junto
a la construccién masiva de establecimientos educativos a todos los
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niveles, pero infraestructura sin tradicién magisterial no fue buena
combinacién (Bravo, 2019).

La declaraciéon de Chetumal, respecto de la ENSM decia que de-
bian precisar con claridad los principios y objetivos de la educa-
cién normal superior, establecer el bachillerato como requisito de
ingreso a las normales, por ello la ENSM seria una normal mas y ya
no mds “superior”, ofreceria licenciaturas, maestrias y doctorados.
Reconociendo que la licenciatura constituye la base para ejercer ta-
reas docentes en las escuelas de educacion secundaria en todas sus
modalidades.

Entre los aspectos destacados de los acuerdos se destaca lo si-
guiente:

7. 13.- Lograr que los planes y programas destinados a la formacién de profe-
sores de educacidon secundaria, consideren la formacién comun bésica de los
aspirantes a los campos humanistas, cientificos y psicopedagdgicos o afines, de
que sumada a una formacién especializada por dreas de aprendizaje permitan
al maestro desarrollar su labor por dreas o por asignaturas afines.

7.14.- Establecer en la educacién Normal superior la especialidad de Ciencias

naturales y Ciencias sociales (SEP, 1974, pp. 31-35).

Esto legalizaba el principio del fin de la trayectoria de la ENSM basa-
da en la especialidad disciplinar y en contar con alumnos con perfil
y experiencia docente previa, lo que posibilitaba disefios curricu-
lares disciplinares de alta exigencia, asi como la incesante busqueda
de una diddctica especializada, el acuerdo de Chetumal acab6 con
esa historia.
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CAPITULO 3
EPOCA DE LA FRAGMENTACION Y NUEVA NORMAL,
1974 A 1999

Las resoluciones de la declaracién de Chetumal serfan presion para
que desde entonces y hasta 1983 la ENSM sufriera fuertes embates
por parte de las autoridades educativas, que llevaron incluso a que
desapareciera su esencia como horizonte de superacién académi-
ca del magisterio. Todo ello modificé la vida de la ENSM que cul-
minaria en 1983 con la creacién de un nuevo modelo académico.

Para poder operar la reforma en 1974, 21 directores de las es-
cuelas normales superiores del pais se reunieron en Tlaxcala,
donde se aprobé la Declaracion de Tlaxcala que pedia que las re-
formas de la ENSM deberian gestarse en su seno y que era nece-
saria una asociaciéon nacional de escuelas normales superiores. En
respuesta el Consejo Nacional Técnico de la Educacién (Conalte)
convoco del 18 al 20 de marzo de 1975 al Primer Seminario Nacio-
nal de Educacién Normal Superior en Oaxtepec, Morelos. Acudie-
ron 28 delegaciones de otras tantas escuelas normales superiores.
El seminario sirvi6 para que la SEP reafirmara su proyecto de re-
formarlas, convertirlas en escuelas que ofrecerfan licenciaturas
con el requisito de ingreso del bachillerato, empleando un plan
por éreas.
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La lucha estaba en pleno, la ENSM buscaba conservar su estatus
de horizonte aspiracional del magisterio, en tanto que la SEP bus-
caba homologar a todas las normales en su requisito de ingreso.
La presion siguié y en marzo de 1976, nuevamente en Oaxtepec,
Morelos, se presento el plan de estudios por dreas para la educacion
Normal superior, siendo aceptado por algunas delegaciones, lo que
hizo necesaria una tercera reunidn, para agosto de 1976, donde el
exalumno y exprofesor de la ENSM Moisés Jiménez Alarcén, pre-
sidente del Conalte (y futuro primer rector de la UPN), demandé
a los gobernadores de los estados que expidieran el acuerdo co-
rrespondiente a fin de que en sus jurisdicciones entrara en vigor
el plan por dareas, el cual se publicé el 25 de noviembre de 1976,
con esta accidn, Jiménez Alarcén exalumno distinguido de la ENS,
le daba la puntilla a su alma mater.

Asi con la presion del presidente, del secretario de educacion,
del presidente del Conalte y de los gobernadores de los estados, el
nuevo plan empez6 a aplicarse en las ENS incorporadas y estatales.
La ENSM se opuso y rechazé la imposicién por lo que fue sacada del
escenario de discusion, su status de federal lo ocuparia la ENS de
Aguascalientes (ENSA), creada con esa categoria y con la finalidad
de contrapuntear a la ENSM, ya que en Aguascalientes con carac-
ter de experimental la SEP echaria a andar el plan por dreas (Bahena,
1996b, p. 167).

El plan SEP por areas contemplaba un tronco comun para todas
las especialidades asi como El incremento de las materias psico-
pedagégicas y de cultura general, con la reduccién de las materias
fundamentales de la especializacién y aumento total de espacios
curriculares de 24 a 48, con un plan semestral (cuatro afios, ocho
semestres), observandose la tendencia a la menor especializacion
(tabla 3.1).

En el plan de estudios vigente (1959) el tronco comun abarca-
ba 44%, pasando a constituir 71% con el nuevo modelo (1972) en
1976. Por ende, las materias fundamentales pasaban de 52% a 25%
respectivamente. Ademads de que ese 25% para el caso de ciencias
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naturales se dispersaba entre las diferentes especialidades; Fisica,
Quimica, Biologfa, Geografia, una media de cuatro asignaturas por
disciplina en 1976, en contra de 12 con que se contaba en 1959
(tabla 3.1).

Tabla 3.1. Comparacion de los programas
para la educacion normal superior, 1959 versus 1976

Cultura Fundamentales, Titulacion Total de

Plan Psicopedagdgicas

General Especializacion materias
1959 8 33% 3 12% 12 50% | 4% 24
1976 18 37% 16 | 33% 12 25% 2 | 4% 48

Modificado de Bahena, 1996, 168.

Para biologia por ejemplo solo 6% de sus materias eran especi-
ficas, ese modelo atentaba directamente contra el nucleo de la
ENSM, la especializacién disciplinar y didactica. El desconten-
to por ese plan (dreas) se observd cuando los estados de Nuevo
Le6n, Oaxaca, México y Michoacdn elaboraron sus propios pla-
nes, al igual que otras normales superiores continuaron con el de
1959 como la ENSM; solo algunas aplicaron el plan 1976 pero con
modificaciones, lo que provocé que el acuerdo del 25 de noviem-
bre de 1976 oficializara el plan para las ENSM, pero le reconocia el
derecho para gestar su propia reforma educativa. Pero esto no fue
facil, la comunidad de la ENSM rechaz6 el plan vigente y no solo eso,
sino también los procedimientos seguidos, por lo que se buscaba
democratizar las decisiones de ese tipo sumando asi a la situacién
académica, cuestiones laborales y politicas.

Consecuencia de ello fue la expulsion del Jefe de ensenanza de
Fisica-Quimica de la ENSM. A pesar de ello la comunidad no se ame-
drent6 y entregd su pliego petitorio al secretario de educaciéon Victor
Bravo Ahuja el 28 de abril de 1976, decretando ese mismo dia un
paro indefinido de labores, hasta la solucién de las demandas, con
esto se abrian ventanas de discusion, pero unilaterales con solamente

un punto de vista: el oficial.
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Fueron 62 dias de huelga donde los ataques de la SEP, la Secre-
taria de Gobernacién y los medios de comunicacién se ensana-
ron constantemente con la comunidad de la ENSM. Finalmente el
29 de junio de 1976 se llegaron a acuerdos minimos como el que la
ENSM generara su propia reforma académica, reglamento interno,
aumento de presupuesto entre otras. Asi el 30 de junio de 1976 se
reanudaron labores, a tiempo para atender a los maestros fora-
neos que segufan viendo en la ENSM un espacio de crecimiento en
todos los sentidos (Bahena, 1996b, p. 172).

Pero el dafio estaba hecho, desde 1976 hasta la reubicacién en
1983, cuando se adopta el plan 1976 por dreas (modificado), la ENSM
sufrié embate tras embate, descalabro tras descalabro, hasta ser
lanzada lejos de sus raices a las instalaciones de la ex hacienda del
Rosario, pero también lejos de su prestigio académico acumulado
por décadas. No obstante, la vida estudiantil de la ENSM debia con-
tinuar, pero las modificaciones de fondo ya operaron en la convo-
catoria de 1976 donde se senalaba que para cursar los estudios de
educacién normal, para aspirantes ordinarios o fordneos de nivel
licenciatura, se requeriria como antecedente propedéutico, el certi-
ficado de bachillerato.

Por lo que respecta a la especializacién de Biologfa, recibi ese
nombre solo de 1959 a 1976 y en los hechos en la ENSM hasta 1983,
ya que en 1983 se ofrecié oficialmente la licenciatura en Profesor
de Educacién Media Bésica en Ciencias naturales, misma que cons-
taba de 48 materias repartidas en ocho semestres, no requeria perfil
docente para su ingreso y por ello, se abundaba en temas bésicos de
educacién y pedagogia (tabla 25, curriculum 7 en anexos).

El plan de estudios constaba de 48 asignaturas divididas en:
18 materias de formacién en pedagogia, 18 materias de cultural ge-
neral, 16 de matematicas, lengua extranjera y espafol, 12 materias
de la especialidad de ellas seis son de Biologia; cuatro puras (Zoo-
logia, Botanica, Anatomia, Ecologia) y dos compartidas con quimica
(Orgénica y Bioquimica), asi como dos materias para titulacién (ta-
bla 25, curriculum 7 en anexos).
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A veces tuvimos contratiempos fuertes. Cuando llegé la indicacién, como un
proyecto, de que se tratara de planear una tira de materias que preparara a los
maestros para dar dreas. Entonces, ;qué se aplica? ;areas, pero qué dreas van
a dar? Biologia, Fisica, Quimica y algo de Geografia. Pensamos: ;Geografia?
Bueno, estd relacionado con las regiones naturales. Puede ser algo asi. Pero
empezamos a ver y presentamos nuestra respuesta, diciendo que se necesitaba
agregar dos afos a la carrera. Si porque empezamos a ver qué recortamos. Con
un tiempo tan corto qué se podia hacer. Tres cursos de Botdnica, tres de Zoo-
logia, Fisica, Quimica. Ya cuando ves son seis cursos, es mds de lo que abarca
un afio. ;Y todas las otras materias? Necesitamos dos afios mds cuando menos,

y la respuesta fue que no (Entrevista 3, p. 11).

El curriculo por éreas, al contar con 48 espacios era mds diverso
que el de asignaturas, sin embargo, adolecia de generalidades en el
area de estudio. Si su idea era ver a las ciencias naturales como un
cuerpo unico, deberfa de haber contado con materias especificas
de Ciencia, Filosofia de la ciencia y Epistemologia (de la ciencia)
para denotar que bajo una misma idea se articulaban las ciencias
experimentales (Fisica, Quimica y Biologia, ademds de Geografia),
sin embargo no fue asi, su composicién tomaba en cuenta que la
poblacién a que era dirigido tenia como requisito de ingreso el ba-
chillerato, no se negaba el acceso al maestro en servicio con forma-
cién normalista, pero su disefio omitia ese perfil.

Por ello un tercio de la carga curricular estaba enfocada en brin-
dar las bases pedagdgicas (37.5%) del total de asignaturas, ya que el
perfil del nuevo alumno lo requeria al no ser docente, las materias
de cultura general (lengua extranjera y espanol) eran 16%, en tanto
que matemadticas ocupaba cuatro espacios, aspecto que se deberia
de haber cubierto en secundaria. Si lo apreciamos en su conjunto,
lo especifico del drea (12 espacios) constituia 25%, lo pedagdgico
(18 espacios) 37.5% y cultura general (16 espacios) 33.3%, el por-
centaje restante lo ocupaban las materias (2) de titulaciéon (4%), un
esquema equilibrado pero que dejaba de lado la idea de origen de la
ENSM, la especializacion.
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Por lo que respecta a la formacién especifica (area de ciencias
naturales) 25% de las materias se repartia en Biologia (4), Geogra-
fia (3), Quimica (3) y Fisica (2), un porcentaje menor al de for-
macién pedagdgica. Para el caso de nuestro interés, la biologia,
era privilegiada pues contaba con cuatro, su carga era similar a las
de matematicas, espanol, lengua extranjera y ciencias sociales res-
pectivamente, o sea que recibia el mismo grado de atencién en lo
disciplinar que la cultura general. Fisica y Quimica no corrian con
la misma suerte, pues la primera contaba con dos asignaturas (en
laboratorio), 4% de la carga disciplinar, y Quimica con tres 6% del
total, al igual que las materias de Geografia.

La presencia de Biologia, Fisica, Quimica y Geografia (25%)
eran menor que Sociales, Lengua, Matemdticas y Lengua extran-
jera (33%), porcentaje solo superado por lo psicopedagédgico
(37.5%) en conjunto lo que habla de la tendencia del curriculo,
formar en pedagogia antes que en la disciplina (tabla 25, curricu-

lum 7 ver en anexos).

... mucha gente se oponia y también alld en la Secretaria, porque los jefes de
ensefianza se oponian totalmente a las dreas, pero la orden era de la UNESCO
ésta indicando que para que México entre a ser parte de las naciones que estdn
compartiendo sus planes de estudio, deben trabajar por dreas. Entonces nos
forz6 a muchas escuelas a trabajar por dreas. Entonces tuvimos que participar
también. Por otro lado, en la elaboracién de los libros de texto, por asignaturas
que ya tenfamos hechos, pero viene el establecimiento de las dreas y tuvi-
mos que aliarnos con companeros de las especialidades de Fisica, Quimica
y Geografia para completar y sacar los libros que fueran por édreas. Pero todo

sintiendo que era un “champurradito” ahi que no daba (Entrevista 3, p. 12).

El presidente Echeverria y su proyecto de la renovacién educativa
tuvo un fuerte impacto en la vida de la ENSM y del normalismo en
general, en el informe de labores de la SEP de 1975 encontramos que
la accién educativa de los maestros en la ENSM se ubicaria en la edu-
cacién media (bdsica-secundaria y superior-bachillerato), esto tenia
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impacto directo en el nicho profesional de los docentes, pues se les
reconocia con el nivel de licenciatura en sus estudios dentro de la ENSM
para trabajar en secundaria pero no necesariamente en bachillerato.

Los acuerdos que se tomaron en Chetumal y que fueron rati-
ficados en el pleno de la educacién media bdsica, referian a la for-
macion, actualizacién y perspectivas profesionales del magisterio
de educacion media bésica (secundaria), precisan con claridad los
principios y objetivos de la educacién normal superior. Reconocen
y estimulan, como un servicio publico de interés nacional, la for-
macién de maestros de educacién media y encomiendan al Conalte
la revision de los planes de estudio, programas y técnicas de ense-
nanza de la educacién normal superior. Por otro lado, estos acuer-
dos logran establecer en la educacién Normal superior como nivel
minimo la licenciatura, y reglamentar el articulo 18 de la Ley Fede-
ral de Educacion, para que sea la Secretarfa de Educaciéon Publica
la Gnica institucién facultada para autorizar y normar estudios de
licenciatura, maestria y doctorado en las instituciones de educacién
Normal (SEP, 1975, p. 39).

Por ello se reconocié que la licenciatura constituia la base para
ejercer tareas docentes en las escuelas de educacion secundaria en
todas sus modalidades. Estableci6 en las ENSM un sistema de titula-
cién que permitiera a los maestros en servicio obtener su titulo por
procedimientos idéneos expeditos. Organizé en la ENSM estudios
que combinaran la ensefianza directa, con las modalidades de en-
sefianza abierta para obtener la licenciatura, maestria y doctorado.
Se promovi6 también que se realizara una cuidadosa selecciéon para
ingreso a las normales superiores y al magisterio de educacién me-
dia, que tomase en cuenta vocacion, aptitudes, conocimientos, el es-
piritu de responsabilidad y servicio de los aspirantes, estableciendo
asi que la educacion Normal superior impartiera las especialidades
de Ciencias naturales y Ciencias sociales, fusionando sus distintas
disciplinas (SEP, 1975, p. 39).

En su conjunto esa serie de acciones hicieron polvo a las aspira-
ciones de superacion profesional ofrecidas por el magisterio y para
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el magisterio, colectivo que tuvo que ver hacia otras instituciones
de educacién superior para buscar nuevos horizontes aspiracio-
nales. Sin embargo esas otras opciones no estaban enraizadas en la
cultura magisterial y si bien preparaban al maestro tedricamente,
lo alejaban de su formacién de origen. En respuesta la ENSM, resis-
ti6 todo tipo de ataques: de prensa, desprestigio, presupuestales, de
grupos que aprovecharon su resistencia académica para infiltrar su
ideologia, de la propia SEP que daba preferencia a otra ENS en Aguas-
calientes como sede del normalismo superior federal, entre otros.
La especialidad de Biologia en la ENSM en la practica sigui6 el
plan 1959 con pocas modificaciones (ver curriculo de 1972) para
seguir formando especialistas, los tltimos de su clase por cierto. La
fragmentacion del mercado laboral por dreas y asignaturas, la del
grupo académico que la vio crecer y fortalecerse, asi como la frac-
tura de ideologias e intereses, solo fueron preludio de la fragmenta-
cion fisica, que durante esa década se dio en varias especialidades,
por ejemplo, el drea de Lengua sali6 de Fresno al exilio para no vol-
ver nunca mds a su cuna, y a operar en otros espacios, alejados fisi-
camente de la escuela de origen, simbolizando con ello la distancia
que habria entre los nuevos normalistas y los normalistas de antes.

DECADA DE LOS OCHENTA

En el inicio de la década de los ochenta, la ENSM, haciendo caso
omiso a la renovacién educativa de Echeverria, seguia promovien-
do la formacién de los docentes por especializaciéon con grado de
maestros, en discordancia con lo referido en la nueva Ley de Edu-
cacién de 1973, la cual tenia la finalidad de doblegar la resistencia
que oponia la ENSM a dejar de egresar a sus alumnos con grado de
maestro, asi como incorporar un nuevo plan de estudios ajeno a su
sentido democratico y de participacién, ya que era una auténtica
imposicion, al igual que defender su tendencia histdrica a la espe-

cializacién disciplinar.
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La SEP habia creado la Escuela Normal Superior Federal de
Aguascalientes (ENSFA) en noviembre de 1977, un ano después
Moisés Jiménez Alarcén es nombrado el rector fundador de la
UPN, ambos actos en franca confrontacién contra la rebeldia de
la ENSM, a la que buscaban someter a partir de restarle presencia
nacional y crear otros horizontes aspiracionales a los maestros en

servicio.

Nosotros teniamos la idea de que al crear la UPN se iban a convertir en Faculta-
des la Nacional de Maestros, la Nacional de Educadoras, la Nacional de Educa-
cién Fisica, la Normal Superior y que todas se iban a volver Facultades de una
Universidad Pedagégica. Pero no, resulta que cada una trabaja por su lado y se
olvidan de las Normales... Hubiera cabido perfectamente ese proyecto... pero

no progres6 (Entrevista 3, p. 15).

Para 1980 el personal docente de la ENSFA realizé un andlisis criti-
co de los planes de estudio para normal superior de la renovacién
educativa (por édreas). En el andlisis del plan de estudios de la Nor-
mal (superior) por asignaturas, impartido desde su creacién en la
ENSM, no se daban elementos que permitieran enfrentar el reto de
lo “integrado” por areas que maneja el curriculo de educacién se-
cundaria, al respecto opinaba:

Se tiene, y hasta la fecha se sostiene, falso concepto del término ”4rea”, como
campo profesional, no solo posible sino real en la formacién del docente, esto
es falso por las siguientes razones: se parte de un falso concepto de que los pro-
gramas a nivel escolar son integrados, porque su modelo es de correlacién y su
variante de interdisciplinarismo de contenidos (materiales o ingredientes de
las asignaturas que conforman un plan de estudios), los programas de estudio
son disciplinarizados, interdisciplinarizados y multidisciplinarizados, pero las
asignaturas conforman una estructura en si, cada una le confiere estructura-
lidad al plan, no en su forma, en su esencia. Para nuestro sistema y realidad,
«s

el formar docentes por “dreas de formacién”, ademds de ser inconveniente,

es antieconémico en todos los érdenes, pues ni hay bases de antecedentes de
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estudio, ni, programacion adecuada, el nivel medio estd disefiado conforme a
la técnica de dreas y desarrollados en la realidad, conforme a las asignaturas
aisladas y fusionadas y el docente no tiene la formacién [para comprenderlas

e integrarlas por si mismo] (ENSFA, 1980, pp. 2-3).

Los planes para las escuelas normales superiores publicados en el
Diario Oficial de la Federacién el 25 de noviembre de 1976, sefia-
laban 30 horas de clase por asignatura (ENSFA, 1980, p. 7), lo que
contradecia la formacién por dreas, es decir se ensenaba por dis-
ciplina para trabajar por dreas. Ademas, era dificil entender cémo
una misma didéctica de la ciencia (genérica) se podria aplicar a
cuatro disciplinas diferentes (Biologia, Fisica, Quimica, Geografia).

Ante esto y con el encargo de validar la propuesta oficial desde
lo técnico académico, los maestros de Aguascalientes sefialaron
en un documento histdrico, lleno de pundonor y vergiienza su re-
chazo a la propuesta, aduciendo que la formacién por dreas como
ciencias naturales no tienen maestros formados para ello, pues los
unicos con que se cuentan dan materias separadas como Fisica,
Quimica, Biologia y Geografia, pero no imparten una sola que
unifique a las cuatro, sino dispersas cada una, asi el maestro serd
hébil en Fisica, Quimica, Biologia o Geografia, pero no asi en un
ejercicio integrado.

Senalaban que la linea curricular de formacién pedagégica y
psicoldgica estaba empobrecida, ya que carecian de espacios, prac-
tica docente y seminario para titulacién. La asignatura “Ciencias
de la tierra”, carecia de significacion precisada y de puntualizacién de
contenidos, su tronco comun era incoherente, pues un maestro lo
es solo cuando tiene la base de la docencia que se deberia de dar
en la base primigenia profesional (ENSFA, 1980, pp. 10-12).

La estructura curricular para las ENSFA que involucraba a la
ENSM que debatian los maestros, estaba formada por ciclos como
se aprecia en la tabla 26 en anexos (ENSFA, 1980, p. 36). En dicha
propuesta la estructura curricular especifica de Ciencias Naturales

estaba formada por tres dreas, linea bdsica, linea complementaria
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y optativa, era tan precaria y deficiente que se dio el caso que en
Aguascalientes, en tres anos se tuvieron tres modificaciones curricu-
lares para esta drea (tabla 27, curriculum 9 ver en anexos).

Se ofrecian solo dos cursos de diddctica de la especialidad,
mds como en ella hay cinco lineas curriculares (Biologia, Fisica,
Quimica, Geografia, Higiene), no hay una didactica para todas.
Matematicas I y II estaban totalmente aisladas y los sistemas ana-
tomico-fisioldgicos que se formaban inconscientemente aparecen
diseminados, brindando la idea que, para la formacién docente del
futuro profesional no son asignaturas las que impartirfan, ni tam-
poco lo son como tales en un plan de estudio salvo que se trate
de una especialidad anatémico-fisiolégica o algo asi (tabla 27 en
anexos). La denominacion Biologia celular y Microbiologia general
eran poco significativas y motivantes del estudio, pues deforman el
objeto y los objetivos de estudio (ENSFA, 1980, pp. 36-39).

El avispero estaba alborotado, nada parecia dar sentido y orden
a las peticiones curriculares de la renovacién educativa: la duali-
dad de los planes escolares para secundaria, por drea y por asigna-
tura, la especializacion que se seguia en la ENSM vy las dreas que se
impartian en el resto de las ENS del pais, los planes cambiantes a
nivel federal, por ejemplo, Aguascalientes y las estatales. Ese des-
orden tuvo cause sin mayor contratiempo durante el sexenio del
presidente José Lopez Portillo (1976-1982), presunto literato que
llené los anaqueles de las bibliotecas publicas con sus textos sobre
Quetzalcoatl, que fundé la UPN y que se desentendié del problema
de fondo, de las escuelas normales superiores y de la contradiccion
en que se vivia, es decir el modelo de formacién por asignatura y
trabajo por drea.

Es hasta 1982-1988, durante el mandato del presidente Miguel
de la Madrid Hurtado, cuando se dio paso a los planes de renova-
ci6n de la ENSM y de las normales, disefiadas desde 1972 por su
antecesor el licenciado Luis Echeverria Alvarez, por ello en su in-
forme de labores el presidente De la Madrid mencionaba sobre los
propésitos educativos de su plan de gobierno:
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1. Promover el desarrollo integral del individuo y de la sociedad mexicana.

2. Ampliar para todos los mexicanos las oportunidades de acceso a la educa-
cién, la cultura, el deporte y la recreacion.

3. El centralismo se ha convertido en un factor de deterioro de la identidad
nacional al ser incapaz de integrar la riqueza de nuestra pluralidad cul-
tural, existen deficiencias en los planes y programas de educacién bdsica
respecto a la eficiencia. La calidad académica depende en gran medida de
la formacién y de la actualizacién del maestro, de ahi que los esfuerzos para
tener un sélido sistema de formacion profesional [...] no obstante cabe
senalar que la actual organizacion académica y administrativa del sistema
de formacién de maestros no responde adecuadamente a las necesidades de

nuestra educacién (SEP, 1983a, pp. 5-14).

Para atender los aspectos diagnosticados, se disené un programa
de trabajo con las siguientes orientaciones: fortalecimiento de la
calidad académica, formacion, superacion y actualizaciéon del ma-
gisterio, reorganizacién de la educacién normal. Reestructuracion
administrativa y académica del sistema de las ENS a fin de adecuar
la preparaciéon de los maestros de secundaria a los principios del
Articulo 3° constitucional, mediante el fortalecimiento de la cali-
dad. Paralelamente se ajustara la matricula a las necesidades regio-
nales y nacionales (SEP, 1983a, p. 16).

El plan de trabajo mostré algunos resultados: la descentraliza-
cién de los cursos de verano que se impartian en la ENSM, desig-
nando para ello una comisiéon encargada de la reestructuracion
académica y administrativa de esta institucion. La decision favore-
cerfa la regionalizacion de la educacién y puso fin a una situacién
de anomalias e irregularidades académicas (SEP, 1983a, p. 20).

Eso llevaba en linea directa a descentralizar la educacién basica
normal, que precisaba las atribuciones rectoras del gobierno federal
respecto de los contenidos de los planes y programas de estudio,
comunes y obligatorios a nivel nacional. El proceso de descentra-
lizacion tuvo la intencion de garantizar en todo momento los de-
rechos del magisterio (SEP, 1983a, p. 31). Por ello el 8 de agosto
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de 1983 se expidi6 el decreto presidencial, que sent6 las bases para
establecer un comité consultivo para la descentralizaciéon educativa
en cada entidad federativa. Estos comités fungieron como 6rganos
de consulta y de estudio, asimismo formularon al ejecutivo federal
por conducto de la SEP, las recomendaciones procedentes sobre la
transferencia de los servicios educativos a las entidades federativas.
Las delegaciones generales de la SEP en los estados cambiaron su
denominacién a Unidades de Servicio Educativo a Descentralizar
(USED).

Se acordé que los cursos de verano que se impartian en la ENSM
tendrian lugar en los estados de Aguascalientes, Sonora, Querétaro
y Veracruz, la matricula de alumnos en las ENS del pais era de 14 546
alumnos con una plantilla de 1260 docentes, una planta adecuada
en nimero para encarar el reto de descentralizar la formacién de
los maestros de educacién media (SEP, 1983a, pp. 32-33).

Lo anterior se formalizd con el Acuerdo nimero 101, emitido
el 11 de abril de 1983 que senalaba la descentralizacién de los
cursos intensivos para profesores fordneos que habia venido im-
partiendo la ENSM ubicada en el Distrito Federal; se modificé y
adicion¢ el Acuerdo ntiimero 76 del 23 de julio de 1982 que esta-
blecié los lineamientos para la operacién de la ENSFA, en donde
se operaria el Acuerdo nimero 106 de 1° de julio de 1983, por el
que se estableci6 la comisiéon que se encargaria de la elaboraciéon
del proyecto de reestructuracién académica y administrativa de
la ENSM.

Dado lo relevante de la ensefianza de las ciencias naturales y las
matemdticas en primaria, secundaria y bachillerato, se emprendi6
un estudio internacional en el que participaron 23 paises, de ahi se
obtuvieron orientaciones para dicha reestructuracién (SEP, 1983,
pp- 34-72).

No obstante, todo lo anterior, en 1983 durante el mandato de
Miguel de la Madrid Hurtado se dio el golpe definitivo a la estruc-
tura académica de la ENSM, segtin relata Excélsior del 23 de septiem-
bre de 1983:
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La Secretaria de Educacion Publica, en una accion sorpresiva y con el apoyo de
un centenar de empleados, asumio ayer el control material de la Escuela Nor-
mal Superior de México que, durante una década, ha sido el principal centro
de operaciones del magisterio disidente.

La ocupacion se llevé a cabo por la madrugada, y por la tarde, granaderos
y policias iniciaron la custodia del inmueble. La SEP informé que, del edifi-
cio, ubicado en Fresno 15 esquina Ribera de San Cosme fueron expulsados
23 choferes de la empresa Flecha Roja —actualmente con problemas laborales—
pero ningdn alumno ni maestro de la ENSM [...] El edificio de la escuela, en
los ultimos anos se habia convertido en centro de reunién de obreros, cam-
pesinos, colonos y diversos grupos sociales inconformes, y de ahi partian las
grandes manifestaciones de educadores. Segin el boletin oficial la SEP realiz6
ayer la toma de posesion del edificio a las 5:30 horas “con personal de las di-
recciones generales de Educacién Normal, de Servicios Juridicos, de Recursos

Materiales y de servicios del CAPFCE” (Excélsior, 1983, p. 26).
Al respecto, un exdocente y exalumno comenta:

. algo que me doli6 mucho de cuando se llevaron la Normal de aqui, fue
que sacaron los materiales y los dejaron en el patio de la Normal Superior
al aire libre y muchisimas cosas se echaron a perder. Habia un ejemplar del
ornitorrinco, que es un ejemplar dificil de conseguir y estaba hecho a la
taxidermia y ahi se qued6. No se llevaron todo el material, habia aparatos
que también se echaron a perder porque igual los dejaron a la intemperie y
también se perdieron todas las colecciones de herbario y plantas.

Me imagino que dio tiempo de que sacaran algo, porque algo debieron
haberse llevado al Rosario. Hace tiempo fui al Rosario, casi recién jubilado, me
permiti sacar algunos de los libros de los que tenia, no todos y los doné para
la biblioteca de la especialidad de Biologia, pero fui y me di cuenta de que no

habia mucho material (Entrevista 1, p. 9).
Los programas que se impartian en la ENSM buscaron renovar

sus planes de estudio en la década de los setenta, la lucha de sus
alumnos y maestros evitaron que las reformas llevadas a cabo por
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la comunidad en 1959 fueran echadas abajo, sin embargo, poco a
poco la autoridad federal doblegé a la ENSM e incluso la desconocié
en su cardcter de estratégica al fundar en Aguascalientes una ENS
federal. Para 1981 los cursos que se ofrecian en la ENSM todavia res-
pondian al plan 1959, fue hasta 1983 que el plan por dreas abrogé al
de asignaturas, ya con un nuevo perfil de alumno (el de bachiller)
que desplaz6 poco a poco al de maestro en servicio.

Para darnos idea de la profundidad del manejo disciplinar de ese
plan de estudios, 1959, se ofrecen algunos de los programas de cur-
so que se seguian, es necesario anotar que los disefios no tenian
un formato comun, aunque todos presentaban una bibliografia
general abundante, pertinente, actualizada y especializada. Desde
lo disciplinar, el programa de botédnica era de los mas completos,
organizaba su diseno por objetivos temadticos, objetivos operativos
y contenidos tematicos (tablas 29, 30, 31 en anexos), los cursos se
impartian en un ano, con dos semestres cada uno haciendo un total
de seis semestres de estudio de la botédnica.

Para el caso del primer curso de botdnica (tabla 29 en anexos)
su logica era ir de lo micro, es decir la citologia, a la generali-
dad de lo macro con la organografia de las angiospermas. Todo
el curso se desarrollaba a partir del estudio de la estructura de las
angiospermas y de la relacién érgano-funcidn (fisiologia vegetal),
para concluir con la aplicaciéon de lo visto en un proyecto donde
el alumno corroboraba procesos fisioldgicos de las plantas (SEP,
1981Db, pp. 2-5). No todos los cursos de botdnica seguian el mismo
esquema, los habia solo como tabla de contenidos en su presenta-
cidn, sin objetivos y solo listando los temas.

En el curso de Botdnica II (tabla 30 en anexos), se hacia énfa-
sis en el aspecto evolutivo y en la clasificacién de las divisiones de
la disciplina. Como marco de referencia, la taxonomia era la parte
inicial, se inclufa en esta clasificacién como vegetales a hongos, bac-
terias, virus y cianobacterias o algas azules, para posteriormente
recorrer desde las algas hasta las tracheophyta, lo que indicaba que
su referente era anterior a la divisién de cinco reinos de Whitaker,
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si bien esto en 1959 era comun, para 1981 ya era de conocimiento
general en biologia la idea de cinco reinos, la divisién que se em-
pleaba era de Haeckel de 1866. El programa es transparente en su
contenido y enfoque, pero no en los objetivos ni forma de lograrlos,
es decir que no tenia planeacién minima.

El tercer curso de botdnica era la parte central de la ensenanza
de la disciplina, ahi se explicitaban las finalidades, objetivos, asi
como las actividades que deberia de desarrollar el alumno. Era un
curso tedrico-préctico con trabajo de campo y gabinete, ambicioso
ya que abarcaba toda la organografia de plantas vasculares, su taxo-
nomia y la distribucién (biogeogréfica) en México. Se empleaban
claves para identificar los ejemplares que recolectaban para su de-
terminacion, ello implicaba que se contaba con un herbario y que
los alumnos realizaban trabajo de campo para colectar, asi como la
parte de gabinete para preparar ejemplares, alta especializacion si-
milar a la de los bidlogos de otras instituciones (tabla 31 en anexos).

Para el caso de Zoologia, su primer curso tenia una estructura de
disefio similar a los programas de Botanica, cuando no presentaban
objetivos temdticos, daban una serie de actividades a desarrollar. Su
légica de diseno era partir de la generalidad (Zoologia) e ir paso a
paso por niveles de organizacién celular; célula, proto, meta, meso
zoarios y dos grupos acelomados reunidos en el antiguo grupo para
filetico celentéreos; esponjas y celenterados, que a su vez incluye a
ctenophora a pesar de que no tenfan el mismo origen filogenético.
Sus objetivos intentaban que el estudio puro de la ciencia tuviera
puntos de contacto con la realidad, conocer su importancia eco-
némica y médica. Esto se consideraba necesario dado que el cur-
so aborda grupos escasamente conocidos en la cotidianidad. Sus
modificaciones respecto del programa de 1959 practicamente no
existian (tabla 32 en anexos).

El segundo curso de Zoologia tenfa un diseno mas acabado, pre-
sentaba una introduccidn, objetivos generales y particulares, activi-
dades y contenidos (tabla 33 en anexos). Sus contenidos se refieren
auna gran diversidad de grupos incluso Phylas denominado minor,
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pero también se abordaban los de gran importancia biolégica y
econémica como los moluscos y el inmenso mundo de los artrépo-
dos, se impartia en dos cursos, pero la diversidad e importancia de
grupos como los insectos o ardcnidos hace que este tiempo en que
se abordaba fuese poco.

La forma de trabajo sugerida, permitia el conocimiento del hé-
bitat natural de los grupos, de su forma de colectarse y prepararse
para el trabajo en gabinete, todo ello apunta a que se lograba for-
mar colecciones quizd minimas que permitian trabajar con ellos en
précticas cotidianas o bien empledndolos para clasificar, mas bien
identificar segiin un sistema taxonémico de referencia.

Las colecciones y el cémo formarlas implicando la preservacién
de ejemplares daba idea de la forma en que se concebia la ense-
nanza de la Biologia, desde un punto de vista naturalista, por ello
es relevante que se haga explicito el enfoque evolucionista para ver
este curso, sin el cual se convertiria en una suerte de ejercicio fila-
télico. Sin embargo, en la revisiéon de los materiales empleados al
menos en 1981, el enfoque evolutivo solo se menciona, pues no se
dan elementos dentro del curso para poderlo desarrollar como si
se hace en el curso de Biologia general, en todo caso la intencién
de verlo desde dicho enfoque es loable ya que esta forma de ver a la
evolucién no estaba incluida en los libros de texto de secundaria.

El tiempo dedicado a las columnas de la Biologia naturalista,
Zoologia y Botédnica era de tres afios en tres cursos anuales, sien-
do esta una preparacion para la docencia, se pretendia lograr una
especializacion disciplinar, aspectos que se completaban con las
précticas de campo y que ninguna escuela de biologia ofrecia como
materias obligatorias, ya que en otras escuelas era cuatro cursos,
pero semestrales, aqui eran tres anuales.

Zoologia y algo de técnicas de laboratorio platicdbamos, porque la maestra
Stevens queria sacar a los muchachos como si hubieran tomado un curso
tanto de taxidermia como de preparaciéon de ejemplares, le deciamos que lo

que necesitdbamos era ensenarles como hacer las practicas que vienen en el
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programa, para que saliendo de aqui los muchachos digan qué saben hacer y
lo puedo hacer y no concretarse a hacer la taxidermia de un conejo, de un pez,
de una rana, como se usaba, porque si no, no llevan nada y se matan muchos
ejemplares, entonces necesitamos retocar de otro modo las cosas los progra-

mas. Sin embargo, no la convenciamos mucho (Entrevista 1, p. 16).

En contraparte el curso de Paleontologia (tabla 34 en anexos), solo
lo encontramos como un listado de temas. Para la formacién de los
futuros maestros de biologia esta materia es fundamental, ya que es
donde se atiende la evidencia paleontolégica de la teoria de la evo-
lucidn, el enfoque por lo tanto deberia de ser evolutivo. El manejo
implicito de la teoria de la evolucién se percibe de forma constante
pero no hay un tema que la aborde de forma concreta y en particu-
lar se habla de la historia y evolucién de los linajes, pero no de la ex-
plicacién de la formacion de los mismos, es decir no se ve la teoria
de la evolucién para darle sentido a todo el conjunto de contenidos,
sino que se hace de forma implicita.

Se puede observar en la tabla 34 (anexos), que se carece de ob-
jetivos tematicos y operativos, sin embargo la riqueza de contenido
generaba ambos de forma implicita, la nocidén que se buscaba de-
sarrollar era la del tiempo geolégico, una deformacién profesional
que permite a los paleont6logos y bidlogos evolucionistas transitar
por el tiempo vertical, esa particularidad le permite comprender la
gran cantidad de tiempo que permite que la teoria de la evolucion,
vista desde el gradualismo se pueda dar a partir de pequefios cam-
bios. Los fosiles solo se encuentran en roca sedimentaria, por ello
se daban explicaciones sobre los distintos tipos de ésta y de otras
rocas. La evolucién de la tierra, el tiempo geoldgico y la evidencia
fisica del origen y evolucion de los grandes grupos de seres vivos
es el nucleo del curso, que sin el enfoque evolucionista carecerfa
de sentido, de ahi la importancia de que este se hiciera explicito,
situacién que no sucedia.

Paleontologia no era el tinico curso sin objetivos en su planea-
cidn, por ejemplo, el de Bioquimica aparecia igual sin objetivos, la
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temadtica se puede inferir en su légica, por niveles de organizacién
de la materia a moléculas sencillas, moléculas organicas y molécu-
las auto replicables (SEP, 1981b, p. 1).

La estructura curricular de ese plan 1981 incluia la didéctica
de las Ciencias Bioldgicas, con la finalidad de aportar en la préc-
tica del docente de forma especifica, es el vinculo entre la teorfa
disciplinar y la teoria pedagégica, de ahi su relevancia. Su organi-
zacion era similar a los cursos anteriores, con objetivos explicitos
y tabla de contenidos. Es relevante que abordara aspectos de los
dos planes vigentes en secundaria, el de dreas (escuelas secunda-
rias técnicas y generales de nueva creacién) y disciplinas (escuelas
secundarias generales) (SEP, 1981b, pp. 2-39).

El objetivo de la materia era diferenciar entre la didactica gene-
ral y la diddctica especial. Sefialaba la importancia de ensenar las
ciencias naturales en la formacién del adolescente. Se hacian alu-
siones a los planes de estudios en sus dos modalidades, por dreas y
por asignaturas analizando la estructura del programa de Ciencias
naturales y de Biologia para su adecuada interpretaciéon y manejo,
empleando como base epistemoldgica y procedimental el método
cientifico como el procedimiento de investigacién de la ciencia (ta-
bla 35 en anexos).

Con esa vision positivista se pretendia que el maestro-alumno
percibiera los procedimientos de la ciencia como elemento fun-
damental en la formacién de una actitud cientifica del educando.
Mencionaba como un punto central el que el alumnado apreciara
el valor de educativo de los diversos auxiliares didécticos para su
aplicacién en la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Biol6gi-
cas, comprendiendo la funcién de la evaluaciéon dentro del proceso
educativo y en particular de las ciencias naturales.

La didactica de las Ciencias Bioldgicas era la piedra de toque
para diferenciar al especialista en la disciplina (el cientifico) del
maestro que ensefia dicha disciplina, esta formacién de didéctica
especifica, especializaba a los alumnos en la ensenanza de la ciencia,
si bien inserto dentro del campo de la biologia, realizaba funciones
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periféricas respecto del campo cientifico, ya que no creaba cono-
cimiento nuevo sobre la materia, como lo hicieron sus primeros
maestros (Beltrdn, Ancona, Maximino Martinez), sino que abrian
un nuevo campo el de la investigacién educativa de la ensefianza
de la biologia en la escuela secundaria, aspecto que no se ha sido
reconocido en ellos.

PLAN DE ESTUDIOS 1983, EL FIN DE LA ESPECIALIZACION

Sali —dejé de trabajar ahi— en el 77 de la Normal Superior. Entonces tengo que
renunciar a mi puesto en la Normal Superior y me dolié como no se imaginan.
Estaba empezando a vivir una época de inquietudes y me decia: “Alld (en la
ENSM) se estd jugando su permanencia y no tiene para donde crecer [...]” dejé
la Normal Superior y todavia estaba en su lugar de origen, luego pasaron una
parte al Rosario, una parte a Polanco y por el rumbo de Mariano Escobedo y

estuvo dividida (Entrevista 1, p. 15).

Las presiones sobre la ENSM para los anos ochenta rayaban en el
hostigamiento, la politica de desgaste emprendida en su contra
desde 1972 culminé con la descentralizacién de los cursos na-
cionales de formacién que desde los afios treinta ofrecian inin-
terrumpidamente, a ello le siguid la elaboraciéon del nuevo plan
de estudios para alumnos cuyo requisito de ingreso era el bachi-
llerato, se inhibia al maestro en servicio para ingresar a la ENSM
en este nuevo plan, se perdi6 el sentido original de la especializa-
cién en disciplinas y el escalafén directo que representaba trabajar
en secundaria, ahora un bachiller sin formacién pedagégica podia
aspirar a ocupar una plaza de escuela secundaria al igual que un
maestro normalista.

Etelvina Sandoval (2001) ha abundado al respecto sefialando
que el bajo nimero de maestros normalistas en secundaria tiene
un punto relevante en esta pérdida de especializacién: los maestros
de la ENS eran los especialistas de la escuela en sus disciplinas, pero
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con ese programa se atent6 contra ese status, también senala la falta
de estimulo ya que el sueldo del maestro de secundaria especializado
era superior al docente que solo tenia normal bésica, pero ahora con
la homogeneizacion de las normales, todas al mismo nivel, los suel-
dos por consecuencia se homologan y ni status ni sobresueldo te-
nian (y asi siguen) los nuevos egresados.

Yo venia de primarias, segui en primarias vespertina como directora y en la
mafana como maestra de biologia, pero no todos mis amigos hicieron lo mis-
mo uno de ellos concentrd sus horas en primaria y con su titulo de Normal
escalafoné a director, ahi se qued6 toda la vida al igual que su pareja. Otro
trabaj6 en escuela particular en primaria como directivo y uno mds siguié
estudiando, pero ahora medicina, no todos trabajamos en secundarias (En-

trevista 2, p. 6).

La convocatoria de 1980 firmada por el doctor Luis Gémez Jimé-
nez, director general de la ENSM, visualizaba de forma hibrida tanto
a docentes como bachilleres, pero a la larga lo senalado antes por
Sandoval dio al traste con la matriculacién de maestros normalis-
tas. Los requisitos de ingreso para la ENSM que se publicaron en
ese afio para el ingreso eran: Ordinario, por concurso de seleccion:
Desemperfiar funciones docentes oficialmente reconocidas. No estar
cursando alguna especialidad en esta ENSM. Haber terminado sus
estudios en cualesquiera de las siguientes instituciones: ENM, ENPEP,
ENEF, ENMCTA, ENMCTI, Escuela vocacional del IPN, CCH, ENP de la
UNAM, Colegio de Bachilleres. Los requisitos para obtener la ficha de
concurso variaban poco: para profesor normalista: cédula o titulo o
acta de examen profesional, certificado, constancia de servicio do-
cente reciente, acta, certificado médico, fotografias.

Para bachilleres: certificado, constancia de servicio docente re-
ciente, acta, certificado médico, fotografias. Como se puede apre-
ciar se pedia que fuesen maestros en servicio, sin embargo, para
1983 esto se omitié definitivamente y se abri6 el camino a bachi-
lleres y a la estandarizacion del nivel de la Normal, ya no mas como
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superior, sino una mds de las existentes. Para ingresar se hacian dos
examenes, uno psicolégico y otro de la especialidad a cursar en este
caso de biologia general. Los profesores fordneos podian partici-
par en el concurso de seleccidn, los requisitos eran similares a los

anteriores.

Cuando se hicieron estudios para los planes y programas, nos sucedié que
una vez, estaba como adjunto del maestro [...] que era el jefe de la especiali-
dad y me dice: Oye necesito verte el viernes o sibado porque acabo de recibir
6rdenes de que el lunes hay junta en el consejo para hablar sobre los planes y
programas de Biologia, vente a la casa. Y fui el sébado, nos pasamos el sdba-
do y el domingo hablando de cémo podia ajustarse el programa, cambio del
orden de algunas unidades con ampliaciéon de algunos aspectos y el lunes nos
vimos a las 10 en la oficina del maestro fulano de tal que era el presidente del
consejo, llegamos y pasen ustedes, “sDe qué especialidad son? De Biologia, ah
que bueno que llegaron y vamos a hablar sobre el programa”. Si sefior aqui
venimos preparados, nada mds guarden sus papeles, el programa por dreas

aqui esta (Entrevista 1, p. 16).

El plan que dio al traste con la época de oro de la ENS, en el drea de
Biologia fue elaborado por la Academia de Ciencias naturales, la
licenciatura en Ciencias naturales tenfa un tronco comun y un édrea
de concentraciéon que realmente eran lineas, en primer semestre se
ofrecia una linea de especializacién del drea, la linea de formacién
cientifica, tronco diferencial que provefa al alumno de nuevo ingre-
so de un panorama general de la licenciatura. Tenian como propé-
sito que el futuro egresado fomentara el trabajo escolar a partir del
método cientifico (hipotético deductivo), combinando la bina de
trabajo tedrico y de laboratorio. Se hacia énfasis en las condiciones
fisicas del laboratorio, se pedia una relaciéon tedrico-practica. Asi
dentro de su formacién los experimentos tenian fines demostra-
tivos, que era como se ensefiaban en la secundaria a los alumnos, no
se disenaban problemas, hipétesis, diseno de experimento o com-
probaciodn, era el seguimiento de una rutina de trabajo pero muy
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lejano de promover un disefio para la solucién de un problema de
investigacion (ENSM, 1983).

Constaba ademads de dos materias de Ciencias de la tierra (Geo-
graffa), dos de Fisica, dos de Quimica, seis de Biologia divididas en
dos de Ecologia y cuatro formales de Biologia, en estas se recomen-
daba el enfoque evolutivo, pero no habia una materia especifica so-
bre ella, ademds se tenian tres asignaturas hibridas: Fisicoquimica, y
dos de Bioquimica. Numéricamente el plan de estudios constaba de
un total de 46 asignaturas: 22 materias de pedagogia, 17 de la espe-
cialidad, repartidas entre Fisicoquimica, Bioquimica I y II, Técnicas
de laboratorio Iy II, Geografia, Quimica, Fisica y Biologia, siete de
Cultura general; Ciencias sociales, Matematicas y Lengua (tabla 36,
curriculo 9 en anexos).

En él se ubicaron los cursos de Técnicas de laboratorio I y IT al
principio de la linea de formacién cientifica de la licenciatura en
Ciencias naturales, porque comprendia los conceptos basicos y de
apoyo para las demads asignaturas al realizar las actividades experi-
mentales propias del drea, ya que dichos cursos proporcionaban los
instrumentos que permitian a los alumnos conducirse adecuada-
mente en las investigaciones de laboratorio y de campo, no solo en
aspectos materiales sino también en el conceptual, de modo que los
estudiantes deberfan desarrollar el pensamiento cientifico siguien-
do los pasos del método experimental.

Técnicas de laboratorio I y II pretendian instrumentar al alum-
no en el conocimiento y manejo de las instalaciones, el equipo, los
materiales y las substancias que se requieren para realizar las prac-
ticas de las asignaturas que integran el drea de las ciencias naturales.
Los cursos de técnicas cumplian también la importante mision de
dar las bases para hacer funcionar correctamente los laboratorios
escolares, que son el apoyo esencial en la ensefianza del drea de
ciencias naturales, por ser éstas fundamentalmente experimentales
(tabla 36 en anexos).

Por su parte Biologia comparada I buscaba a partir de cier-
tas analogfas y diferencias entre la fisiologia de las plantas y los
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animales, que el alumno notara algunas generalizaciones para ra-
cionalizar las causas que han originado los niveles de organizacién
taxondmica en el reino vegetal (SEP, 1984, p. 5), asi como las fun-
ciones basicas de la vida: reproduccién, desarrollo en vegetales y
animales, organizacion bioldgica de los vegetales, estructura y fisio-
logia de los vegetales con semillas (SEP, 1984, p. 10).

Este programa introducia supuestas novedades como la asigna-
tura de Bioquimica (I y II), donde se resaltaba el método cienti-
fico, para percibir el metabolismo de la célula y sus interrelaciones,
enfocdndolos a la dieta y requerimientos nutricionales (SEP, 1984,
p. 3), sin embargo, esa modificacion ya existia en el curriculo 1959
que operd en 1981 (tabla 28 en anexos).

Las premisas técnicas de laboratorio brindaban al alumno
elementos epistemoldgicos y practicos, que Biologia I le daba un
panorama general de los seres vivos y que Bioquimica I y II le apor-
taba formacion sélida en metabolismo de los seres vivos, originaba
que la teoria y la prictica constituyeran la esencia de la formaciéon
del futuro maestro, por lo tanto fue de primordial importancia que
el trabajo teérico y de laboratorio se complementara con précticas
de campo, donde los alumnos vivieran de primera mano los fe-
némenos de la naturaleza y pudieran ademds recolectar materiales
para su procesamiento en el laboratorio, se siguié asi la tradicién
inaugurada por Beltran de hacer del maestro un naturalista (SEP,
1983Db, pp. 2-3).

La relacién que se establecia entre las asignaturas de Ciencias
Naturales partia de la practica, con las Técnicas de laboratorio 'y
II tanto para Fisica como para Quimica, en ese trabajo se entrecru-
zaban la Fisicoquimica, la Biologia celular y la Bioquimica con su
tendencia al enfoque fisionomista. La unidad anatémico fisioldgico
servia de marco comun tanto a la Bioquimica como a la Biologia
comparada, que articulaba Zoologia, Botanica y sus relaciones con
Ecologia, puente para incluir la relacién de los seres vivos con su
entorno y las ciencias de la tierra. Con esas bases se decia que la
biologia adquiriria sentido desde lo micro hasta lo macro segtin
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la estructura curricular vigente en los libros de texto de secundaria

por dreas (tabla 3.2).

Tabla 3.2. Relacion entre las asignaturas de técnicas de laboratorio
con Quimica, Fisica, Biologia y Ciencias de la tierra (Geografia)*

Técnicas de
laboratorio

Iyl

Fisica con | Fisicoquimica Ciencias Ciencias
laboratorio de latierra | | de la tierra |l
lyll
Biologia Biologia Biologia Biologia
celular comparada | | comparada Il | comparada llI
Quimica con | Bioquimica | | Bioquimica Il | Ecologia | Ecologia Il
laboratorio
lyll

* Se escalaba del método a los procesos fisicoquimicos de los seres vivos y la Biologia de estos en su

entorno.

Asi el estudiante de la ENSM estudiaria sistemas vivientes, la energia

y las principales estructuras moleculares vitales, evolucién celular,

continuidad genética en los organismos unicelulares y pluricelu-

lares, un plan muy ambicioso para lo reducido de la especialidad

de su disciplina —la Biologia— presente en los espacios curriculares,

tan solo ocho de 46.

Yo queria entrar a la Normal precisamente porque contaban ellos (mis maes-

tros de biologia de secundaria) los profesores que impartian, pero todos esos

espacios de como se iban construyendo, pero aparte iban hablando un poco de

lo que eran los profesores, los salones, los espacios, el plan y programa salidas

de campo, estanques propios, especialidad en biologia... pero al llegar al Rosa-

rio fue complicado, porque yo tuve esa experiencia por dreas, pero ademds no

solo Fisica, Quimica y Biologia, sino que ademds como habian en su ingreso

alumnos solo con bachillerato, entonces el 60% de materias eran psicopeda-

gbgicas, o sea de 100%, 60% psicopedagégicas, Historia y 40% entre Fisica,

Quimica, Biologia y Geografia (Entrevista 2, p. 12).

El plan de estudios buscaba que el futuro maestro disefiara mode-

los para planificar, desarrollar y evaluar su practica docente en el
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campo de las ciencias naturales, su logica sin embargo ya no era
estructurar el plan de estudios a partir del curriculo de formacién
de los maestros de la ENSM, sino a la inversa, se modificaba el
plan de la ENSM a semejanza del vigente en la educacién secunda-
ria, sin embargo no se reflexionaba que una formacién disciplinar
s6lida no depende de los cambios curriculares, sino que los profe-
sores bien formados pueden encarar mejor los retos de los vaivenes
de la politica educativa.

El ubicar a la licenciatura en Ciencias Naturales como parte de
la educacién normal superior obedecia, como se habia visualizado
desde los afos treinta a una necesidad de formacién de profesores
que atendieran el drea de Ciencias naturales en los tipos de educa-
cién secundaria (general y técnica), se ha senalado anteriormente la
ruptura entre la formacion que se daba a los maestros de secunda-
ria en biologia, esta era disciplinar asi como también lo eran los de
Fisica, Quimica y Geografia, sin embargo sus egresados se enfren-
taban a la realidad de incursionar en el programa de educacién por
disciplinas. Este programa buscé subsanar dicha inconsistencia, sin
embargo, la existencia de ambos planes en las escuelas secundarias

promovi6 el problema a la inversa.

Mi promedio fue el segundo mejor de toda la generacion y eso me permitié
escoger Escuela, cuando me dieron a escoger entre técnicas por dreas o gene-
rales por materia preferia Biologia en la Secundaria N° 3 diurna (Entrevista 2,

p-4).

Con todos sus defectos de falta de profundidad disciplinar, sin un
enfoque definido y una asignatura que les diera una visién de
conjunto de ciencia positiva, los nuevos egresados de la ENSM, ya
como licenciados en educacién secundaria tenian una formaciéon
generalista (por drea) en la ENSM, pero al egreso se enfrentaban a la
disyuntiva de cubrir lo mismo plazas en secundarias generales, que
trabajaban por disciplinas o en escuelas técnicas donde lo hacian
por dreas.
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... fui de la segunda generacién de la Normal Superior pero ya en el Ro-
sario, a nosotros nos tocd abrir las cajas de materiales de laboratorio y el
Maestro Isaias Cano que fue nuestro maestro, pero de todas las asignaturas
de biologia, porque no habia maestros de biologia, posteriormente llegaron
dos maestros de botdnica, pero venian ya de otra escuela. El Maestro Isaias
Cano como fundador y demads, nos comentaba mucho que lo que él nos daba
en un mes, alld era un semestre o dos semestres de Zoologia I, Zoologia II,
Zoologia III. Y no lloraba porque se aguantaba, pero decia: “Es que no, no es
aquello que pensdbamos”. Y luego como yo ya era de Ciencias Naturales, solo
era Fisica, Quimica, Bioquimica, Geografia. Pero el maestro comentaba eso
y nos pidié ayuda y empezamos a montar microscopios opticos y estereos-
copios, no lloraba porque se aguantaba porque ese microscopio electrénico
que habia adquirido la Normal Superior y que no sabian exactamente en ese
momento dénde habia quedado y las colecciones de insectos, de hojas, los
herbarios ya no estaban, ya no existian.

Nosotros le deciamos que si queria nos dijera y nosotros ibamos a bus-
carlos y los trasladébamos para acd. Pero no, no por demeritar, pero la cali-
dad de tiempo, el espacio con el que fueron formados, fue muy triste para
él. Posteriormente nos ayuda a cuatro compaifieros de esa generacién que
fuimos los que nos titulamos en esa Licenciatura, a hacer un estudio prelimi-
nar de los protozoarios del lago Tezozomoc. Decia que ese lago que estdbamos
viendo era de la Normal. Es decir que tenian su propio lago... la maestra
Stevens nos ayuda y es una de las lectoras de mi primer trabajo y estuvo en mi

examen profesional (Entrevista 2, pp. 9-10).

Asi un maestro con elementos minimos de conocimiento disci-

plinar se tenia que volver en los hechos experto en la disciplina

en las escuelas secundarias generales. Por ello su fortaleza estaba en

los principios generales de la licenciatura de Ciencias Naturales;

evaluar tanto los aspectos teéricos como los practicos que se rea-

lizan tomando en cuenta: intereses, actitudes, la responsabilidad y

creatividad, participaciéon, modelos disenados, adquisicién y apli-

cacién de datos, manejo de técnicas de laboratorio especificas para
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biologia, visualizando el laboratorio como el principal auxiliar (in-
dispensable) de la ensefianza de las ciencias naturales.

EL ABANDONO DE UNA TRADICION DE EXCELENCIA

De 1936 a 1976 puede decirse que la ENSM era considerada en el
ambito educativo como una institucién rectora y orientadora del
trabajo académico en la formacién de docentes, lo cual implicaba
que el resto de las escuelas normales superiores del pais, acudieran
a la ENSM a solicitar materiales de estudio, asesoria académica, pro-
gramas escolares. Sin embargo, ante la presion de la SEP y del SNTE
al fundarse la ENSFA, se dio inici6 a la descentralizacion de los cursos
intensivos de la ENSM a los estados del interior de la republica. Para
el ano de 1983, la escuela va perdiendo de forma paulatina su pres-
tigio a nivel nacional, perdiendo presencia en la formacién de maes-
tros en los estados pues estos, se ven obligados a inscribirse en los
cuatro centros escolares que la SEP habia creado con el Acuerdo 101
del 11 de abril de 1983.

La desaparicién fisica de la ENSM de su lugar de origen, en las
cuales estuvieron durante 36 anos las instalaciones de la calle de
Fresno, y su exilio en la Hacienda del Rosario que se llevé a cabo
durante el régimen de Miguel de Lamadrid Hurtado (1982-1988)
fue simbdlico, pues la ENSM ocup9 el lugar que ahi habia dejado la
UPN al construirseles la Unidad Ajusco. La resistencia que durante
mds de 10 afios ofrecia la normal en defensa de su calidad académi-
ca, de egresar normalistas superiores con el grado de maestro y la
especializacion que la caracterizaba llegé a su fin a partir de 1983.

La maestra (Irma Stevens) decia: —Los respeto, los quiero y les digo que estd
bien lo que saben, pero perdén, mis alumnos fueron otros. No nos sentiamos
ni agredidos ni ofendidos porque tenia razén, incluso nosotros también sen-
tfamos eso, no nos sentiamos parte de esa pequeiia historia o gran historia de

la Normal que se vino a acabar acd en el Rosario. Fuimos a la biblioteca y nos
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decia: Es que vayan a la biblioteca... No habia material de lectura, todo nues-
tro material con el que estuvimos trabajando nosotros como generacion, fue
del Instituto de Biologia de la UNAM. ;Qué paso con todo eso? (Entrevista 2,
p- 10).

La normal ofreci6 siete licenciaturas en Educacién media en las
areas de: Espaniol, Inglés, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Pedagogia y Psicologia educativa.

El plan de estudios estaba estructurado por lineas de forma-
cién: social, psicoldgica, pedagdgica, cientifica e instrumental. El
curiculo integraba un tronco comun a todas las licenciaturas y uno
diferencial para cada una. Los antecedentes para el ingreso eran
titulo de Normal bésica o equivalente (bachillerato), dos afios de
ejercicio docente de ser caso y aprobar el examen de admision. A
partir de la generacion del "84 se solicité6 Normal bésica o equiva-
lente (bachillerato), sin experiencia en el magisterio. El objetivo era
la formacién expedita de alumnos para la docencia en educacién
media (secundaria) y normal, objetivo que no se cumplio, pues la
imagen cada vez mas deteriorada del magisterio provocaba que un
bachiller que podia elegir entre una carrera universitaria y una nor-
malista optara por la primera, dada la diferencia de prestigio social.

COROLARIO

Los gobiernos priistas que siguieron a la época de crecimiento eco-
némico de la década de los cincuenta y sesenta, debieron responder
a las presiones internacionales para acceder a créditos y hacer atrac-
tivo a un pais con pocas expectativas de crecimiento econémico, por
ello se alinearon a las politicas de los érganos internacionales eco-
némico y de control. La UNESCO habia dicho desde los setenta que:

... la expansién demogrifica, la rapidez de las transformaciones econémicas,

sociales y politicas y el desarrollo considerable de la educacién que fue su
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consecuencia, han puesto de manifiesto, lagunas y algunos defectos més o me-
nos lamentables segtin los casos de los sistemas de ensefianza y la “crisis de la
educacién’, se ha convertido en preocupacién principal de muchos paises |...]
Parece que estas tendencias marcardn el decenio que acaba de empezar y que, en
particular, se tratard que mejoren los sistemas de educacion para que se adapten
mds a las condiciones y a las necesidades de la sociedad, teniendo en cuenta,

hasta donde se pueda hacer su evolucién previsible (UNESCO, 1971-1972).

De ahi se entiende que la politica educativa atenderfa una “crisis
educativa” que el presidente Diaz Ordaz senalé como causa de las
manifestaciones estudiantiles de 1968. La verdadera crisis se estaba
desarrollando pues el plan de 11 anos habia incrementado el na-
mero de egresados de las escuelas primarias impulsando una gran
demanda hacia la secundaria que se atiende parcialmente en los
setenta con el impulso de las escuelas secundarias técnicas, pero el
subsistema de educacion secundaria carecia de maestros suficientes
para atender sus demandas.

La renovacién educativa por dreas impulsada por el presidente
Luis Echeverria Alvarez en 1972 no atendia de fondo la formacién
de docentes de escuelas secundarias, la soluciéon no estaba en pro-
mover las dreas o ponerlas en contra de las asignaturas, sino en
fortalecer o no al sistema de formacién de docentes de escuelas
secundarias. Su respuesta fue abrir la Escuela de Formacién de
Maestros para Escuelas Secundarias a los alumnos sin formacién
didactica, magisterial o pedagdgica previa, ya que la formacion de
la ENSM requeria de un filtro natural que el paso de la ENM a la
ENSM requeria.

Mi hermana intent6 ingresar dos veces a la ENSM, incluso se anot6 en las listas
del sindicato, acudié a sus cursos y pléticas, ni asi se quedé. A mi me costo
mucho trabajo ingresar a la Normal, fui generacion 84-88, cuando me pre-
senté me dijeron que deberia de tener dos afos de experiencia como maestra
de grupo, pero cuando decidi inscribirme ya estaba el paso abierto para los

bachilleres y maestros (entrevista 2, p. 6).
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Nuestro grupo era diferente como partido, algunos eran de bachillerato
otros eran maestros de Secundaria y otros eran de primaria, las edades iban
desde muy chicos hasta ya personas casadas y con muchos afios de servicio.
No tuvimos practicas de campo abundantes pero los maestros de Geografia
y de Botédnica se pusieron de acuerdo y fuimos a Michoacan de colecta, fue
una experiencia maravillosa [...] para completar nuestra formacién el maes-
tro Isaias nos ofrecia tomar clases los fines de semana con él o su ayudante (la
maestra Teresa), asi avanzamos un poco mas en biologia [...] nunca olvido el
viaje que hicimos a Sonora en el camién de la ENSM fuimos a un congreso de
Fisica, debi6 de ser interesante pero nosotros, no le entendimos era para fisicos
[...] el viaje unié al grupo como otros que hicimos y nos permitié conocernos

(entrevista 2, p. 16).

Abrir la ENSM a bachilleres acabé de un plumazo con la naturale-
za de la formacion especializada que se lograba en la Universidad
de los Maestros. La pérdida de ese horizonte de crecimiento ma-
gisterial, de la especializacion del conocimiento docente en di-
versas dreas, dejar de contar con un escaldon natural en el ascenso
profesional del docente dentro del mismo magisterio, dio al traste
con toda la historia de la ENSM desde su fundacién en 1936. Quiza
la ampliacién de la matricula, de espacios, de escuelas normales
superiores mismas habria colaborado a resolver una situacion de
alta demanda de maestros de secundaria, pero con una doble for-
macién docente. Sin embargo, las luchas por la ENSM pasaban por
el control que las distintas corrientes del SNTE querian hacer de
ella, eso provocd entre otras situaciones la radicalizaciéon de al-
gunas de estas corrientes y la ocasiéon para su destrucciéon de una
institucién, no como proyecto académico, sino como engendro
politico.

La primera generacién del plan 83 egresé en julio de 1987, es-
tuvo integrado por 188 licenciados en docencia para la educaciéon
media repartidos entre sus siete dreas, un promedio de 27 alumnos
por drea, con un solo un grupo por cada una de ellas en esta prime-
ra generaciéon (DGNAM-DF, 1989). Asi se ponia fin a los principios
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fundamentales de la educacién normal superior segun lo ideado
en 1936 y derogado en los hechos en 1983: la especializacién de la
ensenanza de una disciplina y la superacién del magisterio por el
magisterio, la auténtica universidad de los maestros.

160



CAPITULO 4
TRANSICION DE SIGLOS, TRANSICION DE MAESTROS
DE BIOLOGIA

En este apartado hablaremos sobre los proyectos de formacién
de docentes para educacién secundaria en el drea de biologia, se
dard un breve recorrido sobre el paso de éste en el siglo XX, de la
politica educativa del fin de siglo y de las dos primeras décadas del
siglo XXI para asi contextuar los cambios en la ENSM y los progra-
mas para formar docentes de biologia que se han implementado
en la actualidad.

FIN Y TRANSICION DE SIGLO, TURBULENCIA EN LA NORMAL

En el siglo XX México pasé por etapas criticas en su transforma-
cién social, sufrié presiones internacionales y la mutabilidad de
los proyectos educativos que como simiente de los cambios que
cada proyecto politico ofrecia, incidieron en la formacién de profe-
sores para la educacion bésica. En 1921 se funda la SEP en el México
postrevolucionario, aun con un pais de caudillos, la prioridad de
este proyecto fue alfabetizar, brindar educacién rudimentaria a las
personas del campo, palabra abstracta que implicaba todo México
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menos las capitales de algunos estados, esfuerzo en el que el norma-
lismo es practicamente dejado de lado.

A la muerte de Alvaro Obregén presidente en cuyo periodo de
gobierno se funda la SEP, Plutarco Elfas Calles promueve la institu-
cionalizacion de la vida de México, comenzando con la politica que
a falta de un marco regulador, es fuente de asonadas e inestabilidad
gubernamental. En estas condiciones se funda la Escuela Secunda-
ria, cuna que presiona al mejoramiento de la educacién pero que
también reconoce que se requiere la expulsién temprana del estu-
diante, previamente instruido en artes y oficios al mundo laboral.

En 1936, después del Maximato, Lazaro Cardenas continua con
el proyecto técnico y a su vez influido por Lombardo Toledano forja
la escuela socialista la cual no ve sino un ano de aplicacién, pues se
disen6 durante el sexenio del tata Lazaro pero no tuvo continui-
dad en el proyecto de unidad del general Manuel Avila Camacho.
En tiempos de la escuela socialista, con la presiéon de la formacién
técnica, de una educacién para el trabajo, es cuando se funda la
que serd la ENSM escuela formadora de docentes para escuelas se-
cundarias, el término superior era de contraste con la ENM, una
normal para maestros de primaria. Desde su fundacion la ENSM se
convierte en el horizonte aspiracional, tanto en lo laboral como en
lo académico de los maestros de educacion bésica. Durante 40 afos
ofreci6 a sus egresados titulos de maestros y la posibilidad de una
doble plaza en nivel diferente al de primaria, un doctorado si se
requeria estudiar otro nivel todo sin dejar de lado la formacién aca-
démica de primer nivel en el ambito disciplinar.

La ENSM de 1936 a 1976 buscé incluso con lo que llamé el plan
ideal de 1957-59 formar maestros especialistas en sus dreas discipli-
nares y a su vez expertos en la ensenanza de dicha disciplina, se de-
jaba en segunda prioridad el aspecto pedagdgico porque ya se venia
con dicha formacion de la escuela normal bésica, se ambicionaba la
especializaciéon en dos d&mbitos el disciplinar y el de la ensefianza es-
pecifica. Un maestro egresado de la ENSM no era sino el vivo ejemplo
de la especializacién y por ende se le reconocia como especialista.
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En la década de los setenta se implementa un curriculo en edu-
cacion basica que trabajaba por areas, nada nuevo, ya que incluso
la ENSM nacién bajo un proyecto educativo de ese corte, sin embar-
go este plan integrador al promover la generalizacién en algunas
areas, una de ellas Ciencias naturales, ya no formaria maestros en
Biologia, Quimica, Fisica o Geografia, ahora constituirian una sola
licenciatura en ensefianza de las ciencias naturales, amenazando
con quitar la especializacion que lograba la ENSM en sus egresados.
Desde 1972 con la renovacién educativa se dio una reforma educa-
tiva dentro de las escuelas normales, la ENSM resistié durante mds
de una década las presiones para que no se modificara su plan de
estudios por asignaturas para remplazarlo por uno de area, en ello
se jugaba mds que una peticion curricular, iba la esencia de la ENSM
la formacién especializada disciplinar.

Este disefio asi como la solicitud de que se ingresara a las norma-
les con el requisito de bachillerato, dio al traste con el plan original
de la ENSM, es decir, ser un horizonte aspiracional para el magiste-
rio y generador de la alta especializacion tanto disciplinar como de
la ensefianza de sus distintas especialidades.

El perfil de ingreso de maestro en servicio se confrontaba contra
el de bachiller, no porque fueran antagdénicos, sino porque aceptar a
bachilleres de forma abierta sin experiencia frente a grupo daba al
traste con el horizonte de desarrollo del maestro normalista de pri-
maria, que vefa en la ENSM un foco no solo de conocimiento dis-
ciplinar, sino de ascenso econémico y laboral. Aceptar a bachilleres
igual que a normalistas trajo a la larga la homogeneizacion de las
normales y por ende del sueldo con desventaja para los profesores de
secundaria respecto de los de primaria, ya que los primeros atendian
varios grupos con matriculas superiores a 30 alumnos por cada uno
de ellos, en contraste de los maestros de secundaria que podian tener
30 o mds alumnos pero en un solo grupo ambos con sueldo similar,
de ahi que normalistas egresados de la superior optaran por quedarse
en primaria para evitar la sobrecarga de trabajo. Eso era lo que se ju-
gaba con el cambio de plan y a la largo la ENSM perdi6 la lucha.
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En la década de los ochenta México atraviesa por una severa
crisis en todos los aspectos que se sufre hasta nuestros dias, en el
sexenio de Miguel de la Madrid (1982-1988) se dan pasos encami-
nados a la descentralizaciéon de la educaciéon basica, las delegacio-
nes estatales se fortalecen y estados poderosos en lo econémico se
aprestan a formar sus propios sistemas educativos, el SNTE articula
al magisterio a nivel nacional a pesar de la formacién de sindica-
tos estatales, y se opone a la descentralizacion del corporativismo
mismo que representaba. Este presidente desaloja a los maestros
del plantel histérico de la normal superior en las calles de Fresno y
después de una didspora los ubican al norte de la ciudad de Méxi-
co a un costado de la unidad Habitacional del Rosario y el parque
Tezozémoc. Ahi recibe en el ciclo escolar 1982-1983 a la primera
generacion a convocatoria abierta con requisito previo de bachille-
rato, sin dejar de lado a los maestros, homologando a las normales
que egresarian licenciados dejando de lado el espiritu de la ENSM e
incluso su nombre pierde sentido.

A la par, los grupos de disefio de la SEP realizaron visitas a la es-
cuela los dias 2, 3, y 4 de marzo de 1983, para sentar las bases de la
unidad de proyectos académicos de educacién normal superior con
la finalidad de construir los programas tnicos vigentes para 1983-
1984 (SEP, 1984, p. 1), esto realmente era la nivelacién de todas las
normales al equivalerlas a licenciatura, la especializacion en Biologia
que ofrecia la ENSM de donde se egresaba con el grado de maestro,
pasa a ser la licenciatura en ensenanza de las Ciencias naturales.

A partir de 1983, la ENSM tuvo una estructura curricular por dreas
y falta de especializacién con amplio desarrollo en lo pedagégico, los
alumnos de la ENSM conocieron y fueron participes de la moderni-
zacion educativa de 1992 (ANMEB), que modificaba en su corriente
pedagogica a la de 1972, los alumnos atendieron los principios del
nuevo enfoque de la ensefianza de la ciencia (constructivista), que
tenfan como objetivo que sus alumnos de la secundaria adquirie-
ran los elementos basicos de una cultura cientifica, entendiendo ésta
como una actividad social que incorpora valores y actitudes.
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En la ENSM se formaban maestros por dreas para trabajar pro-
gramas por asignaturas, eso dio muestra de la inutilidad de ape-
gar la formacion docente en la ENSM a los vaivenes de la politica
educativa, pues una formacion sélida por disciplina podria aten-
der los cambios que se presentaron, situacién que los Licenciados
en ciencias naturales no lograron solventar de manera adecuada
(Martinez y Rodriguez, 2014), no obstante su renovacioén curricu-
lar llegé como un nuevo programa hasta finales de los noventa.

Al inicio del sexenio del presidente Carlos Salinas de Gortari
(1988-1994), se fragua un movimiento magisterial masivo que de-
rroca a su lider vitalicio el Profesor Jongitud Barrios y a su Vanguar-
dia Revolucionaria, iniciando asi el control del SNTE por la maestra
Elba Esther Gordillo, asi procedi6 la descentralizaciéon plena de los
servicios educativos por medio del Acuerdo Nacional para la Mo-
dernizacién de la Educacién Basica (ANMEB). Cada entidad se haria
responsable de sus sistemas de educacion.

El plan maestro que encamina a México al neoliberalismo que dé-
bilmente asomé con su antecesor, la firma del TLC y la solicitud para
formar parte de grupos como la OCDE cristaliza en 1994 permitiendo
que México se incorpore al grupo de las principales economias del
mundo, obligdndolo a seguir las reglas de los paises desarrollados, la
descentralizacion educativa fue una de ellas.

EI ANMEB en lo politico descentraliza los servicios educativos pero
la SEP mantiene la rectorfa de la educacién del pais, por ello disefia e
instrumenta una modificacion curricular, que afect6 lo laboral pero
sobre todo la naturaleza misma del magisterio: se divide a este gru-
po por medio de incentivos compensatorios por competencia, en la
Carrera Magisterial (CM), la figura del maestro especializado y con
doble Normal deja de ser relevante, ahora la competencia intraespe-
cifica se fomenta. La ENSM ya no resiste este embate, en este entorno
es que la ENSM se ve presionada para generar un nuevo proyecto
educativo, la modernidad significa para ella ser relegada, alejada de
su status de formacion de alto nivel del magisterio, la recién creada
UPN sera quien ahora tenga ese lugar en los discursos oficiales.
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Con la operacién del proyecto de CM la superacién del magis-
terio vuelve al viejo esquema del Instituto Federal de Capacitacién
del Magisterio (IFCM), quien durante décadas ofrecié incremento de
sueldo a aquellos docentes que demostraran avances en sus estudios,
ahora CM prioriza la actualizacién por capacitacién, mds que una
formacién continua basada en estudios de programas educativos.

A la par de CM surgen los Centros de Maestros, espacios ope-
rativos de esta politica compensatoria, de esa forma se divide al
magisterio, contienen el alza de salarios, pues lo beneficiados que
ingresaban a CM tenfan ingresos segun el nivel que lograban ad-
quirir previo pase de cursos a destajo sin que necesariamente di-
bujaran una trayectoria profesional, como lo hacfan por ejemplo
la ENSM. Cooptado, el colectivo docente ya no formaba un grupo
homogéneo de lucha. La estrategia de control magisterial con ba-
ses compensatorias, forja un gobierno fuerte que deja de lado la
cuestion magisterial de lucha por la democracia o mejoras reales
al grupo como fueron las de Othdn Salazar y la comunidad de la
ENSM, una jugada de ajedrez politico define el futuro de la ENSM en
el entorno educativo de México.

Solo una pequena fracciéon de docentes forman una corriente
alterna que se opone a esta politica, la Coordinadora Nacional de
Trabajadores de la Educacién (CNTE), con la representacién tan
solo de 5% del total del magisterio a nivel nacional, ademds de sus
medidas radicales los hizo presa facil de los medios de difusién ma-
siva donde se les desacredito, por ello nunca fueron un problema.

El curriculo por dreas que fue el pretexto para acabar con la
tradicion magisterial de formacién especializada de los dos veces
normalistas, se derogé oficialmente con el ANMEB de 1992 pro-
movida por el presidente Carlos Salinas de Gortari (1988-1994),
el nuevo curriculo por disciplinas donde la biologia tenia dos cur-
sos, tanto en escuelas secundarias técnicas como generales, em-
pezd a operar en el afio escolar 1993-1994, anadiendo a ello la
federalizacién de la educacién y la obligatoriedad de este nivel
educativo (SEP, 1997, p. 5).
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NUEVO PLAN PARA LA ENSM 1999, REFORMA EDUCATIVA
Y COMPETENCIAS

En 1994 asume la presidencia el doctor Ernesto Zedillo Pone de
Le6n (1994-2000), a él le toca operar la descentralizacion plena
y articular una red de escuelas normales en el pais pues antes de
€s0 Nno era necesario, ya que se seguian planes federales en dichas
instituciones. El programa del presidente Zedillo, antiguo secre-
tario de educacién publica en la gestién de Carlos Salinas, inicia-
ria una reforma mds para las escuelas normales y para la ENSM
en particular, volviendo a un diseno por especialidad dejando en
la extincidén a los licenciados en ciencias naturales y formédndo-
los ahora en la ensenanza de la biologia, aplicdindose a partir de
1997, dirigiéndose a los alumnos de primer ingreso (generacién
1997-2001). Aunque en los hechos este curriculo oper6 hasta fi-
nales de 1999 teniendo sus primeros egresados en el 2004, es decir
“s0lo” 10 anios después del cambio curricular de secundaria (Zo-
rrilla, 2002). Dejando con el plan antecedente a las generaciones
en transito, quienes segufan el plan 1983, éste dltimo seguia una
estrategia no de renovacion curricular, sino de adecuaciones cu-
rriculares sin cambio en la estructura del plan, ni el nombre de los
cursos (SEP, 1997, p. 3).

La nueva estructura curricular por disciplinas que se emplea-
ria para formar a los futuros licenciados tenia al igual que el plan
por dreas un peso sustantivo en lo pedagégico, pero recuperaba de
forma importante la practica, buscaba equilibrar la disciplina en el
espacio de especializacién y trabajaba un curriculo comun (tronco
comun) para todas las variantes de educacién normal. No era un
curriculo especifico para la ENSM ni mucho menos para biologia,
era un curriculo para todas las normales; en la Normal superior
con esa base ahora se disenaba un curriculo para todas las especia-
lizaciones y por fin se llegaba al curriculo especifico, en este caso de
Licenciado en ensenanza de la Biologia (tabla 4.1).
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Tabla 4.1. Disefio curricular aplicable a las escuelas normales,
en este caso se ejemplifica para la ENSM y Biologia

Tronco comun
a las normales

Tronco comun
ala ENSM

Biologia

Materias de formacion
general para la educacién
Normal

Materias de formacion
comun a las licenciaturas
de la ENS (Secundaria)

Especificas para la ENS
(Biologia)

Semestres | y I, 5 cursos,
16% del total

Materias sobre educacion
Secundaria 35% del total
15 cursos

Materias especificas, 26,
49% del total:
14 clases disciplinares

4 cursos de observacion
8 cursos trabajo en grupo

En el curriculo de biologia se consideraba que las concepciones y
explicaciones espontdneas de los ninos y adolescentes no siempre
corresponden con aquellas que se validan como cientificas desde
el ambito reconocido como ciencia, sin embargo, nos remite a un
proceso de pensamiento que debe tenerse en cuenta en la construc-
cién de aprendizaje, su enfoque variaba de un constructivismo pia-
getiano “individual” a uno basado en la teoria sociocultural de Lev
Vygotsky.

Su propésito era que los alumnos comprendieran los elementos
bésicos que fundamentan los enfoques pedagdgicos y disciplinares
de la ensefianza de la biologia en secundaria (constructivista y el
par fisionomista-naturalista yendo de lo micro a lo macro respecti-
vamente), para que, con esa base pudieran aplicar estrategias didac-
ticas para formar habitos y actitudes en pro de su cuidado personal
y del medio natural (SEP, 1997, p. 5).

Por ello la implementacién de la propuesta curricular disefiada
en los noventa, promovi6 la elaboraciéon de una serie de materiales
disciplinares, para provocar que el maestro en formacién pudie-
ra lograr el fomento de la actividad cientifica, el conocimiento del
mundo vivo, el cuidado de la salud y el ambiente, y habilidades
para la resoluciéon de problemas. Los materiales enfoques y con-
tenidos de Biologia, estaban contextualizados y organizados con la
l6gica de: para qué ensenar (Enfoque de la ensenianza de la Biologia
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en la escuela secundaria), como y dénde ensenar (La ensenanza de
la Biologia en la escuela secundaria) y cémo evaluar (Evaluacién)
(SEP, 1997, pp. 11-15).

La dltima generacién del plan de 1983 se inscribi6 en el ciclo
escolar 1998-1999, ya que a partir de este tltimo afo se inicia el
plan de Licenciatura en Educacién Secundaria por asignaturas de:
Espaniol, Matematicas, Formacién Civica y Ftica, Biologia, Fisi-
ca, Quimica, Geograffa, Historia, Lengua Extranjera, Pedagogia y
Psicologia Educativa. Para 1999 se da a conocer el producto del
trabajo iniciado practicamente desde 1983, pero impulsado a par-
tir de la modernizacién educativa, el plan de estudios 1999 de la
ENSM modifica su curriculo. Si bien habia tenido adecuaciones,
estas no satisfacian las necesidades de los futuros maestros para
enfrentar el problema de la ruptura ente los planes de estudio y la
realidad educativa, modificada desde la declaracion de la obliga-
toriedad de la escuela secundaria en 1992 y su modificacién cu-
rricular basada en el constructivismo y los aprendizajes previos
para responder a ello. Los propésitos del plan de estudios 1999
buscaron el aprendizaje de los contenidos de cada especialidad
bajo un enfoque por competencias diddcticas para su ensefianza.
Es por ello que se incrementa de forma significativa las materias
relacionadas con ensenanza de disciplina. El plan de cuatro anos
organizado por semestres estd integrado por tres campos:

+  Campo de formacion general para la educaciéon normal: don-

de se imparten asignaturas afines a todas las escuelas normales.

+ Campo de formacién comun para todas las especialidades de

toda la secundaria: las mismas materias independientemente
de la especialidad elegida.

+  Campo de formacién especifica.

El plan 1999 es relevante pues vuelve a retomar la especialidad de
Biologia y deroga el plan por dreas de Ciencias Naturales. Se ganan
en espacios disciplinares: ahora se cuenta con 12 de ellos, es de-
cir, 30% del total de las asignaturas de la malla curricular. En esta
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propuesta, la fragmentacién original del curriculo establecido por
Enrique Beltran se divide de dos a cuatro grandes columnas: El en-
foque naturalista, el enfoque fisiologista (médico) y se anaden dos
mds que Beltrdn habia vislumbrado el de la Ecologia vista desde un
enfoque ambiental, el respeto al medio y el de la naturaleza de la
ciencia (SEP, 2000).

El nuevo curriculo de educacién normal para maestros de Bio-
logia, tenia dos materias: Propésitos y contenidos de la educacion
bésica I (primaria) y Propdsitos y contenidos de la educacién basi-
ca IT (secundaria), que buscaban relacionar la ensefianza de la bio-
logia en primaria con los propésitos de la educacién secundaria
(SEP, 2001, p. 12).

La materia Introduccidn a la ensefianza de la biologia, se divi-
dia en tres partes, articuladas por un propdsito: Para qué ensenar
biologia en la escuela secundaria. Es interesante senialar que a pe-
sar de que el enfoque se da por competencias, se trabaja todavia
por propésitos educativos.

La Licenciatura en Educacién Secundaria Plan 1999 para Bio-
logia era semestral, con 46 espacios curriculares distribuidos en
cuatros anos u ocho semestres. Se dividié en dreas de actividad y
campos de formacion, con 12 materias especificas y 34 materias
que incluian pedagogia, cultura general y auxiliares (tabla 37, cu-
rriculum 10 en anexos). Sus contenidos especificos se distribuian
en cuatro bloques:

+ Bloque I. La evolucién de la vida

+ Bloque II. La continuidad de la vida

+ Bloque III. La biodiversidad y los inventarios de la vida

+ Bloque IV. La autonomia de la Biologia (SEP, 2001, p. 23).

El perfil de egreso ya no busca tnicamente el desarrollo disciplinar
sino también:

... localizar, seleccionar y utilizar informacién de diversos tipos, plantear y

resolver problemas, enfrentar desafios intelectuales, disposicién y capacidades
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propicias para la investigacién cientifica, alta capacidad de comprension del
material escrito, expresar sus ideas con claridad y sencillez.

Tiene dominio del campo disciplinario, maneja con seguridad y fluidez sus
temas y su secuencia. Conoce propdsitos, contenidos y enfoques de ensefianza
de la asignatura. Reconoce la articulacién entre propoésitos de la educacion
primaria y Secundaria, reconoce a la Secundaria como el tramo final de la
educacion bésica.

Asume y promueve el uso racional de los recursos naturales y es capaz de
ensefar a los alumnos a actuar personal y colectivamente con el fin de proteger

el ambiente (SEP, 1999, p. 10).

El plan reconoce que el trabajo docente es una préctica y como
tal requiere de bases, pero solo eso se brinda en la ENSM, pues el
desarrollo profesional se da en su trabajo cotidiano, por ello hace
énfasis en incorporar en el dltimo afio de estudio al estudiante
en situacion real de trabajo (SEP, 1999, pp. 12-14). La Licencia-
tura en Educaciéon Secundaria, especialidad en Biologia, sigue un
enfoque por competencias y donde se deja de lado la profundidad
disciplinar, se prioriza lo pedagdgico antes que lo didactico, y en
el mapa curricular se recupera la practica en escuela pero sin una
base didactica profunda que le dé sentido a su estancia en escuela
(SEP, 1999).

En ese entorno de control, cooptaciéon y divisiéon del magis-
terio asume la presidencia de la Republica el primer partido de
oposicion en 80 anos de priato, el PRI deja el poder en manos del
PAN su candidato Vicente Fox Quezada con su mirada empresarial
continua desmontando el peso del Estado en sus responsabilida-
des sociales y participacién en la economia. Promueve alianzas
con el SNTE para continuar con el control del magisterio y con
esto, ya no serd la SEP quien definird la calidad de la educacién en
México, sino una entidad externa: la OCDE con su prueba estan-
darizada de PISA.

Las escuelas normales del pais languidecieron pues el ANMEB
las dejé en manos de cada entidad donde se encontraban, el caso
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mids critico fue el de las escuelas normales rurales que por ello se
redujeron a 22 (Ortiz, 2012).

Su plan educativo no fue pensado asi pero en los hechos fue
transexenal (SEP, 2000) y favoreci6 la insercién de criterios y enfo-
ques laborales en la educacidn, las competencias llegan a la educa-
cién, al igual que el de ENSM se modifica el plan de estudio de las
maestras Educadoras este si operado por competencias, en 2002 se
hace obligatorio este nivel de preescolar. La ENSM sigue un plan con
el mismo enfoque, modificando de facto el que se tenia desde 1999.
Se intenta hacer un plan de estudios para todas las normales, donde
todo estudiante normalista tuviera las mismas bases (tronco co-
mun del magisterio), aspectos comunes para el nivel de estudio que
se trabajaria (tronco de nivel educativo) y una tercera fase donde se
trabajaria la especialidad especifica, para el caso de secundarias el
tronco especifico o disciplinar.

Surge en la ENSM el auge por las competencias en su plan de
estudios dice

Para asegurar la adquisicion de las competencias antes descritas, es necesario
ofrecer una formacioén inicial que permita al estudiante normalista manejar
los contenidos bésicos, adquirir y fortalecer las habilidades, los valores y las
actitudes que, en su futura labor docente, habran de fomentar en sus alumnos

de la escuela secundaria (SEP, 2000, p. 14).

Al no estar instaladas todavia las competencias se produce una
mezcla de éstas con habilidades, en si solo se modifica el término
pero no asi el concepto. El programa de biologia de la ENSM trabaja
sobre tres lineas de formacion: la disciplinar, la diddctica y la prac-
tica o profesional.

En lo disciplinar, a pesar de lo reducido de los contenidos de
biologia, disciplinariamente se atienden sus paradigmas centrales:
Evolucién, Genética, Teoria celular, Homedstasis (ecologia).

En la parte fisiologia médica se ve reproduccion sexual y educa-
cion parala salud. En lo referido a lo ambiental se atiende educaciéon

172



Capitulo 4. Transicién de siglos, transicién de maestros de biologia

ambiental, pero se omite el dltimo punto el de la naturaleza de la
ciencia, ver tabla 37 en anexos (SEP, 2000).

En lo didactico se apoyan en conocimiento previos y cambio
conceptual, enfoques de punta al inicio de siglo, se busca que el
docente en formacién aborde la biologia desde la problemadtica
del entorno de sus comunidades, por ello se omite de laboratorios
equipados como punto de arranque de una experiencia, sino el
entorno.

En la préctica o profesional, el alumno de la Normal tendrd préc-
ticas en escuelas donde aplicard lo que se ird desarrollando durante
su formacion,

Todos estos acercamientos a la préictica docente son trascendentales para los
futuros profesores encargados de la formacién en biologia, pues es al desa-
rrollar actividades en la escuela secundaria, donde tendrén la oportunidad de
desplegar capacidades que resultan condicién necesaria para el ejercicio de la

docencia (SEP, 2000, p. 22).

En 2006 el presidente Fox deja en Manos de Felipe de Jesus Calde-
rén Hinojosa el mando del pais para el sexenio 2006-2012. En 2007
surge el proyecto sectorial de la educacién que tiene como una de
sus metas, no el aprendizaje o el magisterio, sino lograr alcanzar
el puntaje de PISA que tiene Chile (SEP, 2007, p. 14). Perrenoud se
vuelve el santén de la educacion y el de Chile el modelo educativo
a seguir.

Se da continuidad a la insercién de las competencias en el dm-
bito educativo, de 2006 a 2009 se opera la Reforma integral a la
educacion bdsica (RIEB), contando ya con planes educativos por
competencias; “Asegurar que los planes y programas de estudios
estén dirigidos al desarrollo de competencias e involucrar activa-
mente a los docentes frente a grupo en estos procesos de revision
y adecuacién” (SEP, 2007, p. 23), en prescolar y secundaria. Para
2009-2011 se implementa lo mismo en educaciéon primaria; asi el
sexenio panista instala las competencias como modelo educativo y
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a PISA como evaluador de la calidad educativa de nuestro pais (SEP,
2007).

El proyecto de Carrera Magisterial se ve como oneroso y apo-
yandose en los resultados de las investigaciones sobre la relacién
calidad-nivel de carrera magisterial del docente (Flores Camacho,
2012), se fragua su término pero el sexenio se le termina al presi-
dente que serd recordado mas por la guerra que declaré a los gru-
pos delictivos organizados que por sus aportes al sistema educativo
mexicano, su dependencia por la lideresa del SNTE para controlar
al magisterio, e incluso hacer que una instancia de defensa de tra-
bajo se convirtiera en una entidad con injerencia en lo académico,
desvirtta su hacer en la educacién. La instauracion de una reforma
educativa con las competencias como eje, desde un enfoque laboral
mads que académico v, la promocién de una politica educativa para
responder a evaluadores externos fue su legado.

EL NUEVO MODELO, COMO DAR PRIORIDAD A LO LABORAL
Y RELEGAR LO ACADEMICO

En 2012 asume la presidencia de la republica nuevamente un
miembro del PRI, organizacién politica que vuelve por sus fueros y
sigue la préctica de desmantelamiento de los esquemas compensa-
torios de los maestros, CM deja de ser un proyecto, los Centros de
Maestros dejan de tener el sentido original de formacién continua
apegada a este proyecto, se modifica el Articulo 3ero constitucional
y se da la reforma educativa, que tiene dos vertientes, una laboral y
otra académica. La primera da continuidad al Servicio Profesional
de Carrera y ahora lo formaliza como ley mdxima. Asi el ingreso
al magisterio y su permanencia dependera de evaluaciones cons-
tantes: de ingreso, de permanencia y de promocién. Esto da fuerza
ala CNTE que ocupa los vacios de poder aprovechando las desave-
nencias del presidente entrante con la lider del SNTE, toma como
bandera la defensa del magisterio desde antes de ingresar al mismo
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y capitaliza el descontento del gremio por el término del proyecto
compensatorio. De las evaluaciones “punitivas” y del cierre de nor-
males para el caso de las rurales las deja en 16, asi capta 10% del
profesorado nacional con lo cual inicia una lucha por el control
del magisterio contra el gobierno.

En lo que respecta a las escuelas normales se da una reformula-
ci6n de los planes de estudio, para ello se realizan mesas de analisis,
consultas, foros:

...a partir de las aportaciones que se presentaron en los foros, reuniones y con-
sultas, en el ano 2016, la SEP present6 los perfiles de egreso en los cuatro niveles
de educacion obligatoria (preescolar, primaria, secundaria y educacién media
superior) a través de la Carta sobre los Fines de la Educacién en el siglo XXI, el
Modelo Educativo 2016 y la Propuesta Curricular para la Educacién Obligatoria
2016. Los tres documentos conforman la propuesta para la actualizacién de los

Planes de Estudios” (SEP, 2016, p. 14).

Lo anterior derivé en una estrategia para el fortalecimiento y la
transformacién de las escuelas normales cuyo propdsito era armo-
nizar los cambios curriculares de la educacién basica y la trans-
formacién pedagdgica de las normales, esto en alusion al disefio de
nuevos planes de estudio para las normales en las cuales se eliminan
los tres pisos de formacion, se reafirman las competencias y para el
caso de la ENSM, se fortalece el plan por asignaturas especializadas
de las distintas especialidades.

El curriculo tiene una triple orientacion: estd centrado en el
aprendizaje, se encuentra basado en competencias y muestra flexibi-
lidad curricular. El primer punto descentra y a su vez resalta la fun-
cién docente, pues la educaciéon pone al centro al estudiante como
parte de un grupo social del cual aprende y aporta a él, en tanto que
el docente como mediador orienta el trabajo escolar para ello. En el
segundo las competencias, el maestro promueve la movilizacién de
saberes de los alumnos en situaciones o proyectos de corte social, con
distintas estrategias diddcticas como el ABP, aprendizaje colaborativo
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e incidentes criticos. El tercer punto, la flexibilidad curricular pro-
mueve que se pueda adecuar los contenidos de los curriculos de en-
senanza para la secundaria, cuestionando su linealidad y rigidez, esta
posibilidad de adecuar los contenidos a las necesidades particulares
del entorno son promovidas en su formacion.

El enfoque de la biologia es el de una ciencia altamente espe-
cializada desarrollada por personas con espiritu cientifico en un
contexto histoérico, en el estudiante de la ENSM se promueve que
perciba la biologia como ciencia y su ensefianza como promotora
de una cultura cientifica en la poblacidn, este es su nocién de na-
turaleza de la ciencia. En lo referido a su enfoque fisiologista (mé-
dico) es al que se le da prioridad pues los problemas actuales de los
adolescentes: obesidad, adicciones, embarazos tempranos, infeccio-
nes de transmision sexual, hacen que se atienda esta problematica
desde el ambito educativo.

Los docentes formados para la ensenanza de la biologia ahora
desde el primer semestre se enfrentan a contenidos especificos, el
plan gana en lo disciplinar y en lo didactico sin dejar de lado el estu-
dio del sujeto (adolescente). Este plan sin embargo reconoce que no
se forman maestros especialistas en disciplina, sino profesionales de
la educacién, que por medio de la disciplina que ensefian promue-
ven la educacién integral de los alumnos. Los ahora licenciados en
Ensenanza de la Biologia para escuela secundaria oficialmente de-
jan de ser especialistas disciplinares, pese a que su curriculo cuenta
con mads elementos al respecto que el previo de 1999.

Es verdad que se tienen mds espacios curriculares especificos para
biologia en el curriculo 2018. Se cuenta con 22 nominales pero con
19 efectivas, ya que se incluyen tres referidas a revisiones curriculares
y didécticas especificas. En los 19 espacios curriculares se encuentran
los cuatro paradigmas centrales de la biologia: evolucién, genética,
teoria celular y homeostasis. Se cuenta con tres ejes definidos de for-
macién: disciplinar, didactico y de formacién y socio educativo. En
los contenidos de biologia se puede observar un intento por recu-
perar las bases de la biologia naturalista: plantas y animales, en este
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ultimo caso se recupera la tradicional division de Lamarck de verte-
brados e invertebrados (tabla 38 en anexos).

Su reafirmacién de las competencias implica la falta de una
propuesta clara que de personalidad al Nuevo Modelo Educativo,
pues las Normales se ven insertas en la premura de los cambios, por
ejemplo: “Propdsito, Explica la importancia que tiene el conoci-
miento cientifico escolar bioldgico en la vida cotidiana” (SEP, 2018,
p-4) y en otras paginas se lee “El curso coadyuva a con la formacién
integral del estudiante a través de las siguientes; competencias ge-
néricas: Solucionar problemas” (SEP, 2018, p. 10) esto sucede con
los planes de la normal superior que queda atrapada entre com-
petencias profesionales y aprendizajes clave, el intento de que las
normales no se desfasen de la politica educativa del gobierno en
turno, falla.

El plan 2018 de la ENSM para profesores de biologia se denomina
Licenciatura en Ensenanza y aprendizaje de la biologia en educacién
secundaria, se lanza al igual que todo el proyecto educativo de la re-
forma educativa y su nuevo modelo con los aprendizajes clave al final
del sexenio, la prioridad de la reforma educativa fue clara: regular
el ingreso, permanencia y promocién del magisterio, una reforma
laboral antes que educativa la cual opera quiza solo para legitimar lo
anterior.

DOS RAMAS DE UN MISMO ARBOL

Durante 40 anos se dio un vinculo cercano de hecho indivisible en
los primeros 20 entre la comunidad cientifica de la biologia y la
de los profesores de ensefianza de la misma. En los anos treinta eran
uno solo, el maestro Alfonso L. Herrera pieza clave en la historia de
la biologia evolutiva en México forma a Enrique Beltrén, protozod-
logo y ecologista y Maximino Martinez Botanico, por citar a dos
bidlogos de relevancia en la ciencia que tuvieron una importancia
fundamental en los planes de la educacién de profesores de biologia
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para secundaria. La ENSM tiene una fundacién casi paralela con
la ENCB del IPN cuyo primer director, el doctor Leopoldo Anco-
na eminente bacteri6logo impartié clases en la normal. En 1939 se
funda la Facultad de ciencias de la UNAM, que compartia parte de
su planta docente con la ENSM. Al tiempo la SMHN se vincula con la
normal por su revista y comparten responsabilidad al respecto asi
como produccién cientifica.

Esta relaciéon continu6 en los cincuenta e incluso en los sesenta
cuando bi6logos egresados de la normal podian concursar por plazas
de académico en la UNAM vya fuese en su instituto o en la Facultad de
Ciencias. Al formarse la Asociacién para la Ensefianza de la Biologia
comandada por el doctor Alfredo Barrera no hubo distinciéon entre
bidlogos de la UNAM, del IPN o de la ENSM. Esta alta especializacion
de los profesores era producto de un maridaje entre las escuelas for-
madoras de biélogos y de profesores de biologia para secundaria.

En la década de los noventa los curriculos de formacién de los
bidlogos se modifican, destaca el impresionante desarrollo de la
produccién académica de la Facultad de ciencias que la posiciona
como una de las mds importantes de Iberoamérica, la especializa-
cién en tecnologia que logra la ENCB, asi como la pérdida tanto de
profesores como de alumnos de la ENSM derivan en una separacion
entre las escuelas formadoras de bidlogos y la de ensenantes de la
disciplina, pues dado el nivel de la biologia y su complejidad, se ale-
ja la posibilidad de que una escuela formadora de docentes pueda
lograr siquiera acercarse a un nivel de comprension de su produc-
ci6én y ni qué decir de su produccién de conocimiento.

La Facultad de Ciencias ha desarrollado areas de investigacion
pero también educativas. Ademds de que a finales de los setenta se
crea un drea especifica de formacién pedagdgica para profesores
universitarios en la UNAM —si bien no de forma simultanea— algo
similar se dio en el IPN. En contraste la ENSM no desarrolla una
linea de investigacioén en disciplina ni se vincula para ello con las
instituciones anteriores, tampoco desarrolla un drea de investi-
gacion educativa sélida ni en su especialidad, la ensenanza de la
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ciencia o biologia. Las instituciones, con fines diferentes, nacieron
hermanadas debido a lo reducido de la comunidad cientifica en
nuestro pais, el fortalecimiento de dicha comunidad especializ6
a cada una en su campo inhibiendo la vinculacién de antafo y
divergiendo uno hacia la creacién de conocimiento en biologia
y otra hacia la especializacién en formaciéon de docentes en su
ensefanza en la educacién secundaria. Dos ramas del arbol de la

ciencia: crear una y ensefiar otra.

COROLARIO

El neoliberalismo y su apego a los intereses y orientaciones interna-
cionales hicieron que el sistema educativo mexicano se descentrali-
zara, sin embargo, eso no significé el desmembramiento del control
magisterial por el SNTE, sino que generd una estrategia de “coloni-
zacion” (sensu Ornelas), la formacion de virreinatos regionales que
siguieron teniendo controlado al magisterio desde su sede central
el SNTE nacional.

Con ese control y poder sobre el personal docente, los gobiernos
neoliberales de fines del siglo XX se dieron a la tarea de modificar
la estructura de la educacién misma y por ende del curriculo de la
renovacion, articulando la ANMEB y sus nuevas propuestas, ahora
por una mezcla de asignaturas y dreas ésta en los primeros grados
de la educacién bésica.

El magisterio con toda su historia es desdibujado y ahora es
presentado como un conjunto de burdcratas al servicio del estado,
lejos de la romanza del apdstol o del misionero, figuras asignadas
por los gobiernos del desarrollismo, el verlos como un trabajador
al servicio del estado, un burécrata y no como un sujeto al servicio
de su comunidad y su entorno social, hacen que el magisterio sea
descentrado de su papel fundamental dentro del imaginario social.

A ello contribuye el abandono en que se deja a las escuelas nor-
males, que pasan a ser centros de recepcién de matricula de rechazo
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de las grandes universidades y no elecciones primarias de una pro-
fesion prestigiada, eso nos dice por qué la ENSM dej6 de ser el hori-
zonte aspiracional de su gremio y si una opcién secundaria para los
estudiantes egresados del bachillerato.

Por eso este trabajo tiene como interés principal el estudio de
la ENSM durante el siglo XX. Hace falta incorporar mucha historia
de la politica educativa y coémo esta repercutié en la estructura ad-
ministrativa, material y académica de la institucion, al respecto se
tiene un documento interno de la ENSM donde se relata la presion
politica y la disgregacion que se sufre de la escuela, este texto es
continuacién que hace el maestro Urbano Bahena en sus dos tomos
sobre la historia de la ENSM que deja inconclusa. De igual forma
este texto aporta en la historia de la ENSM, pero deja incompletas
infinidades de vertientes como el estudio interno de las distintas
especialidades que se han dado en la institucién, otro punto a de-
sarrollar es la continuacién de estudios sobre las causas del des-
censo en la matricula de las normales quizd ligados a los sucesos
del Mexe, Hidalgo en el ano 2000, los de Ayotzinapan en 2011 ante
un bloqueo de la autopista del sol y sobre todo los sucesos de 2014,
han influido en la decisién de estudiar o no en estos espacios. Otros
factores como el ataque de los medios a la figura del magisterio
que se hizo durante seis anos de forma sostenida de 2006 a 2018,
hablan de la importancia que se le da en los hechos a la formacién
docente, un trabajo pendiente que se ha de realizar.
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Este escrito de corte descriptivo tuvo como finalidad dar a conocer
la relacion entre la formacién de docentes especializados en la ense-
nanza de la biologia y el nacimiento de esta como disciplina en Méxi-
co. Para ello se respondieron dos preguntas orientadoras: ;Cémo se
atendio el aspecto disciplinar de la biologia dentro de la formacién
de los maestros de secundaria? Y ;Co6mo se entendi6 la didactica de la
biologia dentro de la formacién de los maestros de secundaria?

En la primera se acepté el supuesto del que partimos, que la
formacién del maestro de biologia para la ensefanza secundaria
fue diferenciada. Como documentamos en este texto en un primer
momento de 1936 a 1942 con una biologia naciente y atn sin ins-
tituciones que consolidaran el oficio de bidlogo, la escuela que an-
tecedi6 a la ENS propuso la formacién de docentes especializados
para la escuela secundaria y postprimaria en la disciplina, a ello
contribuyeron los biélogos mds distinguidos de la época como En-
rique Beltran, Maximino Martinez, Leopoldo Ancona, Helia Bravo,
algunos alumnos de Alfonso L. Herrera, otros de Isaac Ochoterena,
asi la ambicion de Alfonso L. Herrera de pasar de la historia natu-
ral a la biologia daba un paso firme, pues este espacio lo mismo sir-
vi6é como fuente de trabajo que como centro de formacién. Por ello
en esta época no habia distincién ente los docentes especializados
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en el estudio de la biologia como disciplina y como materia de for-
macién educativa, ambas se fusionaban y eran ejercidos por la mis-
ma persona, por ejemplo, Enrique Beltrdn, Isaac Ochoterena, de
ello surgieron docentes que recibieron la mejor preparacién tanto
disciplinar como pedagdgica del momento para nuestra materia de
interés. En esa etapa se dio una preparacién docente de alto nivel,
dado el maridaje entre la densidad disciplinar que recibian y la ex-
periencia del alumno en la practica docente, pues los alumnos de
la ENS eran antes que nada docentes en servicio de preferencia con
formacién normalista.

La calidad de la planta docente y nivel de especializacién que se
logré de 1936 a 1942 se continu6 hasta 1973, haciendo de los do-
centes de Biologia formados en la ENSM, del mds alto nivel tanto
disciplinar como pedagégico, producto de los mejores maestros
de ese entonces, hibridos entre cientificos investigadores y docen-
tes de la ENSM. Este maridaje se formalizé con la Ley General de
1942 pero con la renovacion educativa del presidente Echeverria
cay6 de la cispide y empez6 la decadencia de la formacién de pro-
fesores especializados en biologia para secundaria como producto
de la implantacién de un programa por areas, pero sobre todo el
cambio de perfil de los alumnos de nuevo ingreso y la separacién
de la biologia como ciencia y su ensefianza. Esos aspectos, suma-
dos a cuestiones de politica educativa, empobrecieron el perfil de
egreso del futuro maestro de biologia. Se frend asi el ascenso de la
ENSM como la escuela superior de los maestros, su universidad
por linea directa, la de mayor presencia a nivel nacional y rectora
en lo académico de la fundacién y trabajo que se hizo en todas las
ENS de los estados.

Actualmente los alumnos que ingresan a la ENS son bachille-
res con nula preparacion pedagégica y desconocimiento de la dis-
ciplina por lo que se les forma en ambas vertientes: se parte de un
piso menor al que se tenia con la formacién pedagdgica bésica y la
préctica docente del maestro en servicio que era alumno de la ENS.
Ahora con un perfil empobrecido, la separacién técita del biélogo
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investigador y el docente de biologia para educacion secundaria,
dejé de existir el maridaje entre los mejores bi6logos como maes-
tros de profesores, ahi pueden estar las causas del decaimiento de la
calidad de la formacién de los docentes especializados en la ense-
nanza de la biologia en la ENSM. Lo que redunda en la actualidad en
falta de identidad entre los alumnos, futuros docentes de secunda-
ria de la ENSM, que ven ajeno el esfuerzo educativo histérico, que es
a su vez, de importancia mayuscula.

Sobre la cuestion de como se entendi6 a la didéctica de la bio-
logia dentro de la formacién de los maestros, es posible decir que
histéricamente, la formaciéon de los maestros que han de ensefiar
biologia en secundaria ha tenido en la didactica un elemento cen-
tral, ya que como senala Jiménez (2013), las clases de biologia son
el espacio donde se expresa y contempla la didéctica, donde se dan
los procesos de construccion de significado. La disciplina (biologia)
y la diddctica han hecho del maestro el portador de un saber propio
especializado de la ensefianza de la biologia, para los adolescentes.
La ENSM a lo largo de su historia ha pasado de formar maestros en
Ciencias Bioldgicas, maestros en Biologia o licenciados en Ciencias
Naturales, a licenciados en Ensenanza secundaria, Biologia, en to-
dos los planes de estudio a excepcién del plan por areas (Ciencias
Naturales). Ha existido un fuerte vinculo entre lo que se ha de en-
senar y cdmo se ha de ensefiar, la propuesta fallida de quitar la es-
pecializacion a quien debe tenerla y dejarlo sin cémo ensenarla fue,
a juicio pasado, un desacierto mayusculo.

La didactica ha mutado en la historia de la ENSM en la Escuela de
Biologia. Ha pasado de pragmadtica (técnicas), a un saber propio (de
la disciplina) especializado del docente. El enfoque que acompané
al maestro de Biologia en la llamada Epoca de oro del magisterio
(1942-1972) de la ENS, fue la didéctica especifica. La alta especiali-
zacion disciplinar, correspondia con la s6lida formacién didéctica
producto de la experiencia como maestro de primaria y posterior-
mente especializindose en cémo ensefiar biologia en secundaria
(didactique des sciences).

183



La biologia en la Escuela Normal Superior de México (siglo XX)

El plan 1999, actualmente tiene alta especificidad disciplinar
pero que carece de la base principal que animaba la especializacién
de la didactica especifica: el espiritu de superacion profesional del
maestro de primaria en su paso a maestro de educacion superior.
La préctica y vocacién de antano en contra de la teorfa y observa-
cién de la practica ajena actual.

En el primer caso las presiones de lo cotidiano seleccionaron las
buenas précticas, expresadas en la didactica como un saber cons-
truido, propio, y con esa base, al recibir conocimiento disciplinar
especializado el maestro construye una forma especifica de ensefiar
biologia. En el segundo, sin practica previa, el alumno recibe for-
macion disciplinar y pedagégica para crear su diddctica de la ense-
nanza de la biologia, con menor especializacién que los maestros
de la Epoca de oro en lo disciplinar y lo didéctico, su préctica es
inmadura al egresar, caso contrario del profesional de la ENS egre-
sado anteriormente.

La relacién histérica, que se observa entre el plan de estudios de
los bidlogos de la ENS, con su enfoque evolucionista y la forma en
que se les prepara para ensenarla, muta: primero de técnica de clase
a didactica de biologfa, posteriormente de didactica de ciencias na-
turales, a nuevamente didéctica de la biologia. Se cierra el circulo de
concebir a la didéctica de las ciencias como una técnica de ensenanza,
negdndole estatus de episteme que pudo adquirir en el periodo de
tiempo comprendido entre 1945 a 1972. La diddctica de la ciencia
en los maestros de la ENS, histéricamente ha tenido un sesgo peda-
gbgico, cuando mds cercano estuvo de formar una didactica espe-
cifica propia con apoyo de la pedagogia, pero sin ser una disciplina
de ella, fue en la época de oro, ya que la especialidad disciplinar y la
experiencia en grupo del docente, lo dotaba de elementos para crear
una didactica de la biologia especifica, una didactique des sciences,
favoreciendo con ello a vislumbrar la did4ctica de la ciencia, como
una disciplina emergente.

Suponemos que la enseianza de la disciplina fue del mas alto
nivel de 1936 a 1973. Sin embargo, con respecto a la didactica de la
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biologia, nunca se pudo crear una didactica especializada producto
de su campo disciplinar, por el contrario, siempre fue dependien-
te de los hallazgos e ideas de autores ajenos al campo propio que
formaban los maestros y alumnos de la normal, para su concepcién
y ejecucidn.

La ENS sin proponérselo quiza ejemplificé lo que Arnaut (1998)
concibi6, una Escuela de docentes como un puntal de los proyectos
educativos del pais, logrando hacer de una profesion libre, una de
Estado, dado por la formacion del magisterio en escuelas normales
como la ENSM, apegdndose al doble arbitrario curricular, ya que for-
mo a los inculcadores (Bourdieu, 1976) y disciplinadores (De la Riva
y Candela, 2008) de los adolescentes, respondiendo a un curriculo
producto de tensiones sociales y no necesariamente a necesidades
educativas.

Eso se puede percibir en los distintos curriculos que histérica-
mente tuvo la ENSM, en este caso en biologia respondiendo a las
necesidades del estado; en 1936 es técnico formado en el método
y su aplicacion, para 1942 se profundiza en lo disciplinar se forma
bidlogos, al igual que en 1945 se ve la tendencia de conocer la natu-
raleza para explotarla y conservarla. Para 1959 se gira hacia el cono-
cimiento del alumno (adolescente) y la didactica de la disciplina,
ahora se forma maestros ya no biélogos puros; para 1983 se forman
licenciados en Ciencias Naturales, pedagogos mutados, la biologia
se relega a pocos espacios curriculares que serdn recuperados a
partir de 1999, con un enfoque pedagégico pro conservacionista/
sustentable. En todas las propuestas, el orden y el progreso carac-
teristico del normalismo se hace evidente, independientemente de
la especializacion disciplinar y didactica que desarrollaron en la
ENSM. Finalmente, el propésito de esta investigacién fue recons-
truir la historia oficial de la educacién normalista superior en la es-
pecialidad de biologia dentro de la ENSM, para documentar sobre la
formacion de los docentes de biologia para secundaria. Asimismo,
se buscé dar a conocer como se preparaba al futuro especialista en
los disciplinar y en lo didactico.
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Los distintos mapas curriculares que se documentan en el texto
y que operaron en la ENS nos brindan otras miradas de la forma
en que ha ido cambiando la idea de ser docente en secundaria, y
cémo esta ha estado ligada al como se ve a la escuela formadora de
docentes de secundaria, que ha mutado casi tanto como sus planes
de estudio en la forma en que se ha llamado y lo que ello implica.

En México, desde 1936, para ensenar biologia en la escuela se-
cundaria se requiere tener presente dos enfoques: el evolucionista y
el fisiologista o funcional. Ese ano el plan fundador de la ENSM para
los futuros docentes, promueve el debate Herrera (evolucionista)-
Ochoterena (fisiologista) para atender lo mismo que la biologia:
una ciencia promotora del pensamiento laico (naturalista/ evolu-
cionista) y la formacién de hébitos (higiene y salud del hombre).
Esta fusion se da porque Enrique Beltrdn su disenador influye en
tres ambitos: el de la biologia como ciencia, el de la formacién de
profesores y el de su ensenanza en la escuela secundaria (SEP, 1937,
1948c, 1984, 2010).

Se observé en sucesivos planes de estudios de biologia de la
ENSM que la forma en que se preparaba a los futuros profesores
mutd; de técnica de clase en 1936, a didactica de biologia de 1945
a 1959; el enfoque del curriculo en la época de oro (1943-1972),
buscé crear una didactica especifica, se buscaba integrar la alta es-
pecializacién disciplinar que recibian los estudiantes/maestros, con
una sélida formacién didéctica, producto de su experiencia como
docente de primaria y especializindose en la ensenanza de la biolo-
gia para nivel secundaria.

Mas tarde en 1983 el curriculo de la ENSM concibe a la ciencia
como una y por ende, su didactica es genérica al descuidarse el
equilibrio de la pedagogia con la biologia, intentando crear una
didactica de ciencias naturales. Finalmente, en 1999 se preten-
de recuperar lo disciplinar se busca el equilibrio entre la triada
pedagogia, disciplina y practica, que es como se concibe la ense-
nanza de la biologia, pero ante la falta de formacién previa del

alumno y de la comprensién de la practica como una construccién
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de significados, deriva en un conocimiento no reflexivo y ajeno a la
especializacion de la ensefianza especifica de esta ciencia.

Al recorrer de 1936 a 1999, el paso de la ensenanza de la biologia
pasa de una técnica de ensefianza a una practica, sin lograr cons-
truir una didactica con estatus de episteme propio, aniddndola en la
pedagogia.

La calidad de la planta docente de la ENSM y nivel de especiali-
zacion lograda en biologia en sus primeros 37 anos (1936 a 1973)
era alto, producto de los esfuerzos y experiencias de maestros cien-
tificos-docentes. En la década de los sesenta se llega a la cispide de
su importancia e influencia en el sistema educativo mexicano, pero
la renovacion educativa del presidente Echeverria que en 1972 di-
send un plan por dreas para promover el ingreso de los bachilleres
y no maestros en servicio a la ENSM, la que empieza a decaer en los
ochenta como consecuencia del establecimiento del curriculo por
areas y el cambio de perfil de los alumnos de nuevo ingreso, pro-
ducto ambos de la politica gubernamental.

La biologia de manera paralela se institucionalizé, de su inci-
piente cuerpo en 1929 a su expansién a nivel nacional en la década
de los ochenta, la consolidacidn de escuelas especializadas en todos
los estados de la Republica, la creacion de institutos de fisiologia ce-
lular, de biologia, de ecologia, limnologia es decir, una amplia diver-
sidad de especialidades. El crecimiento de la biologia como ciencia
tuvo aparejado en relacién inversa el decaimiento del profesorado
especializado en ensenanza de la biologia, pareciera que la vida de
Enrique Beltrdn estuvo liga a esta relacion, pues él en su juventud
crea la ENSM, en su madurez se logra la época de oro, en su tercera
edad empieza a decaer la Normal por presiones gubernamentales
y a su muerte en 1994 la ENSM se enfila a la creacién de un nuevo
proyecto educativo donde el magisterio especializado deja de tener
cabida, asi, es posible afirmar que la idea original de una normal
superior, muere junto con su creador.

Finalmente, los profesores en servicio tuvieron que ver ha-
cia otras instituciones de educacién superior para buscar su
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perfeccionamiento, esas otras opciones no estaban enraizadas en
la cultura magisterial y, si bien preparaban al maestro disciplina-
riamente, lo alejaban de su arbol de origen: la docencia. Al cambiar
de maestros disciplinares a docentes sin especializacién, de estu-
diantes-profesores en servicio a bachilleres, y transitar de la espe-
cializacién disciplinar a la generalidad de las dreas primero y de
la pedagogia después, se promovié un proceso de involucién que
empobreci6 el perfil de egreso del alumno de la ENSM.
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ANEXOS

Tabla 1. Curriculo | Plan de estudios 1936 IMMES Ciencias Biol6gicas

(1) Materias (2) Materias Area Materias de la especializacion
pedagdgicas de cultura
general
Psicologia general Historia de Botéanica Botanica | Botanica Il Botanica Il
las ciencias general Criptégamas | Fanerogamas
Fisico mate-
. . maticas
Psicologia del Lo
Biologicas
adolescente )
Sociales
Mediacién de Logica Zoologia Zoologia | Zoologia Il Zoologia Ill
aptitudes mentales Zoologia Invertebra- Vertebrados
y sus relaciones General dos
con la orientacion
vocacional
Métodos objetivos
de la estimacion
del aprovecha-
miento
Técnica general Sociologia Anatomia Anatomia | Fisiologia Il Higiene Il
de clase fisiologia
e higiene
Técnica de la ma-
teria objeto de la
especializacion (en
este caso Ciencias
Bioldgicas)
La educacién y sus | Idioma Biologia Embriologia | Histologia Il Biologia Psicologia
relaciones con el General lIl experimen-
régimen socialista al IV
Etimologias Optativas Optativa | Optativa Il Optativa Il
Dibujo
y fotografia
(4) Mate- | Geologia Paleontologia | Etnologia
rias auxi-
liares
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Tabla 2. Contenidos de la asignatura de Ciencias
Bioldgicas para secundaria, 1939

Contenidos de Ciencias Biolégicas | Botanica y laboratorio

| Germinacion de semillas

VI Crecimiento y tropismo

XI  Importancia econémica
de las hojas

Il Las semillas de importancia
econémica

VIl Ecologia de tallos
y raices

Xl Reproduccion

de las fanerégamas

Ill Conceptos cientificos de
la vida deducido del funcio-
namiento de la célula

VIII Utilizacién de raices
y tallos

Xl Flores y frutos
de importancia
econémica

IV Absorcion radical

IX Cambios gaseosos

XIV Propagacién de los
vegetales superiores

V  Conduccién y sostén

X Importancia de los
bosques y jardines

XV Estudios morfoldgicos
de algunas plantas tipicas
para iniciar al alumno en
la clasificacion vegetal

Ciencias Biolégicas Il Zoologia y laboratorio

| Amoeba VI Mariposa o chapulin XI Rana
Il Hidra VIl Alacran Xl Lagartija
Il Tenia, cisticercos VIII Caracol Xl Paloma

IV Lombriz intestinal

IX Erizo o estrella de mar

XIV Conejo

V' Camaroén o acocil

| Introduccion

X Carpa

Ciencias Biolégicas Ill Anatomia fisiolog

V  La digestion

ia e higiene

IX Calor animal

II' Conformacion general
del cuerpo

VI La circulacién

X La reproduccion

Ill Movilidad del cuerpo
humano

VIl La respiracion

Xl Higiene sexual

IV La actividad nerviosa

VIII La formacién de secre-
ciones y excreciones
urinarias

Xl Las grandes campafas
contra enfermedades
y toxicos
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Tabla 3. Recomendaciones generales del area
de Ciencias Biologicas para escuela eecundaria, 1939

Recomendaciones generales Ciencias Biolégicas

Ciencias Bioldgicas | Ciencias Bioldgicas Il Ciencias Biologicas Il

4 hrs 4 horas 3 horas

N

o U1 AW

© N

9
10
I

12
13
14

15
16

En botanica curso se debera de cuidar el aspecto formativo, y buscar dar conocimientos
generales sobre las plantas para entender su vida diaria, promover procesos inductivos
deductivos, ver la organografia desde el punto de vista evolutivo, promover un enfoque
relacional-ecologista.

En Zoologia se realizard a base de monografias de animales tipo, cada estudio mono-
grafico comprenderia: El medio en el que vive y su distribucion geografica, Respiracion,
Importancia bioldgica, Morfologia externa, Excrecién, Utilidad o nocividad para el hombre,
Morfologia interna, Reproduccion, Preceptos higiénicos, Locomocion, Formas de resisten-
cia, Industrializacion (importancia econdémica), Alimentacion, Peculiaridades de adaptacion
y caracteristicas ecoldgicas.

En Anatomia fisiologia e higiene, el curso vera los temas integrados, ubicandolos en la vida
diaria, su tendencia es eminentemente higiénica y de aplicacion. Dandoles de la anatomia
lo necesario para que comprendan fisiologia y para que partiendo de hechos cientificos
funden reglas o preceptos higiénicos. Se haran experimentos en animales de laboratorio,
modelos, esquemas. La ensefanza sera integral tomando su cuerpo como modelo. De
este modo, sin que los alumnos estudien por separado la anatomia, fisiologia o la higiene
han ido reteniendo y aprendiendo una serie de hechos y detalles para tratar los grandes
problemas higiénicos humanos y particularmente de nuestro pais.

Impartir la ensefanza aplicando el método del materialismo dialéctico.

Suprimir detalles descriptivos minuciosos y dar preferencia en cambio a los fené-
menos bioldgicos y a la interpretacion cientifica de los mismos.

Relacionar érgano-funcion.

Hacer recapitulaciones sintéticas.

Que el curso tenga por base la observacion y la experimentacion.

Hacer que los alumnos efectlien observaciones sistematicas (cuanti y cualitativas).
de los fendmenos de la naturaleza utilizando organismos vivos.

Dar preferencia a los asuntos de aplicacion inmediata.

Hacer que los alumnos aprendan a utilizar los museos, jardines botanicos, parques,
exposiciones.

Formar colecciones, herbarios, monografias reunidos en pequefos grupos.

Utilizar textos de consulta.

Se estableceran campos de cultivo, invernaderos, huertos, criaderos de animales
domésticos.

Estar al alcance intelectual de los alumnos.

Ser de interés social.

Fomentar y encauzar el instinto de curiosidad el de coleccionador y el de asocia-
cion entre escolares.

Ser unidades completas de estudio.

Pertenecer al medio en que el alumno vive.
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Ao

Tabla 4. Curriculum 2. El plan de estudios del Centro
de perfeccionamiento para profesores de ensefianza secundaria (CPPES)
Maestro de Ciencias Biologicas, 1942 (proyecto)

I.- Materias

de pedagogia

Didactica general

|.- Materias
de psicologia

Asignaturas especificas en sombreado

4.- Materias de
cultura general

Perfeccionamien-
to de un idioma
extranjero (inglés

2.- Materias de
la especialidad

Técnicas de
laboratorio

Botanica ler curso

o francés)
Zoologia ler curso
2 Técnicas de Psicologia Sociologia Boténica 2° curso
la ensefanza general . i s
de las Ciencias Logica y teoria Zoologia 2° curso
Biologicas del conocimiento
3 Psicologia Botanica 3er curso
y educacion
de la adoles- Zoologia 3er curso
cencia ;
Geologia
y paleontologia
Fisica y quimica
biologicas
4 Mediciones men- Anatomia

tales, pedagogi-
cas y orientacion
vocacional

Practica docente
en Escuela
Secundaria

y fisiologia humana

Higiene

Biologia general

Historia de las
Ciencias Biologicas
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Tabla 5. Curriculum 3. Plan de estudios de la ENS 1945
Maestro en Ciencias Biologicas

I - Materias | 4.- Materias 2.- Materias de la especialidad 3.- Materias
pedagégicas | de cultura optativas afines
o generales general a la especialidad
Conocimien- | Primer Primer curso Primer curso Anatomia Optativa |
to de los ado- | curso de de botanica de Zoologia fisiologia
lescentes una lengua (botanica (zoologia e higiene

moderna general) general)
Educacién de | Segundo Segundo cur- Segundo Higiene Optativa Il
los adoles- curso de so de botanica | curso de y primeros
centes una lengua (criptégamas) | Zoologia auxilios

moderna (Zoologia de

invertebrados)

Didactica Teorifa del Tercer curso Tercer curso Conservacion
general conocimien- de botanica de zoologia de los recur-

to y metodo- | (fanerégamas) | (Vertebrados) | sos naturales

logia de las de México

ciencias
Didactica de Historia
la materia de las Ciencias
de la especia- Bioldgicas
lidad
Orientacion Curso Técnicas de Biologia Paleontologia
pedagogica superior laboratorio general
profesional de espafiol
y psicotécnica
Historia de Etimologias
los sistemas
educativos

de la segunda

ensehanza
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Tabla 6. Alumnos egresados y titulados de los distintos planes de estudio
de la ENS desde su primera generacion hasta 1947

N°  Generacion Alumno N°  Generacion Alumno
| 1940 José Antonio Magafia Gaytan 35 Anibal Burguete Garcia
T Plan 1936 Leopoldo Zorrilla Herrera 36 Pedro Castillo Pérez
3 Rosa Elsa de la Castaieda Alvarez | 37 Julio Esperanza Pimentel
T Juan Castellanos Iturriaga 38 Manuel Garcia Cordero
T Rosa Ma. Gonzilez Romén 39 Margarita Gonzalez Ceballos
T Carlos Guillén Pérez 40 1944 Marcos Montealegre T.
I Plan 1936
7 Rosario Lojero Blanco 41 Alberto Morales Rincon
T Guadalupe Gonzilez Tapia 42 Ma. Refugio OrozcoVda. D A.
z LZ:I o5 Maria de Jesus Tinoco 43 Sara Orozco Orozco
10 América Ordonez Rivero 44 Esperanza Rivas Leon
T Esperanza Orozco Sanchez 45 Alicia Torres Loza
T Antonio Plasencia 46 Gloria Carro Mancilla
T Beatriz Ramos Bustamante 47 Cutberto Fernandez Rafaelly
T Esperanza Ramos Bustamante 48 Inés Garcia Olvera
T Carlos Santuario Solérzano 49 Blanca Luisa Jiménez Lozano
16 Vicente Barcenas Parra 50 Francisco Javier Lilly Huerta
T Aurelia Carreén Garcia 51 1945 Maria de la Luz Lopez Solano
I Plan 1942
18 Amada Espinosa Limén 52 Luis Antonio Mejia Fernandez
T Morelos Herrejon Barrios 53 Alicia Pardinas Blancas
7 Rosa Maria Kansffer Gonzalez 54 Petra Tercero Figuero
T Raul Larenas Monteon 55 Elvira Tinoco Alvarado
7 1942 Ana Maria Martinez Mézquita 56 Abraham Vazquez Martinez
T Plan 1936 Francisco Najera Acosta 57 Carlos Basuari Palacios
7 Margarita Oliver Rios 58 Rita Maria Covian Pérez
? Consuelo Pérez Limon 59 1946 Concepcion de la Garza y Relly
—— Plan 1942
26 Ma. Luisa Pozos Labardini 60 Amada Martinez Peredo
7 Francisco Sanchez Castell 6l Alfonso Rodriguez Pérez
2_8 Ma. D. Carmen Sanchez Esquero 62 Manuel Avila Sanchez
7 Armando Vega Jiménez 63 Clementina Corona Ortiz
30 Fernando Brom Fernandez 64 Guadalupe Corona Ortiz
T Dolores Calderén Sandoval 65 | 1947 Gloria del Carmen Chafén O.
T 1943 Tomas Lopez Ocampo 66 | Plan 1942 Silvia Galaz Hoffman
T Plan 1936 Raquel Meléndez Sudrez 67 Eloy Montero Mier
T Maria Elena Nocedal Pérez 68 Maria Antonieta Sanchez B.
6_9 Esperanza Tamayo Olvera

Fuente: Bahena (1996).
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Tabla 7. Curriculum 4. Plan de estudios 1959 de la ENS,
se puede observar el equilibrio entre los distintos ejes
(pedagégico, de la especializada, auxiliares)

I. Materias 2. Materias de la especialidad 3. Materias
pedagogicas extras para
plan de 22
| Conoci- Psicotécni- | Materiadela | Materiadela | Materia auxi-
miento de | ca pedagd- | Especialidad | | Especialidad 2 | liar | Lengua
los adoles- | gica extranjera |
centes
2 Educacion | Didactica Materia de la | Materia de la | Materia auxi-
de los general Especialidad 3 | Especialidad 4 | liar Il Lengua
adolescen- extranjera ||
tes
3 Optativa Didactica Materia de la | Materia de la | Materia de la Materia de la
pedago- de la ma- Especialidad 5 | Especialidad 6 | Especialidad 7 | Especialidad
gica teria de la I
especiali-
dad |
4 Politica Didactica Materia de la | Materia de la | Materia de la Materia de la

educativa | de la ma- Especialidad 8 | Especialidad 9 | Especialidad Especialidad
de México | teria de la 10 12
especiali-
dad Il
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Tabla 8. Curriculum 5. Plan de estudios 1959
para la especialidad de Biologia, ENS

I. Materias 2. Materias de la especialidad 3. Materias
pedagégicas extras para
plan de 22
| Conoci- Psicotécni- | Primer curso | Primer curso | Ecologiay Etimologia
miento de | ca pedagd- | de botdnica de Zoologia | conservacion
los adoles- | gica (botanica (zoologia de los recur-
centes general) general) sos naturales
de México
2 Educacion | Didactica Segundo Segundo Lengua
de los ado- | general curso de bo- | curso de extranjera |
lescentes tanica (crip- Zoologia
tégamas) (Zoologia
de inverte-
brados)
3 Optativa Didactica Tercer curso | Tercer curso | Lengua Anatomia
pedagdgica | de la ma- de boténica de zoologia extranjera Il y fisiologia
teriade la | (fanerdga- (Vertebra- comparada
Biologia | mas) dos) humana
4 Politica Didactica Técnicas de Biologia Materia
educativa de la ma- laboratorio general optativa:
de México | teria dela | Higiene,
Biologia Il 2 Geologia
3 Historia
de la Biologia
4 Microbio-
logia
5 Taxidermia
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Tabla 9. Maestros responsables del disefio de cursos
para la especialidad de Biologia de la ENS, 1959

No. Diseiiador Curso
l. Leopoldo Ancona Hernandez Biologia General
Botanica |
Técnicas de Laboratorio
2. Morelos Herrejon Barros Zoologia |
Ecologia y conservacion de los recursos
naturales
3. Manuel Ruiz Oronoz Botanica Il
4. Benjamin Brisefo Castrejon Botanica Ill
5. Oscar Sanchez Sanchez Zoologia Il
Didactica de la especialidad (Biologia)
6. Irma Stevens Flores Zoologia lll
7. Daniel Arellano Alarcén Anatomia y Fisiologia Humana
y Comparada
8. Mariano Pina Garcia Didactica de la especialidad (Biologia) Il
9. Leopoldo Hernandez Montafo Técnica de Laboratorio Il
10. | Alfonso Angelini de la Garza Saludo Publica y primero auxilios
I'l. | Ernesto Herrera Rosales Geologia General y Paleontologia
12. | Leopoldo Zorrilla Herrera Historia de las Ciencias Biologicas
13. | Radl Larenas Montedn Microbiologia y Parasitologia
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Tabla 10. Curso de Biologia general, Diseiio Profesor
Leopoldo Ancona, en el consecutivo de la izquierda falta el 8
que se desglosa en la caja derecha. ENS, 1959

Biologia general

Finalidades:
Contenido
| definicion y objeto de la Biologia | 8. la teoria de la evolucion
; 8.1 Precursores del vitalismo y evolucio-
2 los postulados de la teoria nismo
celular 8.2 Los evolucionistas, neo darwinistas
3 el determinismo 83 )F"neoblamarkls'tas' briologi
de Ia reproduccion celular .3 Pruebas anatémicas, embriolégicas
y humanas de la teoria de la evolucion
4 accion general de los excitantes 8.4 Argumentos derivados de la paleontolo-
gia, geologia y biogeografia
5 estructura y fisiologia 8.5 Evolucion anatémica y fisiologica de
de la neurona los vertebrados (énfasis en el hombre)
RN 8.6 Mutaciones y morfogénesis
6 la herencia biologica )' 3 .
8.7 Transformacion gradual de las especies
7 origen y evolucién y por saltos
de la sexualidad
9 causas de la senectud
y de la muerte
10 teoria general del conocimiento
bioldgico
Recomendaciones:
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Tabla | 1. Botanica | primer curso, Disefio del Profesor Leopoldo Ancona
Hernandez, ENS, 1972

Curso de Botanica |

Objetivos: El primer curso de botanica busca que el alumno use el lenguaje botanico,
conozca la morfologia y la clasificacion sistematica de los vegetales. Establecer criterios
de las clasificaciones morfoldgicas y su relacién con el medio. Inicia a alumno en la inves-
tigacion botanica para conocer nuestra flora. Enfocarse en el interés colectivo del pais
a través de ponerse en contacto para la propagacion de plantas de interés economico.
Habituar al alumno en el uso de material pedagdgico para la ensefanza de la botanica en
Secundaria. Familiarizarlos con el manejo de la bibliografia cientifica de la materia.

Tema | Clasificacion elemental de los Tema 7 El tallo como 6rgano vegetativo
seres de la naturaleza y lugar que ocupa de las cormofitas
la botanica en su estudio

Tema 2 Estudio de la célula vegetal Tema 8 La hoja

Tema 3 La reproduccion de las células Tema 9 La flor como diferenciacion
vegetales de las hojas

Tema 4 Los tejidos vegetales Tema 10 Las inflorescencias

Tema 5 Las semillas y su generacion Tema || El fruto como transformacion

de los ovarios de la flor

Tema 6 La raiz como 6rgano vegetativo Tema 12 Principales reglas de nomencla-
de las fanerégamas tura. Uso del codex botanico. Nociones
de terminologia cientifica del campo

de la botanica

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo practico, segun lo permita el
grupo. Se trabajara en campo y preparacion de materiales, ademas de visitar herbarios,
jardines botanicos.
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Tabla 12. Botanica Il, segundo curso,
disefio Manuel Ruiz Oronoz, ENS, 1972

Curso de Botanica ll

Objetivos: Proporcionar conocimientos basicos sobre criptdgamas mostrando ejem-
plos. Concepciones basicas de taxonomia vegetal y sus relaciones filogenéticas y evo-
lutivas. Resalta la importancia econémica de los grupos vegetales (Bacterias-Hongos).
Iniciar al alumno en la investigacion (botanica).

Tema | Introduccion y generalidades acerca Tema 8 Division VII Chlorophyceae
de la sistematica vegetal (Engler)

Tema 2 Division |, Schizophytas (Bacterias), Tema 9 Division VIII Charophyta
Schizoparyceae (Cianofitas) (caraceas)

Tema 3 Division Il Mixomicetos Tema 10 Division IX Phaeophyceae
Tema 4 Division 1l Flagellatae Tema | | Division X Rhodophyceae
Tema 5 Division IV Dinoflagelada Tema 12 Division XI Eumicetes

Tema 6 Division V Bacillariophyta (Diatomeas) | Tema |3 Division Xl Lichenes

Tema 7 Division VI Conjugatae Tema 14 Division XlIl Archegon latae

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo practico, segun lo permita el
grupo. Se trabajara en campo y preparacion de materiales, ademas de visitar herbarios,
jardines botanicos.
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Tabla 13. Botanica lll tercer curso de botanica sexto semestre,
disefio Oscar Sanchez S. (ENS, 1972)

Curso de Botanica Il

Finalidades: Dar al estudiante el conocimiento basico de fanerégamas que le permita
resolver problemas frente a grupo. Dotarlo de la habilidad para identificar a nivel
especie. Formar un herbario. Conocer el valor de las clasificaciones fomentando una
vision de sus relaciones ecoldgicas y su evolucion, insistiendo sobre la importancia,
sobre todo de los recursos forestales para el desenvolvimiento econémico de un
pueblo. Fomentar el excursionismo y la investigacion.

Contenidos

Tema | caracteres que se toman en cuen- | Tema 5 Recapitulacion. La agrupacion en
ta para clasificar a las plantas fanerégamas | ordenes de las diversas familias con arre-
glo a las modernas clasificaciones

Tema 2 La clasificacion de las plantas Tema 6 La vegetacion de México. Princi-
fanerégamas pales regiones botanicas

Tema 3 Las gimnospermas Tema 7 Herbarios y su importancia
Tema 4 Las angiospermas Tema 8 Bibliografia de las fanerégamas.

Los libros mas importantes que tratan
de la rica flora mexicana.

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo,a lo practico, segun lo permita el
grupo. Se trabajara en campo y preparacion de materiales, ademas de visitar herbarios,
jardines botanicos.

Tabla 14. Zoologia | Primer curso, Diseiio Morelos Herrejon B. ENS, 1972

Curso de Zoologia |

Finalidades: Impartir conocimientos relacionados con la morfologia, fisiologia, ecologia
y taxonomia de los protozoarios y briozoarios, dando una idea de su evolucién filética.
Adiestrar a los alumnos en la recoleccion y estudio de material zooldgico con fines
pedagdgicos.

Tema | La zoologia Tema 6 Conceptos fundamentales sobre metazoarios
Tema 2 La célula animal Tema 7 Los porifera

Tema 3 Nomenclatura zoolégica | Tema 8 Los celenterados

Tema 4 La clasificacion zooldgica | Tema 9 Los tendforos

Tema 5 Los protozoarios Tema 10 El problema de los mesozoarios

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo practico, segun lo permita
el grupo taxondmico. Se trabajara en campo y preparacion de materiales, para coleccion
y laboratorio.
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Tabla 15.Zoologia Il, segundo curso, doctor Benjamin Brisefio
ENS, 1972

Curso de Zoologia Il

Finalidades: Impartir conocimientos relacionados con la morfologia, fisiologia, ecologia
y taxonomia de los invertebrados (platelmintos a Quetognatos), dando una idea de su
evolucion filética, iniciando a los alumnos en el estudio de la fauna de México y su im-
portancia econdémica. Adiestrar a los alumnos en la recoleccién y estudio de material
zooldgico con fines pedagogicos.

| Introduccién y generalidades acerca X Acantocephala
de la sistematica zooldgica

Il Platyhelminthes Xl Ectoprocta

Il Nemertinos Xl Brachiopoda

IV Endoproctos Xl Anélida

V  Rotifera XIV Artrépoda

VI Gastrotricha XV Molusca

VIl Nematomorpha XVI Echinodermata

VIII Kinorhyncha XVII Chaetognatha

IX Nematoda

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo practico, seglin lo permita
el grupo taxondémico. Se trabajara en campo y preparacion de materiales, para coleccion
y laboratorio.
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Tabla 16.Zoologia Il tercer curso, disefio Irma Stevens ENS, 1972

Curso de Zoologia Ill (cordados)

Objetivo: Que el alumno adquiera una idea general sobre la morfologia y la fisiologia de
los cordados. Que tengan los elementos basicos para entender las lineas de evolucion
de los diversos grupos de cordados. Que puedan establecer correlaciones evolutivas
entre los cordados e invertebrados. Que perciban la utilidad que proporciona al hom-
bre los diferentes grupos de cordados. Que formen conciencia de la necesidad de man-
tener el equilibrio ecolégico de los organismos vivos.

Contenidos

| Generalidad de los cordados VI Pisces

Il Proto cordados VIl Anfibios
Il Desarrollo embriologico de vertebrados | VIII Reptiles
IV Los agnathos IX Aves

V  Los gnathostomatos

X Mamiferos

Recomendaciones: Las actividades van de lo expositivo, a lo practico, segun lo permita
el grupo zooldgico, asi en tetrapodos, ya se trabajara diseccion e incluso preparacion de
pieles o esqueletos, ademas de visitar zooldgicos y del trabajo de campo.
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Tabla 17. Ecologia y conservacion de los recursos naturales
de México Disefio E. Beltran, ENS, 1959

Ecologia y recursos naturales

Proporcionar al alumno conocimiento que le permita manejar informacion relacionada
con la ecologia y los recursos naturales de México.Ayudar a la formacién de un criterio
acerca de los beneficios que se obtienen de los recursos naturales, y de los problemas
que afrontan debido a su incorrecta utilizacion. Actualizacion de la importancia de los
conocimientos ecoldgicos para el profesor de nivel primaria y Secundaria, para el esta-
blecimiento de programas adecuados de Biologia en dichos niveles. Integracion bioética,
mediante la correcta interpretacion de los objetivos de la ecologia y la comunicacion
de la conservacion.

| Generalidades de ecologia y sistemas | VIII Los recursos forestales

Il La energia en los ecosistemas IX Los pastizales y praderas
y los ciclos bioquimicos

Il Ecologia de las poblaciones X Recursos marinos y dulceacuicolas
y ecosistemas

IV recursos naturales renovables Xl Fauna silvestre
y no renovables

V  Bosquejo biogeografico introductorio | Xl Reservas bioldgicas y recreacion

de México
VI el recurso del suelo Xl Recursos agricolas y ganaderos
VII Los recursos hidraulicos XIV Influencia del hombre en la bidsfera

XV Implicaciones sociales de la ecologia

Para el manejo del curso se recomendaba realizar excursiones dominicales para estu-
diar las comunidades y los recursos naturales, su explotacion y rendimiento. Se proponia
evaluar el trabajo, participacion y reporte de campo, ademas de impartir un seminario
a su grupo sobre ecologia y/o conservacion referente a los recursos naturales del pais.
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Tabla 18. Curso de Anatomia fisiologia e higiene, ENS, 1959

Anatomia fisiologia e higiene

Finalidad. Ver cada elemento desde lo anatomico, lo fisioldgico y su relacion con los
demas sistemas, desde un enfoque médico

| Piel IX Aparato reproductor masculino
Il Sistema nervioso X Aparato circulatorio

Il Organos de los sentidos X|  Aparato digestivo

IV Glandulas de secrecion interna Xl Aparato respiratorio

V  Aparato excretor Xl Osteologia

VI Aparato reproductor femenino XIV Artrologia

VIl Atencion prenatal XV Miologia

VIl Desarrollo del parto
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Tabla 19. Curso de Salud publica y primeros auxilios, ENS, 1959

Salud publica y primeros auxilios

Finalidad. La materia tiene como finalidad promover los habitos de higiene y salud en
la comunidad, asi como de tener los elementos basicos para atender una emergencia
empelando primeros auxilios.

| Salud publica Ill' Tratamiento de los problemas colectivos de salud

Il Medio ambiente y la salud | IV Epidemiologia y profilaxis de enfermedades
de transmisibles de las que hay que vacunas

Tabla 20. Didactica de las Ciencias Biologicas ler curso
Disefio Oscar Sanchez, ENS, 1959

Didactica de la especialidad (Biologia) |

Objetivo: Dotar a los alumnos de los conocimientos y las habilidades necesarias que
les permitan fundar a la ensefanza de la Biologia en las necesidades, interés, aptitudes
y nivel de madurez de los alumnos. Ser capaces de analizar programas de Biologia,
hacer comprender a los alumnos los conceptos basicos de Biologia. Ser responsable y
paciente, actitud que hace de la docencia una actividad formativa (fundamental). Tomar
en cuenta las condiciones de los adolescentes mexicanos. Disenar, aplicar; evaluar prue-
bas pedagogicas.

| Objetivos de la ensefanza de la biologia 4 Planeacion del curso
en la secundaria

2 Metodologia de la ensefanza de las ciencias 5 La medicion del aprendizaje
naturales

3 Auxiliares didacticos en la ensefanza
de las ciencias bioldgicas

Las actividades implican trabajar técnicas de micro ensefanza y el uso de medios elec-
tronicos como el circuito cerrado de television. Las practicas seran semanales en la
Secundaria anexa, y una semana intensiva en el mes de abril como practica de campo.
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Tabla 21. Curso de didactica de la especialidad Il (Biologia), disefio Oscar
Sanchez, ENS, 1972

Didactica de la especialidad (Biologia) Il

Conocer y aplicar los rudimentos de la ensefianza de la ciencia bioldgica

Contenido

I Concepto de educacion VIl La didéctica en relacion con las
caracteristicas del adolescente

Il El programa de Biologia de 1° y 2° afios Vil teorias del aprendizaje
de Secundaria

Il La metodologia de las Ciencias Biologicas IX Teorias cognocitivistas
IV El planteamiento didactico X El aprendizaje por descubrimiento
V' Evaluacion Xl Teorias de Piaget

VI Motivacion

Las actividades implican trabajar técnicas de micro ensefianza y el uso de medios elec-
tronicos como el circuito cerrado de television. Las practicas seran semanales en la
Secundaria anexa, y una semana intensiva en el mes de abril como practica de campo.

Tabla 22. Curso de Técnicas de laboratorio, ENS, 1972

Técnicas de laboratorio

Objetivos: Que el alumno adquiera un concepto claro de lo que es el laboratorio de
Biologia. Sobre uso de cristaleria, reactivos, microscopios, preparaciones. Que aprendan
a organizar ya elaborar el material didactico. Que inicie trabajos sencillos de investiga-
cion biolodgica de utilidad en su trabajo docente.

| Laboratorio biolégico IV Colecta y preservacion de material
bioldgico
Il El microscopio V' Técnicas para mantener material vegetal

y animal vivo en el laboratorio de Biologia

Il Las preparaciones microscopicas | VI Técnicas especiales para elaboracion
de material biologico

El curso estaba enfocado para la didactica, conocer, organizar y preparar material con
fines didacticos.
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Tabla 23. Curriculum 6. Plan de estudios seguido en 1972
antes de la renovacion educativa, es el mismo de 1959

Aiio |. Materias pedagégicas Materias de la especialidad Materias extras

para plan de 22

| Conocimien- | Psicotécnica | Primer curso Primer curso Ecologia Etimologias
to de los pedagogica de botanica de Zoologia y conservacion ler semestre
adolescentes (botanica (zoologia de los recursos
eneral eneral naturales de N ;
& ) & ) Etimologias
México

2° semestre

2 Educacién Didactica Segundo Segundo curso | Lengua
de los ado- general curso de bo- de Zoologia extranjera |
lescentes tanica (cripto- | (Zoologia de
gamas) invertebrados)
3 Optativa Didactica Tercer curso Tercer curso Lengua Anatomia y fisio-
pedagogica de la ma- de botanica de zoologia extranjera Il logia comparada
teria de la (fanerégamas) | (Vertebrados) humana
Biologia |
4 Politica Didactica Técnicas de Biologia Materia optativa:
educativa de la ma- laboratorio general | higiene,
de México teria de la 2 geologia
Biologia Il 3 historia

de la Biologia
4 Microbiologia
5 taxidermia
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Tabla 24. Ecologia y conservacion de los recursos naturales
de México, Morelos Herrejon B. ENS, 1972

Ecologia y conservacion de los recursos naturales de México

Finalidades: Entender al hombre en su relacion con el medio, ofrecer una visién panora-
mica de los problemas de la ecologia y su conservacion para crear conciencia, viendo al
hombre como sujeto y objeto de la conservacion, haciendo participe de la conservacion
de los recursos naturales.

| La ecologia su campo y su método 9 Elsuelo
2 El complejo ecologico 10 Dinamica de las poblaciones
3 El planeta tierra Il Las praderas y la ganaderia
4 Los recursos naturales 12 Los bosques
5 Los recursos irrenovables 13 La agricultura y la conservacion
6 Medio acuatico 14 Los animales silvestres y la caza
7 Medio terrestre I5 Los animales acudticos y la pesca
8 El agua como recurso natural 16 Los recursos humanos

17 Problemas socioeconémicos

de la conservacion

Para el manejo del curso se recomendaba realizar excursiones dominicales para estu-
diar las comunidades y los recursos naturales, su explotacion y rendimiento. Se proponia
evaluar el trabajo, participacion y reporte de campo, ademas de impartir un seminario
a su grupo sobre ecologia y/o conservacion referente a los recursos naturales del pais.
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Tabla 25. Curriculum 7. Plan de estudios por areas de Ciencias Naturales,
seguido en las normales del estado y en la ENSFA, 1976.
Opero en la ENSM a partir de 1983

Sem. Materias
1° Psicologia Tecnologia Matemati- Espanol | Cosmografia Ciencias naturales
educativa | cas | y climatologia y su didéctica |
2° Psicologia Il Tecnologia Matemati- Espaol Il Quimica inor- Ciencias naturales
educativa Il cas Il ganica y labora- | y su didactica Il
torio
3° Psicologia Ill Lengua Matemati- Espanol llI Botanica Ciencias naturales
extranjera | cas Il y laboratorio y su didactica Il
4° Psicologia IV Lengua Matemati- Espanol IV Zoologia Ciencias naturales
extranjera Il cas IV y laboratorio y su didactica IV
5° Filosofia de Lengua Ciencias Geologia Anatomia fisio- Ciencias naturales
la educacion | | extranjera lll sociales | y morfologia logia e higiene y su didacticaV
6° Filosofia de Lengua Ciencias Hidrografia Ecologia Ciencias naturales
la educacion Il | extranjera IV sociales Il y su didactica VI
7° Legislacion Historia de Ciencias Fisica especial | | Quimica organi- | Actividades
educativa la educacion | sociales Il y laboratorio cay laboratorio | de titulacion |
8° Administra- Historia de Ciencias Fisica especial Bioquimica y Actividades
cion educativa | la educacion Il | sociales IV | Il'y laboratorio | laboratorio de titulacién Il

Se puede apreciar la baja en la cantidad de espacios para la disciplina, en este caso Biologia y el aumento
en lo psicopedagdgico.
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Ao/
Semestres

Tabla 26. Curriculum 8. Propuesta curricular
para las Escuelas Normales Superiores y la ENSM
propuesto por la ENSF de Aguascalientes, 1980

Lineas

Propésito

1°1yll Ciclo troncal o | Basica | Preparacion e identificacion
propedéutico | Psicopedagdgico Il Troncalidad propedéutica
Produce un marco de referen-
cia, proporciona las bases cultu-
rales y pedagogicas
2° 1L, 1V, Ciclo de ubi- Recursos Ill Correlatividad,
cacion profe- Metodoldgicos IV Propiedad
. sional Antropo-sociolégico . -
3°VVI Filoséfico V' Ubicacion profesional
Critico valorativo VI Identidad, diversidad
Cimienta la preparacion basica
propia de las funciones cientifi-
cas familiariza con el quehacer
especifico
4°VILVII Ciclo de Complementaria VIl Caracter,
orientacion Practica VIl Orientacion profesional
profesional precisa

Posibilita una adecuada proyec-
cion dentro de algunas lineas
de trabajo, ofrece un campo de
practica
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Tabla 27. Curriculum 9. Propuesta curricular para Ciencias Naturales
de las Escuelas Normales y la ENSM propuesto por la ENSF
de Aguascalientes, 1980

Disciplina

Estructura

Basica

Ciencias Bioldgicas

Macro Biologia

Asignaturas

Boténica

Zoologia

Antropologia

Microbiologia

Biologia celular

Ciencias quimicas

Quimica organica

Bioquimica

Quimica inorganica

Fisicoquimica

Ciencias fisicas Fisica Mega Cosmografia (astrofisica)
Fisica Meso Ciencias de la Tierra
Fisica micro Fisica
Ciencias Psicologia
pedagogicas
Didacticas Ensenanza
de la especialidad
Complementaria | Técnicas Laboratorio Biologia
Quimica
Fisica
Auxiliares Analitica Quimica cualitativa
Quimica cuantitativa
Optativas Dispersas
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Tabla 28. Curriculum 8. Plan de estudios ENSM Especialidad
de Biologia 1981, modificado de 1959 y 1972.
Se observan 14 asignaturas especializadas, 56 por ciento

Ao Materias

ler | Conocimiento | Psicotécnica | Fundamentos | Botidnica | Zoologia | Problemas con-

de los adoles- | pedagogica de biofisica ler curos | primer temporaneos
centes y bioquimica curso de las ciencias
y la filosofia
2° Educacién Didactica Lengua Botanica | Zoologia | Etimologias
de los adoles- | general extranjera | 2° curso | 2° curso
centes

Paleontologia

3° Optativa (Eco- | Didactica Lengua Botanica | Zoologia | Anatomia
logia y recur- de la espe- extranjera Il 3er curso | 3er curso | vy fisiologia
sos naturales) | cialidad | humanas
Biologia y comparadas
4° Politica educa- | Didactica Técnicas de Biologia Ecologia Salud publica
tiva de México | de la espe- laboratorio general y conser- | y primeros
cialidad Il (Biologia) vacion auxilios
Biologia

Tabla 29. Programa del primer curso de Botanica,
especializacion de Biologia, Plan 1959 modificado (1981), ENSM

Primer curso de Botanica Profr. Daniel Lopez Velazquez

Objetivo Objetivo operativo Contenidos tematicos
tematico
El alumno ubi- |. Discutira el concepto de | |  Introduccién a la botanica
cara el curso botanica [Generalidades]
dentro del 2. Enunciara las ramas de la Concepto de botanica
contexto de la boténica Ramas de la Botanica
botanica 3. Explicara la importancia Importancia de estudio cientifico
practica y cientifica de la y practico de la botanica
botanica Il Introduccién a la citologia vegetal

y a la fisiologia celular [citologia
e histologia]

Il Tejidos vegetales

IV Raiz [organografia]

V Tallo

VI Hoja

VIl Flor

VIIl Reproduccion
IX Fruto

X Semilla

XI Experimentacion
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Tabla 30. Programa del segundo curso de Botanica,
especializacion de Biologia, Plan 1959 modificado (1981), ENSM

Segundo curso de Botanica Profra.Ana Maria Palazé6n

Objetivos | Sistematica

I Hongos

Il Bacterias

IV Virus

V  Cyanophytas o algas azules

VI Algas (Feophitas, rodophitas, Crisophitas, Euglenophitas)
VIl Invasion de la tierra

VIl Briophitas

IX  Tracheophytas

Tabla 31. Organizacién del programa de botanica Il

Tercer curso de botanica Fanerégamas/cormofitas/

pteridophytas/Espermatophytas

Finalidades y objetivos.

Contenidos tematicos

Proporciona a los alumnos conocimientos basicos sobre
fanerégamas, que les permitan resolver los problemas que
al respecto se les presenta en el ejercicio de la docencia
como maestros de Biologia.

Mediante el trabajo practico, dotar al estudiante de las ha-
bilidades necesarias en la determinacion de los géneros
y especies fanerégamas comunes.

Familiarizar a los estudiantes con el manejo de libros de
consulta relacionados con la materia.

Dotar a los estudiantes de los conocimientos y habilidades
necesarias que les permitan la formacién de un herbario
como instrumento (til en la ensefianza.

Hacer comprender a los estudiantes el valor relativo de las
clasificaciones y la importancia de determinar que en ellas
tiene el estado actual de nuestro conocimiento.

Fomentar el desarrollo de un criterio interpretativo de la
organizacion de los vegetales, de sus relaciones ecolégicas
y de su evolucion.

Insistir sobre la importancia que los vegetales tienen so-
bre todos los recursos forestales para el desenvolvimiento
econdémico de un pueblo.

Fomentar en los estudiantes el gusto por el excursionismo
y el interés por la investigacion.

| Caracteristicas
de las plantas
tracheophytas

Il Plantas superiores
(tallo, raiz, hoja, flor,
fruto)

Il Tallo

IV Raiz

V  Hoja

VI Flor

VIl Fruto

VII Principales familias
de plantas con flores,

IX semejanzas
y diferencias

X Principales tipos
de vegetacion en
México

Actividades: Clasificacion de la flora mediante el uso de claves. Colecta

y conservacion del material botanico. Herbario, su uso e importancia. Practicas

de campo y laboratorio.Visita a jardines botanicos. Asistencia a exposiciones florales.
Visita a herbarios (MEXU, ENCB, INIF). Elaboracién de material fotografico.

Fuente: SEP, 1981, p. 41.
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Tabla 32. Primer curso de Zoologia, al igual que los de Botanica
se impartia en dos semestres, plan de estudios 1981 modificado de 1959

ler curso de Zoologia

Objetivos Contenidos tematicos
|. El alumno obtendra un conocimiento claro acerca | | La zoologia
de los recursos naturales de México. Il La célula animal
2. Alcanzara el conocimiento necesario relacionado | Ill La nomenclatura zoolégica
con los principales problemas relacionados conla | IV La clasificacion zoolégica
salud respecto a enfermedades ocasionadas por V  Los protozoarios
protozoarios parasitos. VI Conceptos fundamentales
3. Obtendra los conocimientos basicos de la mate- sobre metazoarios (anima-
ria, asi como de las técnicas didacticas actuales. les)
4. Tendra un concepto claro de método cientifico. VIl Los porifera
VIl Los celenterados
IX  Los tendforos
X El problema de los meso-
zoarios

Actividades: Manejo de aparato y equipo. Practicas de dibujo anatémico. Practicas
de diseccion. Practicas de trabajo de campo. Elaboracion de preparaciones temporales
y permanentes. Utilizacion de reactivos. Manejo de bibliografia especializada.
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Tabla 33. Curso de Zoologia Il, invertebrados, dividido en dos semestres.
Plan de estudios 1981, modificado de 1959,
ENS, especializacion en Biologia

2° curso de Zoologia. Profr. Isaias Cano Cardoso

Introduccion: El curso que actualmente se imparte en el 2° afio de la carrea de maestro
en Biologia de la ENS, debera contener los conocimientos basicos, para que los futuros
maestros adquieran un panorama general de la diversidad animal y de las relaciones
filogenéticas entre los diversos grupos, por lo tanto, el programa comprende los siguien-
tes aspectos: morfologia, fisiologia, desarrollo embrionario, evolucién, conducta animal,

importancia socioeconémica y taxonomia elemental.

Objetivos

Contenidos tematicos

General

El alumno de la normal superior
debera ser el portador de las
mejores técnicas didacticas,

asi como de los conocimientos
basicos sobre los invertebrados
que comprende el segundo
curso de Zoologia.

I Concepto de zoologia

II' Concepto de clasificacion

Il Bases de la clasificacion actual (enfoque
evolutivo)

IV Filogenia animal

V' Estudio de los siguientes phyla dando mayor
importancia a aquellos que incluyen animales
de gran importancia econémica y social

o a su abundancia de representantes:

Particulares

Dotar a los alumnos de la ENS Rotifera Entoprocta | Sipunculida

de habitos, habilidades y destre- Gastroticha Briozoo Tardigrada

zas que les permitan llevar a feliz Kinorhyncha Brachiopoda | Onycophora
e b e cdiemive. Nematoda Phoronida Artropoda
Conocer la importancia de estos Nematomorpha | Molusca Echinodermatha
procesos para el hombre. Acantocephala Anélida Chaetognatha

Actividades: Visitas al rastro para colectar parasitos, aprendizaje y practicas de manejo
de microscopio, visitas guiadas al museo de historia natural, practicas de clasificacion
con claves sencilla, uso de bibliografia, colectas de campo, en mar, fabricacién de mo-
delos, practicas de diseccion con ejemplares frescos, practicas de dibujo anatémico,
preparacion para el museo de preparaciones microscopicas temporales y permanentes,
investigacion usando método cientifico, redaccion de fichas bibliograficas, observacion y
estudio de asociacion de animales.
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Tabla 34. Curso de Paleontologia, base de la evidencia
empirica de la evolucién biolégica segun Darwin,
Plan 1981, modificado de 1959, ENS, Especializacion Biologia

Paleontologia. Profr. Roberto Gutiérrez Galera

Objetivo tematico | Objetivo operativo Contenidos tematicos

I Introduccién a la paleontologia
Il Tiempo geoldgico y fosiles
Il Clasificacion de las rocas
IV Origen y evolucion de los invertebrados
Fosiles marinos
Minerales esqueléticos
Irradiacion y extincion de los invertebrados
Geologia historica
V  Origen y evolucion de los vertebrados
Principales grupos
Geologia historica
Origen y evolucion de los vegetales
Geologia historica
VII Origen y evolucion del hombre

V
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Tabla 35. Cuadro del programa de estudios de la materia
de didactica de las Ciencias Biologicas

3er afio. Didactica de las Ciencias Biologicas

Objetivos

Contenidos tematicos

2.

Diferenciar la didactica general de
la didactica especial

Comprende la importancia de la
ensefanza de las ciencias naturales
en la formacion del adolescente
Conoce el plan de estudios en sus
dos modalidades, por areas y por
asignatura

Analiza la estructura de programa
de ciencias naturales y de Biologia
para su adecuada interpretacion y
manejo

. Conoce el método cientifico como

el método de investigacion de la
ciencia

. Aprecia los procedimientos de

la ciencia en la formacion de una
actitud cientifica del educando

. Aprecia el valor educativo de los

diversos auxiliares didacticos para
su aplicacion en la ensenanza de las
Ciencias Bioldgicas

Comprende la funcién de la evolu-
ciéon dentro del proceso educativo
y en particular de las ciencias natu-
rales

v

\

Didactica general y didactica especial
Las ciencias naturales en la educacion
media

Metodologia de la ensefianza de las cien-
cias naturales

Método cientifico

Método de campo

Método de laboratorio

Organizacion del curriculo en la educa-
cion basica

Los auxiliares didacticos en la ensehanza
aprendizaje de la Biologia

Laboratorio, excursion, acuarios, terra-
rios, herbarios, jaulas, recursos audiovi-
suales

Evaluacion de la Ensenanza aprendizaje
de la Biologia

Actividades: Durante el segundo semestre los alumnos practicaran en la Secundaria
anexa a la ENS o en otras del D. F. con los primeros anos para aplicar los principios
didacticos sobre ensefanza aprendizaje de la Biologia, vistos.

Fuente: SEP, 1981 ¢, p. 39.
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Tabla 36. Curriculum 9. Plan de estudios de 1983 de la ENSM,
Licenciatura en Ciencias Naturales por areas, se puede apreciar
lo reducido de la disciplina y el engrosamiento de lo pedagégico

Semestre Materias

1° Psicologia Comunica- | Taller de Historia Taller de Técnicas
educativa cion educa- | estadistica de México | lecturay de laborato-
tiva | aplicada a la redaccion rio |
educacion |
2° Psicologia Comunica- | Taller de El estado Taller de Técnicas
del apren- cién educa- | estadistica mexicano y lectura 'y de laborato-
dizaje tiva |l aplicada a la la educacion | redaccion Il rio |l
educacion |l
3° Investiga- Didactica Conocimiento | Problemas Fisica con Quimica
cion edu- general del educando econémicos | laboratorio con labora-
cativa y sociales de torio |
México |
4° Analisis Tecnologia Formacion Técnicas de Fisica con Quimica
del S.EN. educativa del educando proyeccion laboratorio Il con labora-
de la Escuela torio Il
ala comu-
nidad
5° Seminario Evaluacion Técnicas de Demografia Bioquimica | Biologia
de pedago- | educativa acercamiento y educacion celular
gia compa- en los proble-
rada | mas educativos
6° Seminario Disefo Laboratorio Fisicoqui- Bioquimica Il Biologia
de pedago- curricular de docencia mica comparada |
gia compa-
rada |l
7° Seminario Laboratorio de docencia Ciencias de Ecologia | Biologia
de aportes Laboratorio de docencia la tierra | comparada Il
de la educa-
cion mexi-
canaala
pedagogia
8° Seminario Laboratorio de docencia Ciencias de Ecologia Il Biologia
de conoci- Laboratorio de docencia la tierra Il compara-
miento del da lll
drea
SEP, 1983a, pp. I-11.
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Semestre

Tabla 37. Curriculum 10. Plan 1999
de la Licenciatura en Educacién Secundaria, Biologia
En sombreado estan las 12 asignaturas especificas
de Biologia, 30% del total, SEP, 1999

Materias

de formacion general

|. Bases filosoficas,
legales y organiza-
tivas del sistema
educativo mexicano

Materias de formacion
comun a educacion
secundaria

4. Propositos y contenidos
de la educacién basica |
(primaria)

2. Estrategias para el
estudio y la comuni-
cacion |

5. Desarrollo de los ado-
lescentes |. Aspectos
generales

3. Problemas y politicas
de la educacion

6. Escuela y contexto
social

Especificas

basica
2° 7.La educacion en el 9. Propésitos y contenidos | 3. Introduccion a la ensefianza
desarrollo histérico de la educacion basica Il de la Biologia
de México | (secundaria)
8. Estrategias para el 10. Desarrollo de los
estudio y la comuni- adolescentes Il
cacion Il
I'1. Crecimiento y sexua-
lidad
12. La ensefanza en la
Escuela Secundaria
Cuestiones basicas |
3° 14. La educacion en el 15. La expresion oral y 19. La ciencia de la vida

desarrollo histérico
de México Il

escrita en el proceso
de ensefanza y de
aprendizaje

16. Desarrollo de los
adolescentes Il

20. Procesos vitales: Estructura
y funciones de los seres
vivos

17. Identidad y relaciones
sociales.

18. La ensefianza en la
Escuela Secundaria.
Cuestiones basicas Il

21. Observacion y practica
docente |

226




Anexos

4°

22. Seminario de temas
selectos de historia
de la pedagogia y la
educacion |

23. Desarrollo de los ado-
lescentes IV. Procesos
cognitivos

24. Organizacién molecular
y celular de la vida

25. Biologia I:Algas, bacterias,
protozoarios y hongos

26.Variabilidad y adaptacion
de los seres vivos

27. Planeacion de la ensefianza
y evaluacion del aprendizaje

28. Observacion y practica
docente Il

5o

29. Seminario de temas
selectos de historia
de la pedagogia
y la educacion Il

30. Opcional |

31. Atencién educativa
a los adolescentes en
situacion de riesgo

32. Los seres vivos y su am-
biente: ecologia

33. Biologia Il. Fanerégamas
y criptégamas

34. Procesos cognitivos y
cambio conceptual en las
ciencias

35. Observacion y practica
docente Il

6°

36. Opcional Il

37. Gestion escolar

38. Seminarios: Temas selectos
de historia de la Biologia,
e Investigacion en la ense-
fianza y el aprendizaje
de las ciencias

39. Continuidad de la vida:
variacion y herencia

40. Biologia Ill.Vertebrados
e invertebrados

41. Educacion ambiental y para
la salud

42. Observacion y practica
docente IV

7°

43.Taller de disefio de propues-
tas didacticas y analisis
del trabajo docente |

44.Trabajo docente |

8°

45.Taller de disefio de propues-
tas didacticas y analisis
del trabajo docente Il

46.Trabajo docente Il
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