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PRESENTACIÓN

La realidad educativa actual se ha enfrentado a una serie de pro-

blemáticas y situaciones que han surgido a partir de los constan-

tes cambios y el devenir social. La escuela debe transformarse para 

atender las necesidades no sólo de la sociedad, sino de los propios 

educandos que hoy día poseen características que obligan al docen-

te a generar procesos y ambientes de aprendizaje, no sólo propicios 

para este fin, sino que además resulten atractivos, versátiles, inno-

vadores y vigentes para las necesidades del estudiante actual.

Para poder cumplir con este requerimiento es necesario, por un 

lado conocer las características del contexto y por el otro, identifi-

car las peculiaridades de los estudiantes.

En cuanto al primer aspecto nos encontramos ante un mundo 

globalizado, complejo e incierto que al tiempo que ofrece problemá-

ticas también brinda oportunidades y para poder resolver las prime-

ras y aprovechar las segundas resulta indispensable desarrollar en los 

alumnos habilidades de pensamiento orientadas al procesamiento, 

tratamiento, análisis, interpretación y utilización de la basta infor-

mación a la que hoy tienen acceso. Esta misma situación contextual 

deriva en el segundo requerimiento, ya que los niños y jóvenes que 

han nacido y crecido en este mundo globalizado han desarrollado 

y adquirido ciertas características, tales como: multirreferencialidad 
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de los hechos, un pensamiento más divergente, manejo de Tecnolo-

gías de la Información y la Comunicación (tic), acceso inmediato y 

simultáneo a diferentes fuentes de información, la inmediatez, alta 

necesidad de cambios a gran velocidad, lo que genera como conse-

cuencia poca capacidad de soportar la demora, entre otros. Es decir, 

estos jóvenes y niños, no soportan tener que esperar para atender 

sus necesidades y sus actividades, lo cual se observa en el espacio 

áulico cuando el alumno se aburre fácilmente, busca la inmediatez 

en los resultados y tiene la necesidad de cambiar constantemente 

de actividad; enfatizándose con ello, la demanda de una educación 

activa y cada vez más dinámica.

El panorama descrito ha generado que para los estudiantes la 

escuela haya quedado rebasada y obsoleta en tanto no es versátil. 

Por el contrario hay una tendencia a la rutina, la homogenización y 

la lentitud de procesos, ofreciendo pocas alternativas y favorecien-

do un tipo de pensamiento convergente. Con ello se hace patente la 

necesidad de transformar los procesos de enseñanza y aprendizaje 

pero ¿Hacia dónde? ¿Cómo lograrlo? Para dar respuesta a estas in-

terrogantes debemos recuperar a los protagonistas de ambos pro-

cesos, tanto al alumno como al docente. Primero, reconocer cómo 

aprende el estudiante y luego empatar de manera congruente las 

prácticas docentes, considerando no sólo ese proceso de aprendi-

zaje sino también el contexto social. Al respecto, asumimos que 

un camino viable para lograr la comprensión y transformación de 

las prácticas educativas es a través de la investigación formal. Pero 

adoptando la concepción de que investigar es un hábito de pensa-

miento y una postura ante la vida, una forma de interactuar con 

el entorno. Por consiguiente, el método será una construcción de 

cómo el investigador significa una realidad, enfoca los problemas y 

busca las respuestas.

Este texto intenta aportar algunas experiencias de investigación 

que ofrecen elementos para que, por un lado, podamos aproximar-

nos a la comprensión de cómo aprenden los alumnos, específica-

mente en el primer artículo se abordan los procesos de aprendizaje 
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y pensamiento de los preescolares; y por otro lado, en el segundo 

artículo se analiza una experiencia de implementación de las tic en 

una escuela secundaria y los usos públicos que se institucionalizan, 

en oposición a las prácticas privadas que importan los alumnos a 

la escuela.

Nuestro mayor interés no es profundizar en una temática edu-

cativa en particular, sino convidar y compartir algunos hallazgos de 

la investigación educativa que hemos abordado y al mismo tiempo 

convocar al lector a reflexionar sobre la realidad social y educativa 

en la búsqueda de la trasformación de las prácticas escolares.

Roxana Lilian Arreola Rico
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