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INTRODUCCION:

DOCUMENTAR LA PANDEMIA DESDE
LAS ESCUELAS DE EDUCACION INDIGENA

Gisela Salinas, Cecilia Navia y Gabriela Czarny

Una maestra hfiahfiu se retine en el estado de Hidalgo con sus alum-
nos para revisar las tareas bajo la sombra de un mezquite y un pirul;
afuera de la escuela, cerrada por la pandemia, otra maestra de La Ca-
fiada, en el estado de Oaxaca, asesora a las madres de sus alumnos
sobre las actividades que sus hijas e hijos realizardn en casa durante
la siguiente semana. Un profesor en Xochistlahuaca prepara material
educativo, para que sus alumnos no dejen de estudiar durante la pan-
demia y se los entrega a madres y abuelas, en quienes ha encontrado
un valioso apoyo para la continuidad de los aprendizajes escolares
de sus alumnos. Dos jévenes egresadas de la universidad, se inician
en la docencia atendiendo grupos multigrado de Conafe en el esta-
do de Morelos, y deciden enfrentar la pandemia buscando estrategias
para apoyar de la mejor forma posible a madres, padres, alumnos y
alumnas; en tanto, una directora en una escuela primaria bilingiie en
Puebla, envia mensajes de voz a sus alumnos y alumnas a través del
WhatsApp, para alentarlos en sus tareas escolares; mientras en el Estado
de México, una maestra de primaria indigena atiende, a distancia, la
educacién emocional de sus alumnas y alumnos en tanto reflexiona,
ella misma, sobre sus propias emociones, duelos y preocupaciones. En
Salto de Agua, Chiapas, una maestra se pregunta como explicar a sus
estudiantes y familias que el regreso a clase serd muy diferente.



Relatos de docentes de educacion indigena en tiempos de covio 19

Segtin datos de la Encuesta para la Medicion del Impacto covip
19 en la Educacién, elaborada por el iNeGI (2021), 478 mil ninas y
nifos de 4 a 12 anos no se inscribieron en el ciclo escolar 2020-2021
por causas relacionadas con la pandemia. Entre los motivos que se
mencionan se encuentran: la pérdida de contacto con sus maestros,
porque no pudieron hacer o entregar tareas, alguien en casa se que-
dé sin trabajo o vio reducidos sus ingresos o carecen de equipo de
cémputo, celular o conectividad. Los relatos de 17 maestras, maestros
y directivos de educacién indigena que presentamos en este libro, dan
cuenta de como, a pesar de condiciones precarias y de sus miedos per-
sonales, han logrado mantener el vinculo con sus alumnos. En ellos se
visibiliza su preocupacién por nifias y ninos, la busqueda de recursos
y estrategias para continuar ensefiando, para que éstos no dejaran de
lado aprendizajes escolares, que no se olvidaran de la escuela, que sus
padres pudieran apoyarlos desde casa.

En muchas de las comunidades indigenas de Oaxaca, Chiapas,
Hidalgo, Morelos, Estado de México, Puebla y Guerrero, el progra-
ma Aprende en casa no resultd viable porque no cuentan con energia
eléctrica, no tienen televisién o sélo se pueden ver los programas con
televisién de paga. En la mayoria de los casos, ain con el apoyo de
maestros a madres y padres de familia, resulté imposible pensar en
usar plataformas digitales o correos electrénicos para las actividades
escolares. El uso del WhatsApp parecié ser la forma de comunicacién
mds viable, en los casos en los en que se contaba con celular y posibi-
lidad de comprar fichas para contar con datos de internet.

Cuando hace mds de un afio se decreté la contingencia, se ce-
rraron las escuelas y se interrumpieron las clases presenciales, después
del impasse de la noticia sobre la covip 19, y de la expectativa de que
todo pasaria pronto, maestras y maestros de educacién indigena, em-
pezaron a disenar estrategias para seguir manteniendo los procesos de
ensefanza y aprendizaje de sus alumnas y alumnos, y sostener comu-
nicacién con ellos y sus familias.

Como nos cuentan las y los autores de esta obra, en los plante-
les de educacién indigena, cuando la contingencia se fue alargando,
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no fue ficil trabajar desde casa, tanto para nifas y nifos, como para
las y los docentes. Fueron enfrentando la incertidumbre construyen-
do, poco a poco, diferentes alternativas de trabajo escolar para buscar
continuidad en la relacién escuela-comunidad.

Las narrativas que aqui se presentan, dan cuenta de lo que im-
plic6 la pandemia para los procesos de ensenanza y aprendizaje en
la educacién indigena en algunas regiones de nuestro pais. En este
trabajo, trece docentes y cuatro directivos de educacién indigena, con
multiples trayectorias formativas y profesionales, comparten los desa-
fios que enfrentaron, sus preocupaciones, la valoracién del apoyo de
madres y padres de familia interesados en la educacién escolar de sus
hijas e hijos.

Desde la Costa Chica de Guerrero, la Selva Lacandona, los Al-
tos de Chiapas, La Cafiada del estado de Oaxaca, la regién hhahnu
del Estado de Hidalgo o comunidades nahuas de Puebla, Morelos
y del estado de México, los relatos nos muestran la diversidad de si-
tuaciones y contextos en los cuales se desarrolla la educacién indigena,
y la manera de afrontar la contingencia a partir de la construccién de
acuerdos con las autoridades comunitarias, del disefio de estrategias
de ensenanza situadas, cercanas a la vida familiar y comunitaria y de
nuevos aprendizajes tecnoldgicos. También permiten visibilizar las di-
ficultades tecnoldgicas asociadas a la desigualdad socioeconémica y la
asistencia a las escuelas por parte de algunos docentes, padres de fami-
lia 0 de alumnos, para entregar o recibir materiales de trabajo.

Hay coincidencia en el apoyo de las autoridades de algunas co-
munidades para la reproduccién y distribucién de los cuadernillos,
que resultaron ser una de las estrategias mds utilizadas para el trabajo
escolar en casa: en lugar de clases virtuales en educacién indigena,
ha sido una de accién recurrente que en algunas ocasiones, a decir
de algunos de los maestros, ha sido parte de la resistencia frente a los
riesgos de comprometerse con las televisoras, y el reconocimiento de
que las condiciones de infraestructura educativa y de las comunidades
no eran las mds idéneas.



Estos trabajos documentan y rescatan de manera critica la di-
mensién sociocultural del aprendizaje como una construccién multi-
dimensional que no se reduce a lo escolar, pues también evidencian el
reconocimiento, por parte de los maestros, de los aprendizajes que los
nifos han tenido en estos tiempos, vinculados con su familia a partir
de distintas précticas, en las que cotidianamente se involucran. El
uso de las lenguas indigenas en el espacio familiar y comunitario ha
sido, en muchos contextos, un aspecto que resalta como una préctica
que las fortalece.

Desde la escritura de los docentes, también nos acercamos al tra-
bajo escolar, a la alegria de nifios y maestros al poder encontrarse,
acercarse y compartir con otras y otros breves espacios, autorizados
por las autoridades educativas y comunitarias, a partir de cambios en
el seméforo epidemioldgico.

Del mismo modo, estas narrativas nos muestran los aprendizajes
de maestras y maestros que tuvieron que llevar la escuela a sus casas,
donde le hicieron un espacio y en el cual, como laboratorio de en-
sefanza, descubrieron nuevos desafios, identificando la importancia
de seguir aprendiendo y cuestionarse quién ensefia a quién, en estos
tiempos de pandemia.

Los relatos de este libro fueron posibles a partir del didlogo que
logramos construir en el vinculo con maestras y maestros de educa-
cién indigena desde el Seminario Docencia universitaria y formacion
de profesionales indigenas. Retos para una descolonizacion académica y de
los proyectos de investigacién Formadores de docentes y profesionales
indigenas, Docencia en educacién superior (2019-2021) y Experien-
cias (auto) formativas y docencia en formadores de docentes y profe-
sionales de educacién indigena.

Sin duda, los textos aqui reunidos, son un acercamiento a la res-
ponsabilidad, iniciativa y compromiso de maestras, maestros y direc-
tivos con las nifas y nifios de comunidades indigenas, y una muestra
de lo mucho que tenemos que aprender de ellas y ellos.
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VOCES DE MAESTRAS Y MAESTROS
DE EDUCACION INDIGENA






SARS-COV-2, EL INVASOR INVISIBLE QUE CAMBIO
LA FORMA DE HACER PEDAGOGIA

Avid Anorve Polanco

Sirvan estas lineas para externar mi sentir, sobre todo mi vivir, con
esta nueva realidad resultante por la pandemia incitada por el corona-
virus; esta narrativa sirva de testimonio de cémo se vive y atiende a los
educandos en una comunidad de pueblos originarios donde cambian
las condiciones para hacer clases a distancias, por el contexto en el que
se circunscribe cada familia y, especialmente, el diario vivir de nifos
y nifas que intentan iniciar una vida educativa bajo esta realidad que
les tocé vivir.

La vivencia actual se asemeja a una pesadilla, sin embargo, ese mal
suefo pasa, y cuando menos en él tienes la sensacién de lo que pudo ser,
pero se tiene la certeza de que no fue; empero, esta realidad es recalci-
trante, agobia y frustra, porque en todo momento nos hace patente que
no hay nada permanente: vida social, familiar, cultural y hasta indivi-
dual, que todo puede ser paralizado y transformado, que SARS-CoV-2
es una amenaza constante porque estd en juego la vida misma.

Cuando se escucharon los rumores de la amenaza de un nuevo
virus, pensé que serfa uno mds de tantos que se van descubriendo en la
historia de la humanidad, que este mal no trastocaria mi labor docen-
te, mucho menos que se transformaria la forma de hacer pedagogia;
vislumbraba que mis planes para el ciclo escolar 2019-2020 los llega-
ria a culminar como los habfa concebido en mi proyeccién académica.
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Menuda sorpresa me llevé cuando ese lunes 23 de marzo nos
convoca el director de la escuela para notificarnos que se suspenderian
labores por tiempo indefinido, que tenfamos que avisarles a las tuto-
ras de los alumnos, y por ende organizar las actividades para que los
educandos continuaran su proceso de alfabetizacién. En un primer
momento solo pensé en lectura y escritura y, después de las observa-
ciones que hizo el director, incluf algunas actividades de matemdticas,
porque como dije, pensé que serfa una pausa breve.

Durante este confinamiento obligatorio, lo primero que decidi
fue hacer un compendio de las hojas de trabajos que ya habiamos
realizado durante los dias de clases presenciales (laboré 130 dias an-
tes del confinamiento); las tutoras fueron citadas el siguiente dia; les
expliqué las circunstancias y modalidad de trabajo que seguia, les en-
tregué un block de 100 hojas de trabajos para que los realizaran sus
hijos mientras se reanudaban las clases presenciales, y en eso llegaron
las vacaciones de Semana Santa.

Antes de continuar, es primordial precisar el contexto de la co-
munidad escolar que se circunscribe a la escuela primaria bilingiie El
Porvenir, “Una escuela para la vida”, ubicada en la localidad de Xo-
chistlahuaca, estado de Guerrero. Es una comunidad indigena donde
habitan los nn’anncue iomndaa, y comparte territorio con afromexi-
canos, fiuu savi y mestizos.

Como puede apreciarse, el contexto comunitario es una mezcla
de culturas y cosmovisiones que fluyen en este plantel. En el caso de
nuestra institucién, tenemos alumnos y alumnas amuzgohablantes
e hispanohablantes. Tal vez algunos docentes verian esto como un
problema lingiiistico en esta comunidad escolar, sin embargo, no-
sotros lo vemos como una oportunidad para ofrecer una verdadera
educacién bilingiie.

Para una mayor referencia del alumnado que integra el segundo
grado, presento la tabla 1 en la cual se describen sus caracteristicas.

Los 24 alumnos y alumnas tienen siete afos en promedio, pero
es un grupo muy heterogéneo desde su oralidad, lectura y escritu-
ra; algunos son muy participativos, otros muy pasivos; del total del
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LENGUA (Total 24 alumnos)
Amuzgohablantes | Hispanohablantes
H M H M
3 8 6 7

Tabla 1. Alumnos del segundo grado (elaboracién propia).

grupo, tengo 14 alumnos que leen frases o textos cortos en iomndaa
y espafol, y el resto intenta leer sélo palabras; estos mismos pequenos
tienen muchas dificultades en la escritura, también son los mismos
que muestran mucha pasividad en las participaciones durante el desa-
rrollo de las actividades.

Intentaré hacer una referencia objetiva de las condiciones de vida
y actitudes que toman los tutores en cuanto a las actividades escolares
en las que son involucrados. Son tres los tutores que tienen condicién
de viudez; en el caso de una familia, es la abuela en quién recae el res-
guardo de las nifias que quedaron huérfanas; siete tutoras son madres
solteras y en ellas recae la manutenciéon de la familia, es decir, es la
Unica figura que tienen las nifnas en casa, las cuales muchas veces son
abandonadas con las abuelas por mucho tiempo porque la mam4 tiene
que buscar el sustento diario; son dos tutoras que estdn separadas de su
pareja pues éste se fue en busca del suefio americano; el resto mantiene
el esquema tradicional de familia de pap4, mam4 y hermanos.

Aparentemente, la descripcién anterior es irrelevante, pero para
mi es todo lo contrario porque esto impacta bastante en el desarrollo
de las actividades escolares, donde tiene que hacer acto de presencia
uno o una de los tutores; es aqui donde inician las grandes fracturas
emocionales de las y los ninos, al notar la ausencia de sus progenitores.
Basta decir que muchas veces, el simple hecho de llegar a preguntar-
les sobre los avances de sus hijas e hijos, es complicado, en ocasiones
por el trabajo, por el poco interés que se les tienen a las y los hijos o
simplemente por ignorar la relevancia de la asistencia a la institucién.

Antes de irnos al resguardo, como colectivo decidimos planear
una secuencia diddctica para abordar el tema del coronavirus; nuestro
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objetivo era que los alumnos supieran sobre esta pandemia y las me-
didas sanitarias a seguir para minorizar contagios; lo trabajamos del
23 al 25 de marzo; en el desglose de las actividades, estaba invitar al
personal de salud del hospital bésico para que dieran una conferencia
a los alumnos; esta fue la dltima actividad en conglomeracién que
hicimos en nuestra escuela y nos retiramos de nuestras instalaciones.

Cuando estaba por culminar el periodo de vacaciones de Sema-
na Santa, el director nos indica que siguiéramos trabajando a través
de hojas de trabajo, que los canales de comunicacién con las tutoras
siguiesen por la via que acordamos con ellas: en mi caso, por llamada
telefénica, mensajes de WhatsApp y con tres alumnos, cuyas madres
no cuentan con un dispositivo mévil, la comunicacién con ellas es pre-
sencial, siempre siguiendo los protocolos de salud que nos indica el
personal de salud.

Al inicio fue asincrénico el trabajo porque hubo alumnos que,
por su desarrollo de habilidades cognitivas, trabajaron rédpido sus ac-
tividades y tenfa que proveerles de mds; otro bloque de alumnos, por
diferentes circunstancias —desde el escaso apoyo de sus tutores o por
su bajo nivel de desarrollo de habilidades de lectura y escritura—, se
fueron rezagando con sus hojas de trabajo.

Durante los primeros meses logré disenar cinco paquetes de ho-
jas de trabajo, cuyo tiempo de realizacién estableci de dos semanas por
paquete; estas hojas bdsicamente tenfan actividades de lengua y mate-
maticas, las cuales contenian actividades de lectura de palabras a través
de sopa de letras, crucigramas y textos cortos con actividades para traba-
jar comprensién. En la ejercitacion de la escritura usé mucho los juegos
como se escribe'y completa la frase; para conteo de niimeros naturales, usé
tablas donde los alumnos tenfan que escribir los nimeros que faltaban,
asi como resolver planteamientos donde usaran suma y resta.

En ese primer ensayo de clase a distancia no fue complicado
establecer los canales de comunicacién, ya sea para externar dudas,
consultas, aclaraciones, o simplemente dialogar sobre el diario vivir;
las tutoras me llamaban en el momento que ellas requerian hacerlo,
no establecimos horarios de atencién, me acoplé a sus tiempos para
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atenderlas; muchas veces me llamaban para que fuera a recoger los
trabajos que sus hijos terminaban y, sin distincién de dias, me trasla-
daba a recoger las hojas trabajadas y de paso aprovechaba para dejarles
nuevas. Asi llegé el cierre del ciclo escolar y tuve que llamar a cada
tutora para explicarle cémo serfa la obtencién de la calificacién del
ultimo trimestre.

La mayoria de las tutoras recibieron con beneplicito las evalua-
ciones de sus hijos. Como fueron ellas las que trabajaron, consulté si
estaban de acuerdo con la calificacién que les habia asignado y hubo
una tutora que me expresé su desacuerdo con la calificaciéon de su
hijo; le tuve que mostrar los registros de valoracién y explicarle la
férmula que utilicé para obtenerla; con mucha resistencia tuvo que
aceptar la calificacién asignada a su hijo.

Tengo cuatro alumnos que viven fuera de la poblacién donde se
ubica la escuela, vienen de comunidades vecinas. Una viene de Parota
Quemada, que se ubica a ocho kilémetros de la escuela; otra es de la
poblacién de Rancho del Cura Tejeria, a nueve kilémetros; uno mds
vive en Cumbre de San José, que se ubica a 11 kilémetros, y otra
mds, de Guadalupe Victoria, distante siete kilémetros de la escuela.
Pero esto no ha sido impedimento para que ellos sigan realizando sus
actividades académicas.

Estos alumnos que provienen de comunidades circunvecinas
fueron inscritos en este plantel educativo por el proyecto educativo
que se estd implementando en esta institucién. Los padres de estos
alumnos realmente buscan una educacién donde sus hijos puedan
desarrollar sus habilidades lingiiisticas tanto en homndaa como de es-
panol; esto no todas la escuelas del municipio lo ofrecen, solo algunas
escuelas y entre éstas destaca El Porvenir “Una escuela para la vida”,
por ello estos alumnos, a pesar de la distancia, sus familiares eligie-
ron mandarlos a estudiar aqui. Porque la alternativa curricular que
se construy6 consistié en organizar talleres de primeras y segundas
lenguas, y para el tratamiento de la cultura se elaboraron y aplicaron
unidades didécticas integradas bajo el enfoque globalizador.
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Sin perder la esencia de las planeaciones con enfoque globaliza-
dor, en colectivo decidimos seleccionar las temdticas a planear en las
hojas de trabajo, y concluimos que estas son las idéneas para seguir la
formacién académica de los alumnos:

La familia

Mi cuerpo

Vida saludable
Las enfermedades
Mi comunidad
Los oficios

Los juegos

Las fiestas sociales

VWO NAWV AW N~

Seres vivos/flora y fauna/regiones naturales

10. Fenédmenos naturales

Intentamos, en lo posible, vincular a las tutoras en el proceso peda-
gbgico, ya que la relacién con madres y padres de familia fue siempre
una meta relevante para incluirlos en actividades pedagégicas y for-
talecer su identidad cultural y autoestima. No todo es tan simple: he
vivido dificultades con varias madres y tutoras, desde la comprension
de los instructivos hasta la realizacién de las actividades. Me explico:
debido a la precaria formacién escolar de tutoras y tutores, muchas
veces se les dificulta ayudar a sus hijos en la realizacion de las activi-
dades de los libros de texto. Algunas tutoras, cuando dialogamos por
teléfono, se quejan porque no logran entender las actividades de los
libros y por consiguiente no pueden explicarles a sus hijos e hijas.
No ha sido fécil para los alumnos estudiar en casa con la ayuda de
mamd, porque si ella no comprende, le es dificil explicar, y no tienen
suficiente paciencia; para alumnas y alumnos es frustrante trabajar
en ese ambiente.

Hoy dia, con la incursién de la televisién como herramienta de
ensefanza, sobre todo con las relaciones de poder que expresan los or-
ganismos internacionales, promovidas en redes por los intermediarios
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nacionales, poderes ficticos, la ciipula del sindicato y los poderes loca-
les para impulsar un modelo educativo para el pais, borrando de tajo
a los pueblos originarios, establecieron la propuesta oficial de Aprende
en Casa II por television para el subsistema de educacién indigena.

Atn no se ve para cudndo finalice esta historia, mientras tanto,
hay que seguir aprendiendo a vivir esta nueva realidad, ajustarme a
la demanda y necesidades de las y los alumnos que estdn a mi cargo,
para que no sean afectados en sus procesos de aprendizaje, puedan
seguir desarrollando habilidades y que las condiciones de su contexto
no sean causales para que se vea truncado su desarrollo socioemocio-
nal e intelectual.
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CUANDO TODO TERMINE, VOLVEREMOS A JUGAR...
José Ignacio Argiielles Gallardo

Soy maestro en educacién primaria en el medio indigena y actual-
mente trabajo en el municipio de Copainald, Chiapas, en la escuela
primaria 24 de febrero. Sin lugar a duda, el ano 2020 ha sido un
afio sumamente dificil por la terrible enfermedad que azota el mundo
entero, el covip 19 que, como sabemos, es una enfermedad extre-
madamente contagiosa y mortal. Es preciso destacar que muchos de
nuestros seres queridos han fallecido por dicha enfermedad, sin po-
dernos despedir dignamente de ellos.

A tan solo unos meses de iniciar el aho 2020, el mundo escolar
tuvo un reajuste total en la forma de impartir clases: las pequenas sa-
las, cuartos o cualquier espacio de las y los alumnos, pronto se convir-
ti6 en una pequena aula en donde las y los nifios tomarian sus clases
a distancia.

Pero los maestros también tuvimos que destinar un pequeno
espacio de nuestra casa para poder entregar al alumnado lo mejor de
nuestro conocimiento. Con esta situacién, nos empujaron al futuro,
nos pusieron en un lugar donde tuvimos que utilizar otros recursos.
Un desafio clave es como los docentes estamos haciendo un gran
esfuerzo, porque tenemos la responsabilidad y el compromiso de
seguir sosteniendo la educacién. Esta situacién abre una oportuni-
dad para transformar e innovar en educacién. Por primera vez en un
hogar estdn madres y padres trabajando, ninos y nifias estudiando y
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el personal docente haciendo el esfuerzo de adaptarse a los diferentes
escenarios.

Como docente del medio indigena tuve un reacomodo total de
mi rutina diaria a la cual estaba acostumbrado: trasladarme todos los
dias a la comunidad y llegar a la escuela en donde trabajo, era algo
satisfactorio que todos los dias, de lunes a viernes, realizaba; la pande-
mia llegé a modificar las rutinas, tanto mias como de mis alumnos y
de los padres de familia, y es ahora cuando se valoran esas caminatas
que tenia que hacer para subir a la escuela y saludar a todas las perso-
nas que me topaba en el camino.

Ahora todo es diferente. Por el temor al covip 19 se presentaba
la incégnita de ;como hacer para ensefiarle a los alumnos? Me pre-
guntaba esto ya que, si bien el gobierno cred el programa de Aprende
en Casa, éste no estaba funcionando en mi comunidad, ya que mu-
chos de los nifios no cuentan con un televisor para poder tomar las
clases. Tampoco cuentan con celulares, y muchos de los padres no
tienen los estudios necesarios para poder ayudar a sus hijos; todo esto
fue un gran reto que tuvimos que superar de la mejor manera. Es aqui
donde la labor del docente toma un mayor significado, ya que los
padres ahora estaban dentro de una pequefa escuela, en donde po-
dian observar a sus hijos, sus comportamientos, dificultades y la gran
necesidad de que un maestro esté al frente de un grupo escolar para
que el proceso de ensenanza-aprendizaje se lleve de la mejor manera.

Poco a poco nos fuimos adaptando a la nueva normalidad, im-
plementando estrategias como visitar a los alumnos en sus casas para
explicarles, y aclarar las dudas en las que los padres no podian ayu-
dar; claro, siguiendo todas las indicaciones sanitarias como el uso de
cubrebocas, de gel antibacterial y guardar la sana distancia; ain me
exponia al salir de casa, pero el amor a los nifios valia la pena.

Los nifios necesitan socializar y contacto con sus iguales. Es im-
portante el manejo emocional, la tolerancia, la frustracién... Hay
dreas que no se estdn trabajando en la pandemia y han impactado
en el desarrollo futuro de los alumnos, debido a que la escuela no es
s6lo contenido académico. Afecta a las y los nifios y a sus familias,
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Foto 1. Fernanda, alumna de sexto grado de primaria, trabajando con materiales en su casa.
Autora: Sra. Cristina, mamd de Fernanda.

porque no todos los padres pueden ayudar a sus hijos o dedicarles
mucho tiempo. Hay un agotamiento de madres y padres porque no
son docentes. No se prepararon para ello y han tenido que sustituir al
profesor. Emocionalmente hay un desgaste.

Para entender la situacién educativa actual de nifas y nifios, hay
que hacer una retrospectiva desde el cierre de las escuelas en nuestro
pais, cuando se implementé el programa Aprende en Casa. La edu-
cacién en linea para muchas comunidades originarias, especialmente
para docentes, estudiantes y padres de familia indigenas, el progra-
ma causé cierta insatisfaccion, frustracién y desconcierto, porque las
autoridades educativas que lo implementaron asumieron que todos
tenfan acceso a la television, internet y a las plataformas digitales.
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EARAR ALY

Foto 2. Mariela, alumna de primer grado de primaria, asistiendo a clases presenciales con
todas las medidas de seguridad, utilizando careta y cubrebocas hechos por su maestro.
Autor: José Ignacio Argiielles Gallardo.

Sin embargo, la realidad es otra, porque debido a la pobreza y
al olvido de los gobiernos, pocos alumnos de Copainald tienen la po-
sibilidad de acceder a la televisién y la tecnologia (computadora e
internet) a pesar de ser necesario; algunos maestros hemos hecho lo
posible para que las y los nifios aprendan en casa implementando
estrategias propias, como llevar las tareas a los hogares o pegando la
informacién con las tareas en las escuelas. Es complicado que ninos
y nifias que viven en comunidades aisladas —donde ni los servicios
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Foto 3. Karen, alumna de tercer grado de primaria, entregando actividades de Aprende
en Casa, con las medidas necesarias para protegerse del covip 19.

Autor José Ignacio Argiielles Gallardo.

bésicos llegan— puedan adaptarse a esta metodologia, por lo que que-
dan excluidos.

Bajo esta situacién, ha sido ain mds complejo porque ni los estu-
diantes, docentes y padres de familia indigenas tenemos las condicio-
nes para enfrentar estas realidades. Esto significa que la educacién en
la comunidad es atin mds critica ya que desde nuestro pueblo, y para la
nifez, la forma de aprender es a través de la interaccién y observacion
que realizan en su entorno, por tanto, en este caso es importante el
papel del mediador.

Es evidente que el programa Aprende en Casa ha fracasado en
la comunidad en la que trabajo, ya que, al no tener clases, muchos
estudiantes se dedicaron a las actividades del campo. Ademds, en la
comunidad la mayoria de la gente cuenta con un nivel de escola-
ridad bajo, algunos de ellos ni siquiera concluyeron la primaria, y
por eso apoyar a sus hijos desde casa fue dificil. En este caso, me
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Foto 4. Maestro tomdndose una foto con sus alumnas después de meses de no verlas,
en el regreso a clases presenciales con las medidas de seguridad. Autor: José Ignacio

Argiielles Gallardo.

pregunto: ;realmente aprendieron algo los estudiantes con los méto-
dos de ensefanza y aprendizaje a distancia? Esta pregunta se plantea
para reflexionar un poco en torno a los aprendizajes adquiridos de los
estudiantes ante la contingencia, ya que no es posible implementar un
método de ensenanza y aprendizaje a distancia cuando bien sabemos
que las realidades de las comunidades son otras.

Considero que el principal reto para el docente, en el retorno a
clases, serd como incorporar los conocimientos o contenidos que se
han visto afectados por la pandemia, ya que el programa implementa-
do no fue eficiente en los procesos de ensenanza y aprendizaje de los
estudiantes. Asi mismo, otra de las cuestiones a plantear es como se

28



Cuando todo termine, volveremos a jugar. ..

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, -

estimulard a los estudiantes después de varios meses sin clases presen-
ciales, como serd la dindmica dentro de las clases.

Existe otro desafio para estudiantes, docentes y madres y padres
de familia al regreso a clases, porque sabemos que los protocolos y
las medidas sanitarias deben ser una prioridad. Como los estudiantes
estdn acostumbrados a jugar y platicar con sus companeros dentro de
clase y fuera de ella, ;cémo se mantendrd el distanciamiento social?
Estos son sélo algunos de los retos que posiblemente se presenten
en el regreso a clases. Considero entonces que es importante que las
autoridades educativas implementen una estrategia que ayude en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Es el momento de reflexionar y valorar cémo ha afectado a la
educacién la pandemia por covip 19, de ver las oportunidades que
han surgido y los puntos en los que debemos trabajar. En la situacién
que vivimos, es necesario construir comunidad entre todos, que las y
los docentes mantengamos reuniones constantes y que el contenido
sea mds pausado, valorando lo que es esencial y positivo para el apren-
dizaje y la motivacién de los estudiantes. Y cuando todo esto pase,
volveremos a jugar...
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EXPERIENCIA DOCENTE EN UNA ESCUELA CONAFE
DEL ESTADO DE MORELOS

Lourdes Diaz Ortiz

La situacién por la que estd pasando el mundo ha ocasionado que la
Secretaria de Educacién Publica (sep) tomara diferentes medidas so-
bre la ensenanza y aprendizaje de los estudiantes del pais. La gran ma-
yoria de los docentes no estaban preparados para enfrentar este tipo
de situacidn, puesto que trabajar a distancia implica nuevos retos. Sin
embargo, se han tenido que adaptar a estas nuevas medidas.

En lo personal, decidi participar como Lider para la Educacién
Comunitaria (LEc) del programa Consejo Nacional de Fomento Edu-
cativo (Conafe) en el ciclo escolar 2020-2021. Para ser aceptada, tuve
que tomar la capacitacién en linea por un mes y entregar todas las
actividades solicitadas. Una vez que las actividades fueron evaluadas,
me hablaron para decirme que fui aceptada, por lo que me asignaron
la escuela primaria Joya de Dios en la comunidad de Diego Ruiz,
municipio de Yautepec, Morelos. Ser LEc de Conafe en tiempos de
pandemia me ha resultado complicado, puesto que tuve que apro-
piarme de las nuevas formas de ensefianza y aprendizaje a distancia.

En lo que va del ciclo escolar 2020-2021, que es cuando me in-
corporé a este programa, es decir de agosto hasta la fecha, la estrategia
de ensenanza se ha venido haciendo a través de las Guias de Aprende
en Casa I y III. Este material fue repartido en aquellas comunidades
mds marginadas del pais, en donde el acceso a las Tecnologias de la
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Foto 1. Escuela primaria Joya de Dios. Comunidad de Diego Rufz, Municipio de Yautepec,
Morelos. Autora: Lourdes Diaz Ortiz.

Informacién y la Comunicacién (tIc) es limitado. Durante el primer
trimestre de agosto a noviembre, a los LEC se nos permiti asistir a
comunidad a dar asesorfas presenciales dos dias a la semana. En es-
tos dos dias, los alumnos asistian en diferentes horarios, respetando
siempre la sana distancia. En las asesorias, se resolvian las dudas que
pudiesen llegar a tener con las actividades de la guia. Estas activida-
des estdn disenadas por fecha, dia y por campo, en las que se explican
actividades a realizar retomadas de las Guias de Aprende en Casa (ver
Anexo 1). La finalidad de tener este material en sus manos es para
cubrir los contenidos, darle seguimiento a su educacién.

A pesar de contar con este material impreso, pareciera que la
continuidad del estudio ya estd resuelta, sin embargo, no es asi. En
las horas de asesorias presenciales, algunos alumnos, sobre todo de
primaria alta (cuarto, quinto y sexto) aprovechaban el tiempo para
adelantarse con sus actividades de la semana, teniendo en cuenta que
por ser de grados avanzados la gran mayoria ya tenfa una compren-
sién de lectura convencional, es decir, que comprenden las instruc-
ciones de las actividades a realizar. En los campos donde se les sigue
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Foto. 2. Ensefiando los ndmeros naturales. Autora: Lourdes Diaz Ortiz.

dificultando son inglés y matemdticas. De la primera se les dificulta
porque las actividades no son cada semana, como las matemdticas,
sino se ve cada dos o tres semanas, y en caso del segundo campo, por
ejemplo, para sacar el drea de las figuras geométricas no recuerdan las
formulas, se les hace tedioso o cuando se trata de convertir fracciones
a decimales.

Como sucede cuando son clases presenciales, hay alumnos que
suelen ausentarse muy seguido y no entregan las actividades. El he-
cho de que se trabaje con guia, ha permitido que la gran parte de los
estudiantes la trabajen con apoyo de algiin familiar. Pero hay algu-
nos que desafortunadamente no tienen este tipo de apoyo, a pesar
de que se les recuerda seguido a los padres que es importante apoyar
a sus hijos; no ha habido respuesta de su parte.

Con los alumnos de primaria baja (primero, segundo y tercero)
la dindmica era diferente. En un inicio se les pidié a los padres que
transcribieran las preguntas de las actividades en las libretas de los
alumnos, para que en las horas de asesorfas presenciales se pudiera
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trabajar con dichos temas y se resolvieran en conjunto. Desde un ini-
cio, algunos padres de familia no estuvieron de acuerdo con esta pro-
puesta, ya que comentaron que algunos de ellos trabajan o las mamds
estan ocupadas con las labores del hogar, por lo que no tienen tiempo
para hacerlo. Su propuesta fue que se aprovecharan bien los dos dias,
para que los alumnos no tuvieran que llevar actividades de tarea, por-
que a los padres de familia, apoyar a sus hijos se les hace dificil porque
no comprenden las instrucciones de las actividades.

Durante este tiempo de pandemia es frecuente escuchar de co-
nocidos, amigos y padres de familia, que los maestros permanecen,
desde la comodidad de sus hogares, sin hacer nada mds que pidien-
do evidencias de los trabajos de los alumnos y recibiendo un sueldo,
mientras que quienes realizan y apoyan con estas actividades son los
mismos padres y no quien estd frente al grupo. No obstante, estos co-
mentarios no son del todo ciertos. Trabajar a distancia implica no
tener un horario fijo, resolver dudas a cualquier hora y dia, recibir
trabajos los dias en que los padres tienen datos de sus teléfonos, estar
comunicéndose constantemente con ellos para que apoyen a sus hijos
e hijas a resolver las actividades. Cuando se acercan los periodos de
evaluacion, se debe buscar la forma de evaluar, ya que el sistema edu-
cativo SEp 2014-2015, no permite reprobar a los alumnos.

Desde mi punto de vista, y de lo observado durante las asesorias,
en una hora y media no me daba tiempo de transcribir las actividades
de toda la semana en las libretas de los alumnos de primaria baja. Por
ello, decidi comentar la propuesta de los padres y mi posicién al acadé-
mico de acompafnamiento de la institucién. El me recordé que mi tarea
no era la de dar clases, sino sélo asesorias para resolver dudas. Y quién
debia apoyar a los estudiantes era algin familiar. Finalmente, solo era
su opinién, y soy yo quien terminaba trabajando a mi manera.

A lo largo de la pandemia, es decir desde el cierre de las escue-
las, el curriculo nacional ha sido homogeneizado. La estandarizacién
de los contenidos de las gufas plantea que todos los grados de nivel
primaria tengan los mismos aprendizajes. Los contenidos parten de
la base de que todos los alumnos, sin excepcidn, ya supieran leer y
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escribir de manera convencional. Pero la realidad no es esta. Espe-
cialmente los alumnos de primer grado atin no identifican todas las
letras del abecedario; con relacién a los nimeros, pocos son quienes
ya identifican los nimeros del 1 al 50. Y las actividades no van de
acuerdo con el nivel de los estudiantes.

Conafe es un programa que trabaja con grupos de multigrado:
“los grupos de multigrado son grupos escolares integrados por alum-
nos de distintos afios de la educacién bdsica coordinados por un tinico
docente” (Ramirez, 2007, p. 9), que conviven en la misma aula con
todos los grados de primaria. Las actividades planteadas en las guias a
lo largo de estos dos trimestres se han vuelto muy rutinarias y meci-
nicas (Santos, 2016). En lo personal, en un inicio estaba modificando
algunas actividades para facilitar mds el aprendizaje de los alumnos. A
pesar de cambiar el contenido educativo y tratar de variar la practica
docente, el resultado no fue satisfactorio para el personal de Conafe,
ya que solicitaban que las evidencias de los alumnos sean subidas a
Classroom. Dichas actividades, debian ser resueltas tal como lo indi-
can las instrucciones (Conafe, 2020).

Desde el inicio del ciclo escolar, todos los viernes tenemos un
webinar en el que se abordan diferentes temdticas, desde cémo tra-
bajar con aquellos alumnos monolingiies en alguna lengua indigena,
el estudio de las diferentes temdticas, las formas de evaluacién, el uso
adecuado de las aplicaciones como Meet, Classroom, 55]C, entre otras.
A pesar de tener una preparacion continua, en ocasiones no todas las
dudas son resueltas, debido a que se conectan los LEC de todo el pais y
tnicamente son seleccionadas algunas preguntas para responder.

En lo personal, me es complicado poder ver el webinar porque,
por ser el tltimo dia hébil de la semana, algunos alumnos o padres
de familia suelen marcar a mi celular para que resuelva dudas de las
actividades. Ademds, es el dia que recibo evidencias de los trabajos,
mismos que deben ser subidos a sus tareas de la aplicacién que ya
he mencionado. Aunque en este punto, se nos ha explicado que po-
demos subir dos evidencias por tema y por cada campo mds signifi-
cativo del alumno. Desde mi experiencia, me resulta mds complicado
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seleccionar dos fotos, por lo que opté subir todas las actividades al
correo de cada alumno.

Ser docente frente a un grupo de multigrado es todo un desafio
para mi, pues es mi primer afo de docencia, y tenfa otra nocién de la
realidad de la ensenanza, de las evaluaciones e inclusive del ambiente
de la comunidad. Trabajar con companeras que ya tienen experiencia
frente a grupo, para mi es un gran reto, porque entonces el compro-
miso es ain mds elevado. De cierta manera me llegé a generar incerti-
dumbre e inseguridad durante los primeros dias de asesorias. En una
ocasién, en reunién con padres y madres de familia, una mamd me
preguntd si ya tenia experiencia con los alumnos. Le respondi que
“no”, y su comentario fue “ojald y si termine el ciclo escolar, no se vaya
a ir antes, como han hecho algunos”.

Es muy importante mantener una buena relacién y didlogo con
los padres y madres de familia, companeros o compaieras de trabajo
y alumnos. De esto dependerd que los padres busquen al docente para

Foto 3. Estrategia de difusién de continuidad de trabajo.
Autora: Lourdes Dfaz Ortiz
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que les resuelva las dudas que puedan presentarse en las actividades
de sus hijos. Desde mi experiencia, las dudas sobre los trabajos, que-
jas hacia algunas de mis companeras, la indiferencia entre los mismos
padres o quejas de alguna mam4 que no cumplia con los reglamentos
de la escuela, me eran comunicadas por la Asociacién Promotora de
Educacién Comunitaria (aPEc). Considero que esto debe ser al revés:
es con ellos con quienes deben presentar las quejas.

En un inicio, trataba de dialogar con mis companeras y con
la APEC sobre estas situaciones, para que se pudiera llegar a una so-
lucién. Al ver que no habia respuesta ni apoyo de su parte, decidi
analizar estas situaciones sola. Aunque reconozco que “alcanzar y
mantener el éxito en los centros escolares requiere la colaboracién de
todos, ya que es practicamente imposible conseguirlo contando solo
con el trabajo de una sola persona” (Guerrero, 2009, p. 1), creo que
las soluciones se pueden lograr cuando hay una actitud cooperativa
y no individualista.

Conforme pasaban los dias, cada vez me sentia menos apoyada,
pero las quejas eran mds constantes. Por ser mi primera experiencia
como docente aun desconozco varias cosas, por ejemplo en estas si-
tuaciones no sabfa con quién acudir. Por lo que decidi comentarles
a los padres de familia que yo simplemente era una LEC mds, por lo
tanto, tenfa el mismo cargo que mis companeras. Si los padres estaban
inconformes con los trabajos de alguna LEC o inconvenientes entre
ellos mismos, lo mejor era que se los hicieran saber directamente a
cada una de nosotras o con las personas involucradas. Este comen-
tario surgié porque ya me estaban afectando mucho todas las quejas,
situacién que provoc6 que me deprimiera hasta el punto de llegar a
solicitar el cambio de comunidad.

Exponiendo mi postura al asesor, me hizo ver las cosas con otra
perspectiva, destacando que los padres se acercaban conmigo porque
se sentfan en confianza, ademds de ver el avance de mi trabajo, pues
no pareciera ser mi primer afio, porque demostraba tener experiencia.
Por lo que me solicité que viera las cosas de manera positiva. Para una
mejor comprensién de los problemas, Pozner (2000) menciona que
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Foto 4. Actividad did4ctica. Diferencias del campo y la ciudad.
Autora: Lourdes Diaz Ortiz

“la posibilidad de aprender pasa por comprender los problemas de
forma nueva y distinta. Se trata de romper con una forma de identifi-
car y de entender los problemas para posicionarse con otras fortalezas
para su resolucién” (p. 7).

Por dltimo, el papel docente no es ficil, mis en los primeros
afos frente a grupo. Las experiencias iniciales resultardn dificiles, pero
uno debe ser capaz y tener la vocacién de ser docente. También debe
estar abierta a cualquier didlogo y dispuesta a intervenir y solucionar
las problemiticas que se puedan presentar en las aulas con las y los
alumnos, compafieros y compafieras de trabajo o padres y madres de
familia. Sobre todo, dispuesta a apoyar.
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ANEXO

Primaria baja

Lunes 24

Sexto afno
Tema

Cuarto ano

Quinto afo

Elabora un texto en donde escribas y dibujes:

iComo te sientes, con el inicio del ciclo escolar? Describe |a emo-
cion [contento, nervioso, triste, entre otros) y explica i Por qué?
£CoOmo imaginas sera este nuevo ciclo escolar? (En gué ano te en-
cuentras? ;Qué piensas sobre |lo que vas a aprender?

Reconociendo
mis emociones
45 min.

De pie, realizar movimientos lentos con la cabeza: arriba, abajo, al

Pausa activa |lado derecho, al izquierdo, en circulo. Lo mismo con los brazos, pier-

10 min. nas. Repite tres veces esas actividades. Al término de ellas, respira
profundamente por la nariz y saca el aire por la boca.
Realiza los ejercicios | Realiza los ejercicios | Realiza los ejercicios
sobre los MNumeros|sobre los Numeros |sobre los MNOmeros
Numero Naturales, que se en- | Naturales, que se en- | Naturales, que se en-
Entero cuentra en las pagi- | cuentran en las pagi- | cuentran en las pagi-
1 hora nas 5y 6 de tu libro|nas S y & de tu libro|nas 5 y & de tu libro
La Maestra. Pati Pri-| La Maestra. Pati. |La Maestra Pati Pri-
maria 4. Primaria 5, maria 6.
Reflexion Elabora la reflexion del dia para incluirla en |a Carpeta de Experien-
diaria cias, junto con los ejercicios que realizaron durante el dia. Esta acti-
30 min. vidad se repetira todos los dias al finalizar la jornada escolar.
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Primaria alta

L s 24 F .
Tema |
Regalo de Seleccionen de manera conjunta una lectura del libro de texto
o P Espaniol. Lecturas, de la biblioteca del aula o algin material que
tengan en casa, realicen lectura en voz alta. La idea es disfrutar del
15 minutos R .
texto y comentar lo gue sintieron y comprendieron.
EISDOrar un 1exto en aonoe escribas y dibujes como té sientas, con el
inicio del ciclo escolar. Describe la emocion (contento, nervioso, triste,

Reconocien- ? .

Pasiie entre otros) y explica el porqué, También responde a las siguientes
b preguntas: ;como te imaginas que sera este nuevo ciclo escolar?, ;en
Siiom qué ano te encuentras?, ;qué piensas que vas 3 aprender? Agrega lo

que tu quieras compartir sobre este tema.
De pie, realiza movimientos lentos con la cabeza: arriba, abajo, al lado
: derecho, al izquierdo, en circulo. Lo mismo con los brazos y piernas.
Pausa activa i ;
10 minut Repite tres veces esas actividades. Al término de ellas, respira profun-
damente por la nariz y saca el aire por la boca.
R Ive | j
Resuelve los ejerci- g-.sue btz 2 ,"‘J.erc" :
. it cios de las paginas Resuelve los ejerci-
cios de las paginas 2 . il
Pensamiento & v 6 dal 5o de Lo Sy6dellibrode Lo | ciosde las paginas
matematico y g Maestra Pati. Prima- | 5y6del librode Lo
Maestra Pati. Pri- . : 1o ia
rier 1. NGmer rna 2 Los nimeros | Maestra Pati. Prima-
1 hora e i naturales hasta el na 3. Numeros natu-
naturales, lectura y :
. mil, lectura y escritu- rales.
eccntura.
ra.

Evaluacién |Elabora la reflexion del dia para incluirla en la Carpeta de experien-

del dia cias, junto con los ejercicios que realizaron durante el dia.

30 minutos
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DECIDIMOS EXISTIR Y RESISTIR:
SER DOCENTE EN PANDEMIA

Yaritza Herrera Corral

La escuela es la punta de lanza
para cambiar el desarrollo de un pueblo,
se debe ver en las ventanas de la educacién.

Es muy importante partir de la libertad
y de la felicidad.

Maestro Bartolomé Vésquez

El presente texto da cuenta de una serie de reflexiones acerca de la la-
bor docente que he estado desempefiando como voluntaria educativa
en el Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe). Sabemos
que los retos que ha presentado la contingencia sanitaria por SARS-
CoV-2 a nivel mundial han sido muchos y muy diversos. Que los
alumnos se sienten agobiados y que algunos han tenido que desistir.

Segtin el Articulo 3° de la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos (DoF, 11 de marzo, 2021) “todo individuo tiene
derecho a recibir educacién”, siendo el Estado responsable de impartir
educacién bdsica de manera gratuita y obligatoria, pero cumplir con
este derecho ha sido una tarea compleja, pero no imposible.

:POR QUE ESTOY AQUI?

Decidi participar en el programa de Conafe como voluntaria educativa,
o como ellos nos llaman, Lider para la Educacién Comunitaria (LEC),

41



Relatos de docentes de educacion indigena en tiempos de covio 19

Foto 1. El Rocio, Yautepec, Morelos. Esta fotograffa se tomé durante una actividad
de la materia de Artes. Se les pidi6 a las nifias que dibujaran las cosas que las hacen sentir
tristes y felices al ir a la escuela, con la finalidad de que lograran expresar cémo se sentfan

ante los cambios que vivian por la contingencia sanitaria, ya que no podian ir todos los dias
a la escuela ni estar con todos sus compafieros.

en medio de la incertidumbre, miedo, ansiedad y angustia por lo que
estaba y estd pasando en el pais. Tomé esta decisidén porque pensé que
aprenderfa mucho al estar frente a grupo, lo que podria involucrarme en
nuevos procesos educativos y de socializacién. Que estar en otro estado,
con otro clima, costumbres, tradiciones y habitos me ayudaria a contex-
tualizar las diferentes realidades que habia estudiado en la universidad.
Me entusiasmaba mucho al escuchar los relatos de otros companeros de
clase que ya habian tenido experiencia en el programa y narraban todo
lo que habian aprendido. Emocionados, expresaban que les habia ido
muy bien y que habian conocido otros espacios educativos.
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Foto 2. El Rocio, Yautepec, Morelos. Esta foto fue tomada en el preescolar comunitario
Benito Judrez Garcia, ubicado en la comunidad El Rocio, Yautepec, Morelos, durante una
de las actividades que se realizaron para fomentar la lectura. Cada uno de los alumnos
escogié un libro de la biblioteca comunitaria e inventd una historia con base en las
imdgenes del libro. Me impresiond la respuesta de los alumnos. Entre todos
decidimos que antes de empezar con las actividades del dia leerfamos un libro.
Autora: Yaritza Ivonne Herrera Corral.

EL PRIMER DiA EN COMUNIDAD

Llegué a El Rocio, una comunidad del municipio de Yautepec, Mo-
relos. Me tocé cubrir el nivel de preescolar comunitario, con tan sélo
6 alumnos inscritos. Poco a poco el grupo fue creciendo hasta tener
13 estudiantes. Por medio de un mensaje de texto me comuniqué con
una madre de familia, para anticipar mi llegada. Habia que presentar-
me ante los padres de familia y explicar cémo estariamos trabajando
con el programa de televisiéon Aprende en Casa, que contd con los
cuadernillos de Aprende en Casa II (Conafe, 2020) en el ciclo 2020-
2021. El primer dia en la comunidad fue muy distinto a como lo
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Foto 3. El Rocio, Yautepec, Morelos. Esta fotografia fue tomada durante una actividad que
se implementé para aprender las letras que componen el nombre propio. Fue realmente
divertido, se trabajé con texturas, figuras, formas, trazos y la herramienta principal fueron
sus deditos. Terminamos con la cara y las manos llenas de harina, pero fue satisfactorio
porque la actividad cumplié su cometido: aprendimos jugando.

Autora: Yaritza Ivonne Herrera Corral.

habia imaginado. Ahora tenia que adecuarme a la nueva normalidad.
Entré a lo que iba a ser mi nueva casa durante un afio, una escuela
situada al pie de un cerro, con tan s6lo dos salones, pero con un jardin
hermoso, extenso y lleno de ciruelos.

Una a una fueron llegando las madres de familia y me impacté
no poder verles el rostro completo. Hasta ese momento me cayi el
veinte y entendi a qué se referia esta nueva normalidad. De las prime-
ras cosas que mencionaron, fue que no querfan trabajar con el progra-
ma televisivo, argumentando su ineficiencia y complejidad, porque
ya tenian experiencia trabajando con Aprende en Casa I al inicio de
la pandemia:
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Foto 4. El Rocio, Yautepec, Morelos. Para cerrar el primer trimestre, Conafe nos solicité
unas fotograffas donde saliéramos chocando el pufio con nuestros alumnos y los miembros
de la comunidad escolar. La finalidad era mostrar parte del trabajo que se estaba realizando

en las diferentes comunidades a lo largo del pais y mandar un mensaje de solidaridad y
agradecimiento a todas las figuras educativas. Ese dfa estdbamos recolectando hojas de los

diferentes drboles que hay en el preescolar para formar una mariposa, que fue el cierre
del tema ;Cémo nos desarrollamos? Autora: Yaritza Ivonne Herrera Corral.

— Maestra, es que el afio pasado ya trabajamos asi y mi nifia no aprendi6
nada.

— Maestra, es que van muy rdpido y ni yo le entiendo.
— Maestra, es que mi nifio va siguiendo las indicaciones y cuando le dicen
que se recueste e imagine, se queda dormido.

— Maestra, es que se distraecn mucho y no aprenden.
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— Maestra, es que es mucho trabajo lo que dejan en la tele y lo que dejan
en la escuela.

— Maestra con todo respeto, si vamos a seguir trabajando asi, mejor doy
de baja a mis nifios.

—Maestra yo no sé leer muy bien, y luego le quiero ayudar a mi nieta, pero
se me dificulta mucho.

— Maestra, la mera verdad no tengo teléfono, ni televisién y no es que no

quiera, pero no puedo seguir la programacién.

De las primeras complejidades que enfrenté fue llegar a acuerdos en
medio de esa catarsis. Las madres no habian podido externar sus im-
presiones sobre el infortunio que estaban atravesando. Las desigual-
dades econémicas y tecnoldgicas estaban dejando fuera a sus nifias y
nifos de las clases que se transmitfan en televisién, ni pensar en las
clases en linea. La zona donde estd situado el preescolar estd a un cos-
tado de un corredor turistico, donde hay hoteles, balnearios, restau-
rantes y diferentes atracciones naturales, siendo la principal actividad
econémica. Debido a la contingencia, estos lugares tuvieron que cerrar,
por lo que muchos padres y madres de familia quedaron sin empleo. La
busqueda de otras fuentes de ingresos habia sido muy dificil y pesada.

LA RELACION CON LAS MADRES
Y LOS PADRES DE FAMILIA

Afortunadamente, la relacién con las y los padres de familia fue y ha
sido muy buena; desde el primer dia me hicieron sentir en confianza.
Me brindaron un espacio y todo lo necesario para alojarme dentro de
la escuela. Constantemente estuvieron al pendiente de que me sintie-
ra segura y comoda. Han sido muy participativos y colaborativos en la
mejora del preescolar. He tenido mayor comunicacién con las madres
que con los padres, son ellas las que siempre estdn al pendiente de las
actividades, materiales y tareas, son las que me llaman si tienen du-
das, las que acuden a las reuniones, asisten a los talleres y proyectos,
van a hacer la limpieza y organizan las faenas. Ademds de trabajar,
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encargarse de las labores domésticas y claro, atender las necesidades
de sus otros nifos.

Sin embargo, debo reconocer que cuando me quedo en la co-
munidad, me invade un miedo inmenso: el primer dia que me que-
dé intentaron entrar al preescolar, y en la noche habia una persona
merodeando en el jardin. Afortunadamente no pasé a mayores, y los
miembros de la comunidad siempre me han mencionado que puedo
acudir a ellos sin importar la hora. Reflexiono sobre ese miedo que
siento por las noches, a mi mente vienen todas las compafieras desa-
parecidas en el pafs, que cada dia sé de alguna nifa, joven, sefiora o
adulta mayor desaparecida; que la pandemia y el encierro no ha sido
suficiente para detener, o por lo menos disminuir, las agresiones y
abusos contra mujeres, sino todo lo contrario. Una nota de El Econo-
mista menciona que “las tasas m4s altas de feminicidios se encuentran
en Colima, Morelos y Nuevo Leén”, dato que me alarmé. Posterior-
mente, me enteré que el dia 24 de diciembre una companera LEC de
Ixtlahuaca, Estado de México, habia sido reportada como desapareci-
day un dia después fue encontrada sin vida en una comunidad vecina.
A veces me cuestiono si algin dia me tocard a mi y me pregunto si
otras compaieras en Conafe se sentirdn igual. Este miedo desaparece
en la mafana, cuando ya tengo que atender a mis alumnos y pienso
que todo lo que siento y pienso vale la pena.

DE LA TEORIA A LA REALIDAD

Considerando el hecho de que, a lo largo del pais, en las comunida-
des pequenas no se cuenta con televisién ni acceso a internet, Conafe
implement6 una estrategia para dar seguimiento educativo a miles
de nifas y nifos. Consistié en dar asesorias dos veces a la semana,
conformando pequefios grupos de alumnos, para poder seguir las me-
didas sanitarias.

Durante el primer trimestre se siguieron las actividades de la guia
Aprende en Casa II. Se repartieron materiales de Pensamiento mate-
matico, Lenguaje y comunicacién y Exploracién y comprensién del
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Foto 5. El Rocio, Yautepec, Morelos.Esta fotografia fue tomada mientras jugdbamos

al avioncito. El patio de recreo es uno de los espacios mds apreciados dentro de la escuela.
Por la contingencia sanitaria, al no haber clases presenciales, tampoco habia recreo.
En cambio, tenfamos breves asesorfas dos veces a la semana. Pero siempre procuré
dar un espacio para el juego, el esparcimiento y claro, aprovechar para trabajar
en la habilidad motriz gruesa de los nifios.
Autora: Yaritza Ivonne Herrera Corral.
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mundo natural y social. Estos materiales estdn disefiados en secuen-
cia, es decir, partiendo de que las y los nifos ingresan al preescolar
desde el primero y van construyendo y aprendiendo diferentes habi-
lidades en cada nivel durante los tres afios. Pero eso sélo subsiste en el
ideal. En realidad, todas las aulas son multigrado, aunque no lo sean
en el curriculo formal.

Algunas y algunos de los alumnos estaban en tercero, pero era su
primer afo (y Gnico) en el preescolar, lo que dificultaba la realizacién de
las actividades planteadas en los cuadernillos, porque no estaban acor-
de a su nivel. Una mamd senal6 “pero ;cémo le ensefio a mi nifio los
signos de mayor qué y menor qué (> - <) si todavia no se aprende
los nimeros? Y es ahi donde intervine con mi labor como LEC, como
facilitadora, profesora, maestra (o como decidan nombrarnos). Pues
nosotros somos las que debemos adecuar esas actividades a cada uno
de los niveles de las y los ninos.

Una de las primeras cosas que trabajamos en el aula, y que mds
me llené de emocién porque ya lo habia estudiado en mi formacién
escolar, fue el nombre propio; para ello utilicé el método de “Alfabe-
tizacidn a partir del nombre propio” que propone Irena Majchrzak
(2007). Iniciamos con:

* Elrito de iniciacién en el que los alumnos “ejercen la capacidad
de reconocer los nombres de sus compafieros”. En esta parte
les fui preguntando uno por uno ;cudl es tu nombre?, ;sabes
cudntas letras tiene tu nombre?, mientras iba escribiendo su
nombre en una tarjeta y después se las entregué diciéndoles:
“este es tu nombre, cuidalo mucho porque con él, las perso-
nas en el mundo te van a nombrar”, como lo sugiere Antonio
Izquierdo en las formaciones que recibimos como LEC.

* La pared letrada, “que se compone del alfabeto y las tarjetas
con los nombres de todos los alumnos”. Previamente elaboré
y pegué cada una de las letras que componen el abecedario.
Les pregunté ;cudntas letras de este nombre conoces?, ;qué
letras son iguales al nombre de tu companero? Posteriormente
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pegamos las tarjetas con nuestros nombres en la pared. Me
fue muy grato cuando una de las nifias me dijo: “maestra, mi
nombre se parece mucho al suyo y al de mi prima (Yaretzy,
Yaritza y Yaritzel)” y colocé su nombre junto al mio; otro pe-
quefio me dijo “maestra mi nombre se escribe igual que el de
mi compaiiero (Mateo)”.

Lamentablemente no pudimos concluir con todo el método, ya que
era muy poco tiempo de asesorias y habia que resolver otras activida-
des y dudas, pero lo que trabajamos fue muy enriquecedor.

En cada asesoria les lefa un libro y en una sesién les tocé a ellos
escoger el que leerfan a la clase. Al dar las indicaciones, uno dijo:
“pero maestra, yo no sé leer, no sé cémo se hace”. Entonces les expli-
qué que podian imaginar qué es lo que sucedia en el cuento. Debo
mencionar que fue una actividad muy rica y divertida porque todas
las historias que imaginaban a través de las imdgenes eran para ma-
ravillarse. Otra actividad que les gusté mucho fueron las carreras de
relevos y obstdculos; casi todos los dias querfan que organizdramos
una carrera y todos gritaban: jposicidn carrera, posicién carrera!

Después de las vacaciones decembrinas no regresamos a dar ase-
sorfas presenciales debido al seméforo rojo, al alto indice de contagios
en la comunidad y en todo Morelos. Se estuvo trabajando a distancia
y ahora con los cuadernillos de Aprende en Casa III; ha sido bastante
complejo. No he tenido buena comunicacién con los padres de fa-
milia, varios de ellos se han contagiado. No recibo evidencias de las
actividades ni tenido oportunidad de ver a los ninos, tan sélo hemos
podido realizar breves llamadas. Trato de ser empdtica y entiendo que
no siempre hay datos (pago de tiempo de internet en celular) para
mandar las evidencias. Las condiciones no son las mds éptimas para la
comunicacidn, se han tenido que tener prioridades: una de ellas es
la salud y el trabajo para tener un sustento econémico.
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Foto 6. El Rocio, Yautepec, Morelos. Esta fotografia es del preescolar comunitario Benito

Judrez Garcia. El terreno donde se construyd el preescolar fue donado por un miembro de
la comunidad hace ya treinta afios; desde entonces han pasado muchas generaciones
de nifas y nifios. Muchos de los padres de familia fueron estudiantes de este
preescolar y han colaborado en el mantenimiento y evolucién de este espacio.
Autora: Yaritza Ivonne Herrera Corral.

COMENTARIOS FINALES

Trabajar a distancia no ha sido tarea fécil. Se romantiza el hecho de
que algunas nifas y nifios han tenido que recurrir a conectarse a las re-
des gratuitas de postes o parques, para poder tomar sus clases en linea
y se hacen tendencia en las redes sociales. Algunas de ellas y ellos ni
siquiera cuentan con dispositivo para conectarse y si llegan a tenerlo,
no cuentan con alguna red gratuita cercana. Asimismo, sucede que
en muchas comunidades no se cuenta con red telefénica o tienen
que caminar kilémetros para encontrarla. Han tenido que dejar sus
estudios para trabajar y colaborar con el sustento familiar, dado que
sus padres han perdido sus empleos debido al cierre de sus fuentes de
trabajo o que los negocios locales han quebrado o han estado sobre-
viviendo endeudados.
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Se juzga, critica y tacha de inconscientes a las personas que tie-
nen la necesidad de salir para llevar el sustento a sus hogares. La reali-
dad es que las desigualdades econdémicas, estructurales, de acceso a la
salud, educacién y tecnologia se hacen cada vez mds grandes. Y si bien
es un hecho que no estdbamos preparados para tal reto, cada una de
nosotras y nosotros hemos estado trabajando desde nuestra trinchera
para seguir caminando, avanzando, existiendo y resistiendo.
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FEL IMPACTO DE LA PANDEMIA EN LOS PROCESOS
DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN UNA ZONA
ESCOLAR DE LA REGION MAZATECA
DEL ESTADO DE OAXACA

Mario Guzmdn Guerrero

INTRODUCCION

Este trabajo aborda la experiencia desde el pensar, sentir y vivir de
los docentes pertenecientes al nivel de educacién indigena en la zona
escolar 120, de la jefatura de supervisién niimero 21 de la Coalicién
de Maestros y Promotores Indigenas de Oaxaca (cmp10), ubicados en
la regién mazateca, enfocindose a captar las vivencias de los actores
educativos en los procesos de ensenanza y aprendizaje ante el contexto
pandémico. El objetivo fue reconocer el sentir de los indigenas do-
centes que laboran en los pueblos originarios, identificar sus practicas
educativas, la organizacién, los obstéculos, las fortalezas y los retos
que enfrentan en la cotidianidad laboral.

Para lograr lo anterior me apoyé en la metodologia cualitativa y
realicé entrevistas a directores y personal docente de la zona escolar
anteriormente referida, mismos que, voluntariamente, participaron
en este ejercicio en el cual se siguieron los protocolos sanitarios y el
uso de la virtualidad en algunos casos, esto resulté relevante ya que
son protagonistas, al vivir diariamente la situacién referente a los pro-
cesos de ensenanza y aprendizaje.
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A través de sus testimonios es como sustento el presente docu-
mento, basindome en las siguientes preguntas: ;cudles son las con-
diciones a las que se enfrentan los docentes del nivel de educacién
indigena durante la pandemia?, ;cémo fue el proceso de ensehanza y
aprendizaje al final del ciclo escolar 2019-2020?, ;cudl es el papel de
las y los docentes, madres y padres de familia y alumnas y alumnos
en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el contexto indigena?,
scémo se genera la comunicacién con madres y padres de familia y
alumnado en el actual contexto?, ;cudles son las estrategias y recursos
que se han utilizado ante las adversidades?, ;cudles son las diversas
maneras de brindar atencién a las y los estudiantes?

CONTEXTO DE LAS COMUNIDADES

La zona escolar niimero 120, con cabecera oficial, se encuentra en la
comunidad de San Jerénimo Tecatl, Oaxaca; de ella dependen las es-
cuelas ubicadas en las comunidades circunvecinas. Cuenta con nueve
preescolares y cuatro primarias. Las escuelas primarias cuentan con las
siguientes caracteristicas: una es de organizacion completa, otras dos
son tridocentes y la restante es unitaria. En cuanto a los preescolares,
cuatro son de organizacién completa y los demds unitarios.

Para el acceso a las comunidades que se encuentran ubicadas en
las cabeceras municipales se cuenta con transporte publico, ademis,
estas comunidades tienen servicios bdsicos; sin embargo, la dificultad
se localiza en las escuelas que se ubican en los barrios y que, al estar
alejadas del municipio, cuentan con poco transporte publico y en al-
gunos casos es necesario caminar para acceder a ellas.

Las comunidades de la regién mazateca tienen caracteristicas
similares. En las cabeceras municipales las fuentes de empleo que
prevalecen son el comercio, transporte y se encuentran algunos profe-
sionistas. En los barrios de los municipios la situacién es muy distinta,
pues se caracterizan por una poblacién que principalmente se dedica
al trabajo de la tierra y a oficios como albaiilerfa, plomeria y otros;
también hay algunos profesionistas que, por lo general, trabajan en
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las grandes ciudades. Normalmente, las comunidades se dedican a la
siembra, el trabajo de la tierra que prevalece es la limpia y siembra
de productos como el maiz, frijol, haba, chicharo, el café en menor
grado; sin embargo, estos cultivos son de autoconsumo y las personas,
ademds de esta actividad, requieren emplearse con gente ajena para
poder obtener ingresos.

Algunas cabeceras municipales cuentan con senal de Telcel,
pero muy pocos habitantes tienen celulares, aunque generalmente no
cuentan con saldo para poder mantener la comunicacién; algunos
tienen television, pero no pueden acceder a servicios de paga, los ciber
en las comunidades son limitados y los dispositivos electrénicos en la
poblacién son escasos.

Ante la situacién desatada por el coronavirus SARS-CoV-2,
misma que en diciembre de 2019 inicié y provocd una enfermedad
llamada covip 19, que se ha extendido por el mundo y que fue de-
clarada pandemia global por la Organizacién Mundial de la Salud
(oms), el mundo entero en todos sus ambitos sufrié una serie de cam-
bios; a consecuencia de ello, se adoptaron medidas para salvaguardar
la integridad de las personas.

En México, el subsecretario de Prevencién y Promocién de la
Salud, Hugo Lépez-Gatell Ramirez informé “la suspensién de clases
del 23 de marzo al 19 de abril en todo el pais”, con ello, se anunciaba
el seguimiento de las clases via televisidn, plataformas digitales y ce-
lulares (SEP, 2020).

Estas circunstancias provocaron descontrol e incertidumbre
frente a la informacién emitida; todos estdbamos desprevenidos, la
informacién fluyé muy rdpido y no hubo tiempo de reaccién. El tra-
bajo quedé abandonado durante el periodo entre marzo y julio, pues
todo estaba en la escuela: materiales, libros, cuadernos, ttiles escolares
tanto de maestros como de estudiantes. Se abandoné totalmente la
escuela, pero prevalecia la preocupacion en los docentes sobre como
actuar frente a la situacién.

Después de un tiempo, los colectivos escolares, es decir, ma-
dres y padres de familia, comités escolares, docentes y autoridades
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municipales, se organizaron, y una de las primeras medidas adoptadas
fue llevar trabajos fotocopiados, algunos creados por ellos(as), otros
extraidos de algunos libros; estas copias eran llevadas a las comunida-
des para que los estudiantes pudieran continuar los contenidos pen-
dientes en sus casas y, con ayuda de sus padres, debian contestarlos.
Los dias lunes de cada semana, los colectivos hacian la entrega corres-
pondiente del material en las escuelas, y los recogian madres y padres
de familia; en algunos casos llegaban los mismos nifos y ninas. Des-
pués de 15 dias, el personal docente recolectaba y entregaba nuevas
compilaciones para poder calificarlas y crear nuevas.

Sin embargo, este trabajo se vio desdibujado con el paso del tiem-
po, pues existieron complicaciones de diversos tipos. Entre ellas, se per-
dié la comunicacién con algunas madres, padres y alumnos; la mayoria
de tutores no brindaban la atencién a alumnas y alumnos; algunos no
recogfan sus materiales. Fue dificil para las y los docentes realizar este
cambio, al no contar con las herramientas y elementos para enfrentar
esta situacién. Los nifios y padres hacian las actividades programa-
das para una semana en un solo dia, forzando a los alumnos en los
hogares a efectuar sus actividades en momentos libres de los padres,
sobrecargindose de labores ambos.

En general, la experiencia de cierre del ciclo escolar 2019-2020
para el nivel de preescolar y primaria del nivel indigena a distancia,
fue lamentable, triste y desalentador, por las condiciones de des-
igualdad que enfrenta la poblacién. Docentes y comunidades en la
regién mazateca no se encontraban preparados para enfrentar una
situacién como la pandemia, ni mucho menos responder a una edu-
cacién via plataformas y el uso del programa Aprende en Casa.

Los PROCESOS DE ENSENANZA
Y APRENDIZAJE DE LA ZONA ESCOLAR 120

Teniendo en cuenta que la estrategia implementada de marzo a ju-

lio no tuvo el éxito que se esperaba y que se planificé con muchas
dificultades, los colectivos docentes para el nuevo ciclo escolar se
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fortalecieron mediante estudios del contexto, la investigacién en re-
des sociales por parte de docentes, paginas de educacién, seminarios,
reuniones con colectivos, pero sin duda, algo fundamental fue la re-
cuperacién de experiencias de trabajo de otras zonas escolares y las
propias labores efectuadas en momentos complicados. El andlisis de
los resultados permitié la reestructuracién de las estrategias de trabajo
con estudiantes, madres y padres de familia y en algunos lugares, la
participacién de la autoridad municipal, y cada colectivo la ajusté
segun las posibilidades de la comunidad respectiva.

En estos momentos de pandemia, madres y padres han enfren-
tado el reto de hacerse cargo de la situacién laboral, del hogar, mis la
educacién de sus hijos. En los pueblos, las familias son numerosas y
han vivido un proceso complicado al irrumpir, en el ambiente acos-
tumbrado en el hogar, nuevas demandas, como la educacién escolar.
En las madres y padres ha recaido mayormente el acompanamiento
de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Ellos son quienes se en-
cuentran a cargo de nifnas y ninos y buscan espacios, formas, horarios
en los cuales brindar apoyo.

Se planificaron nuevas formas de trabajo después de analizar la
realidad y reconocer no poder hacer uso de las herramientas tecnolé-
gicas. La situacién demandaba del indigena docente estrategias y ac-
tividades creativas, considerando las distintas situaciones que se viven
en los hogares. Algunas modificaciones, por parte de los niveles de
preescolar y primaria del nivel indigena, para mejorar los procesos
de ensenanza y aprendizajes en los alumnos fueron las siguientes:

La primera forma de organizacién colectiva por parte del nivel
de primaria fue la planificacién por colectivos escolares para fortalecer
y orientar los trabajos. Utilizaron como estrategia nombrar a dos
madres o padres por grado, los cuales posefan caracteristicas reque-
ridas para brindar apoyo y orientacién ante algunas dificultades que
otros padres, madres o tutores presentaran; también, el comité de
padres de familia era parte de esta labor.

El trabajo en nivel primaria se efectda considerando los temas co-
munitarios; a partir de ellos se crean las actividades que los colectivos
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consideran pertinentes para ser abordadas desde los hogares con apo-
yo de los padres de familia; son actividades que buscan lograr apren-
dizajes significativos. Estos materiales se entregan en compilaciones
fotocopiadas y engrapadas a cada alumno que incluyen instrucciones,
ejemplos y si atin con ellos tenian dificultades, era posible tener un
acercamiento con los docentes para esclarecerlas; al término de la en-
trega de los cuadernillos en la escuela, se despejaban dudas. Dentro de
los cuadernillos se priorizaba el uso de los temas comunitarios abor-
dados con diferentes temas del curriculo oficial, actividades vivencia-
les para facilitar y disminuir la dificultad para los padres de familia;
estos cuadernillos eran impresos en algunos casos en la escuela, en los
hogares de los docentes, en cafés internet dependiendo del apoyo que
recibian los docentes de parte del municipio.

Otros colectivos escolares, optaron por citar a las y los estudian-
tes de manera presencial cada 15 dias en la escuela correspondiente,
organizando pequefios grupos por horarios, siguiendo las medidas
sanitarias en conjunto con los integrantes del comité de padres de
familia. Esto se llevé a cabo mediante la divisién del grupo, para se-
manalmente atender a un pequeno nimero de estudiantes.

Al terminar, las y los docentes se reunian en asamblea en la di-
reccién de la escuela para discutir las problemdticas, dificultades y
retos a enfrentar, y en colectivo se brindaba apoyo, sugerencias para
fortalecer los trabajos, estrategias y elaboracién de los cuadernillos.

Por otro lado, algunos colectivos del nivel preescolar que se
encontraban ubicados en los municipios realizaron una evaluacién
diagndstica para conocer si tenfan acceso a algtin medio tecnoldgico,
recabar los niimeros telefénicos, en caso de contar con ellos; los pa-
dres que no tenfan teléfono se acercaban a los que contaban con ese
recurso y ellos les brindaban el apoyo o la informacién.

Una vez teniendo los resultados, se planearon las rutas de visi-
tas domiciliarias, en coordinacién con las autoridades que se involu-
craron y el comité de padres de familia. Decidieron como estrategia
de trabajo acudir a los domicilios de nifias y nifos para entregar los
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trabajos los difas lunes, apoyarlos en sus dudas y brindar la atencién
personalizada en quienes identificaban rezago.

Otros colectivos escolares, también del nivel preescolar, optaron
por reunirse cada quince dias (los jueves), para realizar reuniones de
consejo técnico y planificar los temas comunitarios y actividades por
abordar. La entrega de materiales se efectda los lunes con madres y
padres de familia, mismos que eran convocados por el comité en la
institucién, para reunirse considerando las medidas sanitarias, en los
espacios al aire libre con los que cuentan las escuelas. Ademds, en estas
actividades, ocasionalmente, participaba la supervision escolar y, rara
vez, la regiduria de educacién. El trabajo consistia en citar a las nueve
de la mafana a madres y padres de primer nivel para explicarles los
trabajos y disipar dudas, posteriormente atendian segundo nivel y,
por ultimo, los del tercer nivel.

La estrategia pedagdgica para el nivel preescolar es el uso de los
cuadernos de clase de alumnas y alumnos: dibujo, cuadros y de rayas;
se trabaja y hace la entrega de uno por semana, mientras, las y los
docentes se dedican a crear actividades en otro cuaderno y revisan el
anterior. También se apoyan con el uso de algunas actividades en foto-
copias; preferentemente, los colectivos decidieron realizar actividades
ladicas, contextualizadas, con materiales que estén al alcance de las
posibilidades, que genere andlisis y un aprendizaje significativo.

Los PRIMEROS GRADOS Y SU COMPLEJIDAD
ANTE LA PANDEMIA

Ante la situacién de la pandemia, maestras y maestros han enfren-
tado retos, dificultades y complicaciones al no tener contacto fisi-
camente con sus estudiantes. Este problema se percibe con mayor
complejidad en los grados de primer nivel de preescolar y primero
de primaria.

Los problemas se aprecian en ambos niveles educativos por las
y los maestros al no conocer quiénes son sus alumnas y alumnos,
pues se dificulta la percepcién del nivel de desarrollo en el cual se
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encuentran; no es posible identificar las mejores estrategias y materia-
les, no se escucha el sentir de sus estudiantes, existe incertidumbre en la
elaboracién de las actividades, no se siguen los procesos al pie de la letra
y se desconocen muchas de las caracteristicas de éstos.

A diferencia de las y los maestros de primero, los de otros grados
habian tenido la posibilidad de trabajar con sus estudiantes por mds
de medio ciclo escolar 2019-2020 de forma presencial en las escue-
las, por lo cual identifican sus caracteristicas, sus necesidades y las
estrategias que pueden disponer para el trabajo escolar en casa.

Otra problemdtica que enfrentan los docentes es la no inscrip-
cién de nifias y ninos principalmente de primer grado de preescolar, y
en menor niimero de primer grado de primaria, ante la dificultad que
se vive y la complejidad que representan especificamente esos grados
fundamentales en la educacién, por el ingreso a la escuela y, particu-
larmente primero de primaria, por la apropiacién de la lectura y es-
critura. Aunado a ello, las ocupaciones, el ambiente familiar, el estrés,
el desempleo, provocan que las y los tutores no los inscriban en esos
grados a las escuelas.

El resto de los grupos escolares se mantiene con los estudiantes
del ciclo escolar anterior, y en muchas escuelas el retorno de los co-
muneros que laboraban en las grandes ciudades, ha favorecido que se
incremente la matricula escolar de las instituciones del nivel indigena.
Una situacién que favorece que los alumnos no abandonen la escuela,
es el apoyo de autoridades municipales, y cuando no se cuenta con
ello, los gastos derivados de copias, materiales, manualidades, engar-
golados entre otros, corren a cargo de los docentes.

DOCENTES

Las y los docentes son comuneros originarios de los pueblos circun-
vecinos y de la regién; la mayor parte de ellos hablan mazateco y
poseen caracteristicas similares en cuanto a costumbres, tradiciones,
vestimenta, cosmovision. Quienes provienen de otras regiones, cuen-
tan con un idioma materno distinto al mazateco, dependiendo de su
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lugar de origen y, aunque tienen también sus propias costumbres y
tradiciones, se han apropiado de la cultura de la regién mazateca, por
lo cual, se encuentran ya inmersos, sin perder su esencia.

Maestras y maestros han tenido un incremento en sus consumos
para responder ante las necesidades, ya que se ven forzados a adquirir
equipos de coémputo, rentar wifi, compra de fichas de telefonia celular,
impresoras, esciner, micréfonos, cimaras y hasta celulares inteligentes
para poder comunicarse, recibir informacién, organizarse, planificar,
crear actividades e imprimir. Estos gastos extra afectan su economia,
pero no pueden solicitar apoyo de los padres porque se violentaria su
situacién econémica.

En el caso de las maestras, la situacién se complica por su rol
de madres y esposas. Por lo tanto, la construccién de las actividades
genera mds trabajo y la estancia en casa se complica, por situacio-
nes adicionales derivadas de las actividades del hogar. Por esta razén,
se organizan para realizar sus actividades docentes de madrugada y
poder responder ante el trabajo en casa. Muchos docentes quisieran
regresar pronto a la presencialidad, pues el trabajo a distancia se hace
muy dificil, estresante y demanda mds tiempo; por lo tanto, esperan
con ansias retomar sus actividades cotidianas en las escuelas con estu-
diantes y madres y padres de familia.

La residencia en la regién, por parte de las y los docentes, favo-
rece los procesos de ensefianza y aprendizaje, pues les permite el trin-
sito en las comunidades, tener mayor contacto con sus estudiantes y
solidarizarse a través del apoyo, en los hogares de maestras y maestros
para quienes lo requieren.

LAS AUTORIDADES MUNICIPALES

Las autoridades municipales en algunos lugares han brindado apoyo
total a las y los docentes ante la preocupacién de sus ciudadanos y
la educacién de sus habitantes. Los ayuntamientos, conscientes de la
situacién, han colocado algunos filtros sanitarios en las entradas de los
municipios para que las y los docentes que accedan a la comunidad
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lo efectien de manera segura, lo cual incluye el uso obligatorio de
cubrebocas, sanitizacién de vehiculos fordneos, toma de temperatura
y aplicacién de gel antibacterial.

Desde principios del anuncio de la pandemia generada por la
enfermedad covip 19, algunas autoridades han puesto a disposicion
el uso de copias, toners, engargolado, uso de la red wifi del palacio
municipal y los gastos generados en la papeleria para los materiales
de estudiantes.

Sin embargo, a principios de 2021, la presencia de paisanos que
retornaron a las comunidades, y de otros que visitaron a sus familias,
provocé que el nimero de contagios se disparara. Esto llevé a que las
autoridades municipales tomaran la decisién de centrar la importan-
cia en preservar la vida y el bienestar de los habitantes, prohibiendo la
entrada de docentes a los pueblos por tiempo indefinido, al provenir
de comunidades con contagios.

APRENDIZA]ES EN CASA PARA LAS Y LOS ALUMNOS

La vida del alumnado en la pandemia es diversa segtin las condiciones
que mantiene cada hogar; algunos estudiantes, con quienes maestras y
maestros han podido platicar mientras recogen sus materiales o viven
cerca, expresan su deseo por retornar a la escuela; nifias y nifios de
los primeros grados viven una situacién inédita al no poder convivir
naturalmente con sus iguales y esperan retornar a la brevedad posible
a las aulas escolares.

La escuela representa un lugar especial para muchos estudian-
tes, pues las y los docentes identifican un alto nivel de alcoholismo
en los pueblos originarios, violencia intrafamiliar, falta de atencién y
acompanamiento escolar. Aunado a ello, el desempleo, la falta de con-
vivencia, la situacién emocional de madres y padres, hace mds dificil
su estancia en el hogar.

Pero también existen madres y padres de familia comprometi-
dos en los rincones més lejanos de las instituciones, que en sus ho-
gares adaptaron sus espacios para la atencién educativa de sus hijas e
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hijos con huacales, carrizos, palos y demds recursos que existen en el
contexto; algunos otros no cuentan con espacios, ni donde realizar su
trabajo, que en el suelo no uniforme y de tierra.

Es muy importante reconocer que en estos tiempos de confina-
miento se ha fortalecido, en algunos casos, la relacién entre familiares.
También los estudiantes se han apropiado de otros aprendizajes, pues,
a partir de estrategias para mantenerlos, madres y padres les han en-
sefado tareas del hogar.

Es necesario reconocer que en nuestras comunidades atin estdn
muy marcadas las actividades que se realizan por sexo; las nifas es-
tin apropidndose de quehaceres de la cocina, lavado de ropa, ayuda
a la mam4 y los varones, en su caso, ir por lefia, pastorear, cuidar a
los animales y ayudar al padre en el campo.

Frente a la situacién que nos aqueja, con las nifas y los nifios en
sus hogares, para enfrentar el desempleo, la falta de recursos econé-
micos o el encierro, madres y padres de familia han optado por hacer
cambios en su estilo de vida y retomar el trabajo familiar en la siembra
de productos para autoconsumo.

Los conocimientos que hemos trabajado como magisterio oaxa-
queno estdn siendo de gran utilidad ante estas situaciones pandémicas,
tanto para nosotras y nosotros como docentes, como para estudian-
tes, madres y padres y comunidad en general de manera vivencial,
pues ahorita se hacen presentes con gran fortaleza los conocimientos
en medicina tradicional: ungiientos, preparados para las vias respira-
torias, tés, fomentos, vapores.

En la alimentacién, con los temas abordados, se les brindan ele-
mentos a las y los estudiantes para realizar recetas con productos del
contexto, para tener una alimentacién variada y nutritiva, a partir de
la recoleccién de hierbas, verduras y frutas que nacen en los montes.
Los conocimientos milenarios estdn siendo de mucha utilidad en mo-
mentos de dificultad. Esto nos permite observar y recordar temas que,
a través del Plan para la Transformacién de la Educacién de Oaxaca
(pTEO), se han abordado en la escuela y en estos momentos, de mane-
ra vivencial, se estdn apropiando, reforzando o conociendo.

63



Relatos de docentes de educacion indigena en tiempos de covio 19

LLAS INSTALACIONES ESCOLARES EN LOS PUEBLOS
ORIGINARIOS EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Las condiciones de las instituciones escolares del nivel indigena son
diversas: la mayoria de las y los docentes han logrado apoyar, hasta
donde se encuentran sus posibilidades, para mantener el perimetro
escolar, las aulas, el mobiliario y los sanitarios, junto con los comités
de padres de familia.

Los comités y las autoridades municipales, en conjunto con la
poblacién en general, han tomado la responsabilidad de resguardar las
instalaciones escolares para evitar algin atraco. Sin embargo, algunas
escuelas han quedado olvidadas por parte de los colectivos escolares
por diversas circunstancias.

APRENDIZA]ES DE LOS DOCENTES EN PANDEMIA

Maestras y maestros expresan que han aprendido demasiado en estos
tiempos dificiles. Algunos de esos aprendizajes son hacer uso de recur-
sos tecnoldgicos para planificar sus actividades, ingresar a actividades
académicas, utilizar diversos programas, convivir con sus alumnos sin
conocerlos, fortalecer el trabajo colectivo y reconocer su importancia,
identificar sus debilidades y trabajar para potencializarlas.

También reconocen tener mayor conciencia para valorar, retomar
y utilizar los conocimientos milenarios y hacer uso de ellos para man-
tener su salud, el equilibrio en la relacién de seres humanos y natura-
leza, alimentacién y situacién emocional.

Maestras y maestros han aprendido a fortalecer algunos valores
como la solidaridad y la ayuda mutua. Asi mismo, planificar activi-
dades y materiales en diferentes circunstancias, ha favorecido ser mds
autodidactas, desarrollar mayor creatividad, mantener el equilibrio
emocional para transmitirlo a madres y padres de familia, manejar sus
finanzas para adquirir materiales que requieran los estudiantes para
lograr sus tareas; organizar mejor su tiempo, potencializar el uso del
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teléfono y aprender a entender cada una de las situaciones que se vi-
ven en los hogares.

CONCLUSIONES

Identificamos que la vida de las comunidades y la vida escolar son
muy distintas. Se ve fraccionado el control que se emitia en la es-
cuela y se adentra a la vida comunitaria en donde se despierta uno
para vivir, no para cumplir con las tareas escolares. Es ahi donde
hace falta fortalecer la respuesta de la escuela en la solucién de las
problemdticas comunitarias.

Ante el control desde las autoridades educativas, los pueblos
originarios se organizan para hacer comunidad; desde los colectivos
emergen propuestas creativas acordes a las necesidades para mante-
ner el enlace con estudiantes, madres y padres de familia y comuni-
dad, trabajando desde nuestras realidades a partir de lo comunal y
en lo colectivo.

Para maestras y maestros del nivel de educacién indigena, la pan-
demia ha representado un verdadero reto, un desafio que los obligd
a salir de su zona de confort, visualizar que el trabajo que se ha efec-
tuado en las comunidades y escuelas es el adecuado y que frente a las
circunstancias es necesario potencializar.

El trabajo que han realizado los colectivos docentes, nos brinda
muchos aprendizajes, nuevas formas de repensar nuestro actuar y la
educacién, generacién de pedagogias alternativas en las cuales centrar
el trabajo en un coexistir digno de los seres vivos desde nuestra reali-
dad, con proyectos que beneficien a la poblacién y generen un buen
vivir, ademds de una educacién centrada en la salud y que atienda las
necesidades de las comunidades.

Estos tiempos nos muestran que la individualizacién no es efec-
tiva y potencializa la idea de que la educacién escolar no es responsa-
bilidad tnicamente de los docentes, sino que es una labor en donde
todos aportamos conocimientos y que juntos podemos aprender
de todos. Fortalecer esas otras pedagogias, en donde no se aprende
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solamente en la escuela, sino desde y con la comunidad. Lo que queda
es potenciar nuestros movimientos pedagdgicos para apropiarnos de
una educacién mds nuestra, mas para nosotros.

REFERENCIA
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APRENDIZAJES DOCENTES EN UNA ESCUELA
PRIMARIA BILINGUE EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Consuelo Lopez Gomez

Los contenidos temdticos que se abordan en la educacién primaria
bilingiie han sido desde siempre un tema de revisién en el nivel de
educacién indigena. Estas escuelas se encuentran por lo general ubi-
cadas en zonas rurales y su objetivo es

Ofrecer y promover una educacién de calidad, con pertinencia y rele-
vancia cultural, a nifias y nifios de comunidades y pueblos indigenas con
el respeto irrestricto de sus lenguas maternas y el espanol como segunda
lengua, en un contexto de diversidad lingiiistica, social y cultural, de tal
manera que logren un bilingiiismo oral y escrito efectivo (Secretaria de

Educacién del gobierno de Chiapas, 2021).

En el estado de Chiapas existe una gran diversidad cultural, que de
acuerdo con la uNEsco (2021) puede impulsar el desarrollo sostenible
de los individuos, comunidades y paises; asimismo, los grupos sociales
cuentan con usos y costumbres propias de la regién a la que pertene-
cen. La escuela primaria bilingiie Carmen G. Basurto se localiza en la
regién Altos del estado de Chiapas. Atiende alrededor de 441 alumnos.
En el ciclo escolar 2020-2021, los estudiantes que alberga son en su
mayoria hablantes de la lengua tseltal y otros pocos tsotsil, con un do-
minio incipiente de la lengua espafol. Asi mismo, la planta docente
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Fotos 1y 2: Fachada lateral izquierda (foto izquierda); entrada principal (foto derecha).
Autora: Consuelo Lépez Gémez.

habla en su mayoria tseltal. Esta diversidad lingiiistica incide en los
procesos de aprendizaje que surgen en las clases presenciales dentro o
fuera del aula. En lo que corresponde al quinto grado, grupo C, se en-
cuentran inscritos 31 alumnos, de los cuales 12 son nifos y 19 ninas.

Ahora bien, ;cdmo ensenar a los alumnos bilingiies los conte-
nidos escolares desde plataformas que no consideran la diversidad
lingiiistica de los pueblos originarios? Es una de las preguntas que
surgen a raiz de la contingencia sanitaria derivada del SARS-CoV-2
que actualmente padece la humanidad.

A partir de esta necesidad de ensefiar a los alumnos desde pla-
taformas tecnoldgicas y digitales, me surge como profesora bilingiie
la necesidad de actualizarme y tener una formacién constante en el
uso de estas plataformas. Para poder conducir al alumno al apren-
dizaje mediante el uso de estas herramientas, como docente debo
tener las habilidades digitales para buscar informacién, clasificarla,
discriminar los contenidos no tan dtiles de los que si lo son, con base
en la situacién contextual, econdmica, cultural y social del lugar en
el que me encuentro laborando. Es asi que durante la pandemia,
he tenido grandes aprendizajes respecto al uso de las Tecnologias de
la Informacién, Comunicacién, Conocimiento y Aprendizajes Di-
gitales (TICCAD), que nos sirven como “herramientas fundamentales
para fortalecer la labor de los docentes en temas de habilidades digi-
tales” (Aprendemx, 2020), aun cuando el entorno laboral no tiene
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las condiciones éptimas para un trabajo mediado por los avances
tecnoldgicos.

El giro del trabajo presencial a uno virtual, a distancia, o bien en
linea, me hizo revisar cémo funcionan las plataformas virtuales su-
geridas para este trabajo. Por lo tanto, me inscribi a multiples cursos
que ofertaban actualizacién gratuita para el desarrollo de habilida-
des tecnoldgicas. Algunos en el dmbito educativo y otros tantos con
temas que se relacionan con mi interés para el desarrollo personal,
como el manejo de emociones, superacién personal y educacién fi-
nanciera, por ejemplo.

Siempre he considerado que la prictica hace al maestro y en un
inicio, aun cuando el manejo de las plataformas para las videoconfe-
rencias lo aprendi de manera muy intuitiva, me parecia complicado
su funcionamiento, desde su proceso de instalacién hasta su uso: a
veces no podia desactivar el audio, o hablaba creyendo que lo tenfa ac-
tivado. Cada institucidn solicitaba una plataforma definida para llevar
a cabo las videoconferencias: con la Comisién Nacional de Derechos
Humanos (cNpH) instalé la aplicacién Videoconferencia Telmex; el
Centro Regional de Formacién Docente e Investigacién Educativa
(Cresur) solicité Zoom; las videoconferencias emitidas por la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional (urN) requerian de Google Meet y en
algunas ocasiones estas mismas instituciones hacfan sus transmisiones
por Facebook Live o bien por YouTube.

Considerando que mis habilidades digitales eran casi nulas, fue
un gran reto comprender el funcionamiento de estas aplicaciones,
por lo que también tomé cursos en plataformas como Moodle, emi-
tidas por instituciones como la Universidad Auténoma de Chiapas
(UNACH) y MOOC, que es una plataforma de cursos abiertos gratui-
tos masivos en linea de la Secretaria de Educacién Publica (ser)
en México X, y en el portal Educa cnpH, Classroom. Una vez que
comprendi el funcionamiento de las aplicaciones para las videocon-
ferencias y las plataformas, pude notar que emplearlas para los ninos
bilingiies de quinto grado en educacién primaria no seria posible por
varias razones.
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Fotos 3, 4 y 5: Algunas plataformas empleadas en el proceso de formacién sincrénica y
asincrénica. Autora: Consuelo Lépez Gémez.

La comunidad tiene apagones constantes de luz, no todos los
nifios cuentan con un televisor ni tienen acceso a una computadora.
En su mayoria los alumnos provienen de familias con bajos recursos
econdmicos, por lo que no seria posible la adquisicién de tecnologia
para las clases, y las pocas familias que cuentan con la fortuna de
tener un celular al alcance tienen varios hijos, por lo que también
serfa dificil aprovechar este recurso para su aprendizaje. Sin embargo,
los conocimientos que como docente pude obtener de estos procesos
de formacién, me permiti6 ver que existe en la red una infinidad de
recursos de donde obtener informacién para sintetizar los contenidos
temdticos que se deberfan abordar en el aula, y es ahi donde cada
curso, taller y videoconferencia, tomadas de forma sincrénica o asin-
crénica, adquirfan gran relevancia para mi formacién.

Investigué en pédginas confiables: lecturas, ejercicios y actividades
que podrian ser relevantes para los alumnos, evidentemente con la
necesaria adaptacic')n al contexto que, como ya se ha mencionado, per-
tenecen a una comunidad indigena hablante del tseltal como principal
caracteristica. Por lo tanto, es necesario seleccionar los contenidos y
adecuarlos para que puedan ser comprensibles para las y los alum-
nos. Estos productos sistematizados, adaptados y organizados en fo-
tocopias, se organizaron como cuadernillos que se entregaron a los
alumnos de forma periddica y presencial en las escuelas bilingiies
considerando, en la medida de lo posible, todas las medidas de sana
distancia, como por ejemplo:
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Foto 6: Docentes organizando el espacio al aire libre para la entrega y recepcién de
cuadernillos. Autor: Milton Herndndez

1. Entregar el material impreso o fotocopias a los alumnos en
espacios al aire libre, en la cancha de la escuela.

2. DProcurar explicar a los alumnos las tareas a realizar de forma
personalizada.

3. Considerar periodos de 15 dias para la entrega y recepcién
de las fotocopias.

Para algunos alumnos, los ejercicios planteados en estos materiales no
tenfan mayor dificultad, mientras que para otros eran complicados de
realizar. Esto se percibe porque entregan los trabajos sin terminar, o
bien se alcanza a observar que algin adulto de la familia pudo elabo-
rar las actividades por ellos, ya sea por el tipo de letra empleada o por
las respuestas muy elaboradas que escriben. Partiendo de esto, el reto
que tengo como docente es que los alumnos, de forma auténoma,
puedan y quieran realizar las actividades que se les plantean, a través
de estos cuadernillos elaborados de forma personalizada e impresa en
estos tiempos de pandemia.

Para hacer atractivas las tareas escolares impresas que se les en-
tregan a las y los alumnos bilingiies que cursan el quinto grado de
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educacién primaria, he notado que los materiales deben cubrir con
ciertas caracteristicas:

1. Contener imdgenes llamativas y claras.

2. Uetilizar letras grandes para los titulos e instrucciones.

3. Desde la estructura, el tipo de letra que se emplea, y la orga-
nizacién de las actividades, debe procurarse que sean claras
y legibles, de tal forma que sea intuitivo para el alumno rea-
lizar la tarea solicitada.

4. DPlantear actividades que se realizan de forma permanente,
rutinaria o constante en el salén de clases.

También es una realidad que en cada grado y grupo escolar se cuenta
con alumnos que tienen cierto rezago en el aprendizaje, por ello, las
tareas elaboradas deben cubrir las necesidades y dificultades particula-
res de estos estudiantes. Es preciso rescatar ejercicios que les permitan
nivelar su proceso de lectura y escritura, de forma que les sea posible
realizar lecturas con palabras simples y escribir oraciones con frases
cortas y silabas sencillas.

La situacién sociocultural en estas comunidades es que los pa-
dres de familia se dedican al campo y tienen pocas habilidades para la
lectura y la escritura. Esta es una de las razones por las que la mayor
parte del grupo no logra tener un apoyo adecuado en casa, un tutor
que les ensefie a desarrollar las habilidades cognitivas que se requieren
para atender los contenidos temdticos en el grupo escolar.

Por otra parte, tiene un alto valor social que, a pesar de las di-
ficultades que viven las familias indigenas en cuanto al apoyo que le
brindan a sus hijos para la ensefianza en el hogar, se observa gran
interés y participacién de los nifios al llegar a recoger los trabajos im-
presos en las fechas programadas por los docentes y las autoridades
comunitarias de forma presencial. Algunos recorren grandes distan-
cias para trasladarse de su casa a la escuela, y en algunas ocasiones los
fuertes vientos, la lluvia o bien el sol, se hacen presentes en el trayec-
to. Ademds, los contenidos escolares adaptados al contexto, implican
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Foto 7: Madres de familia acompafiando a los pequefios de primer grado en la entrega de
tareas. Autor: Milton Herndndez.

también un esfuerzo extra por parte del alumno para procurar resol-
ver situaciones problemdticas que probablemente no sean del todo
adaptadas a su realidad sociocultural.

A partir del conocimiento que se tiene acerca de la forma de vida
de los estudiantes, es que el docente puede atender esta diversidad a
partir de recursos, herramientas y materiales que tiene a su alcance,
y sea posible el logro de los propdsitos educativos, no solo desde el
discurso, sino desde la labor que se realiza en estos contextos rurales;
es imprescindible partir desde la ensefianza en lengua indigena, no
como medio de comunicacién, sino como objeto de estudio.

Es importante situar el nivel cognitivo en el que se encuentra el
estudiante para proponer los contenidos escolares a trabajar en cuader-
nillos impresos, tener presente el nivel de alfabetizacion de los padres
de familia para comprender los avances y la guia que los ninos tienen
en casa y ser empdticos con la situacién. Sobre todo, es necesario com-
prender que el efecto de la contingencia sanitaria SARS-CoV-2 pone
en desventaja a los pueblos indigenas por la situacién socioeconémi-
ca y cultural que los caracteriza, que se hace presente de una forma
Unica en las comunidades rurales, pero que siempre es posible hacer

73



Relatos de docentes de educacion indigena en tiempos de covio 19

las adecuaciones curriculares pertinentes, ¢ innovar para el logro de
los propésitos educativos en contextos marginados.
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EDUCACION SENTIDA Y SOSTENIDA,
EN EL VIVIR DE LA QUIETUD
DEL MOVIMIENTO

Nayeli Mateo Arenas

Las reflexiones que se presentan en este texto se enmarcan en la linea
de Aprendizajes como docente durante la pandemia, partiendo de
categorias como: educacion, educacion comunitaria, familia, emociones,
sentir, pérdida, duelo, que tejen la experiencia de ser acompafante,
gufa, aprendiz y ensefiante en un proceso escolar que atraviesa la fa-
milia y la comunidad.

Este ejercicio recupera una mirada auto-narrativa de la experien-
cia de ser-hacer docencia en tiempos de pandemia, en un contexto
indigena, ubicado en la comunidad de Santa Catarina del Monte,
Texcoco (Estado de México), pueblo ndhuatl, considerado zona rural,
pero que tiene sus contrastes culturales y sociales por su ubicacién,
geografia y politica, asi como por la constante movilidad migratoria
a espacios urbanos como la Ciudad de México. Las y los alumnos
quienes nos acompafamos en el quehacer educativo, cursan el sexto
grado de primaria en la escuela indigena Nezahualcdyotl (ciclo escolar
2020-21).

Me he preguntado cudles han sido mis aprendizajes, de dénde
devienen, quién ensefa a quién, cémo se ha detenido el tiempo social,
econdmico y politico en estos tiempos de pandemia. Algunas lecturas
de académicas y académicos sefialan un gran impacto a la economia
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mundial y una reacomodacién del poder por controlar el mundo;
otros mds, que la naturaleza se manifiesta y expresa a través de dis-
tintos lenguajes, haciendo un llamado a la humanidad. Me quiero
enfocar en la perspectiva de detener el tiempo del reloj, de los cuer-
pos rutinarios que segufan movimientos exteriores y que no habian
aquietado su ser para entrar en el nido del autoconocimiento, en la
cueva de las emociones para explorar ese mundo interior, que evoca
al conocimiento, al aprender desde otro lugar. Entonces, pienso que
aprender es un verbo que se escribe en gerundio, proceso continuo,
inacabado que se teje en distintas formas y espacios.

EDUCACION PRE-ESENCIAL

¢Qué es ser docente en tiempos de pandemia?, ;cémo es el acom-
panamiento profesor-estudiante en una educacién a distancia?, ;qué
habilidades debe o tiene una maestra o maestro para la educaciéon
digital?, ;cudl es el papel del docente en la educacién indigena? Estas
son algunas interrogantes que interpelan mi experiencia y subjetivi-
dad en la prictica docente.

Ser gul’a, acompanante, docente y aprendiz es una historia que
se teje en lo cotidiano, en los gestos, la escucha, la proximidad, en la
pre-esencia de los otros y otras, en el encuentro. Esa era una realidad
que se vivia en la temporalidad del estar presentes en un espacio, en
el ritual de la manana, el gesto del saludo, se kualli tonali tlamastike
(buenos dias maestra), esbozando una sonrisa, encontrindonos con
la mirada cémplice, con sus rostros semi-despiertos, con el suefio, el
desvelo, la alegria, la distraccidn, con las ganas de estar en la escuela. La
pre-esencia de los actores educativos en el espacio escolar nos posicio-
na en un estado de compartir, aprender, interactuar desde los sentidos,
de socializacién y reafirmar nuestro sentido de colectividad.

La necesidad del ozro, para reafirmar mi condicién de humani-
dad, se hace necesaria, pero me pregunto: ;estdbamos presentes en la
escuela los docentes?, ;cdmo nos haciamos presentes?, ;qué pre-esencia
se compartia con los estudiantes? Pienso en el ritmo de la prisa, de
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una cosa tras otra, la productividad demandante, los cuerpos satura-
dos; llegdbamos en ocasiones a la escuela sin llegar, trayendo a cuestas
la casa, familia, trimites administrativos, de gestién, situaciones que la
pre-esencia era ausencia, me refiero a que como seres emocionales
llegamos al espacio dulico habitados de un cimulo de sensaciones del
exterior que se entrelazan con lo que acontece en el salén de clases,
y que cuando nuestros cuerpos se encuentran desconectados con los
otros con quienes nos encontramos, relacionamos, acompanamos,
depositamos, proyectamos o desconocemos el mundo relacional del
otro y esto, desde mi punto de vista, repercute en el acto educativo
como encuentro para explorar el mundo subjetivo del otro y hacer
un nosotros.

La pre-esencia plena y consciente del impacto de mi hacer do-
cente en el proceso de construccién del conocimiento, para mi su-
pone la capacidad de habitarnos desde los sentidos, una educacién
sentida, el acto educativo que pone en interaccién con otros, la es-
cucha atenta, activa y profunda del otro. Pienso que a veces las y los
docentes, con la cotidianidad y las pricticas mecanizadas, se va des-
plazando la esencia del ser puesta en las relaciones de afectividad en el
acto educativo, que conlleva un vinculo de empatia y de construir un
espacio en el que la o el estudiante pueda desarrollar su ser integral,
emocional, social, cultural, fisico y comunicativo.

La pre-esencia como categorfa me permite comprender desde
dos caminos en el sendero educativo. El prefijo pre como el predm-
bulo, el antes de..., es decir, qué hago como docente antes de estar
presente en el salén, cémo llego, cémo me preparo, cémo estd mi
mundo relacional y, lo mismo en el caso de las y los nifios, cémo es-
tdn sus emociones, su sentir, codmo vienen de casa, qué trabajo previo
realizaron las madres y los padres, se atendieron los vinculos de afecto.
Asi mismo, me pregunto si la escuela ha hecho su trabajo previo de
generar condiciones para dar una educacién escolar en la que atienda
necesidades esenciales de construccién del conocimiento. Para tran-
sitar el camino de lo esencial, de la esencia en lo educativo, ten-
drfamos que preguntarnos ;qué es lo esencial?, y para ello retomo
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el reconocimiento de la otredad, de los vinculos relacionales, de la
exploracién de mi mundo interior y exterior para crear sistemas de
experiencias y aprendizajes significativos.

La escuela como pre-esencia necesita ser indicativo del cuidar
de lo esencial en la educacién de las y los estudiantes. Entendiendo,
esencial la condicidén de seres cohabitando un planeta en la que de
manera comun construyamos y nos relacionemos con la madre tierra,
los animales, plantas, todos los seres que hacemos este entramado pla-
netario, para educar en el vivir y no el producir. Con esta pandemia
quedd evidenciada la falta de herramientas que, en términos de for-
macién en el manejo y gestién de emociones de forma interpersonal
y de acompanamiento a los estudiantes, se adolece. Si bien existen
materiales de apoyo a la prictica educativa que sefialan herramientas
socio-emocionales, la realidad en el salén de clases es que se trabaja
como contenido; por ejemplo: se le pide al estudiante que defina qué
es el miedo, sin saber cémo vive el miedo la o el nifno, qué lo genera
o en qué parte de su cuerpo se expresa. Y, qué decir de las relaciones
interpersonales, temas que hemos escuchado constantemente a nivel
global a raiz del confinamiento provocado por el covip 19, por lo
cual se habla de empatia, de regulacién de emociones, escucha atenta,
organizacioén, auto-conocimiento, duelo, pero sen qué momento se
atendieron estas herramientas emocionales en clases?

Cabe sefalar que la a-usencia de parar para mirar nuestro hacer,
ser, pensar, era algo que formaba parte del no rengo tiempo y ahora,
de momento, se le pide al docente, y a las madres y padres de familia,
que atiendan aspectos emocionales que por décadas en la educacién
escolar y en sociedad estuvo desdibujada, incluso olvidada.

DE LA PRE-ESENCIA A LA A-USENCIA
Las brechas de la pre-esencia escolar, pasaron a la a-usencia. La realidad
del contexto que narro estd marcada por las brechas de desigualdad en

la formacién académica que reciben los docentes de parte del sistema
educativo, para la continua profesionalizacién en dreas tecnoldgicas,
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pedagdgica y que con la pandemia se hizo visible la dificil tarea de
dar acompafamiento a la distancia. Por otra parte, las condiciones
socioeconémicas de las familias son diversas, y no todas cuentan
con los medios digitales para acceder a las clases en linea, ni con los
recursos electrénicos para tener una educacién a distancia. Aunado a
lo anterior, el sistema educativo demanda dar atencién a través de los
diferentes recursos digitales, desde plataformas como Meet, Zoom,
WhatsApp, Classrooom, requiriendo la pre-esencia del estudiante
para que acceda a la educacién a distancia, al mismo tiempo que con-
tinda exigiendo el trabajo con los contenidos del plan y programas
de estudio, sin haber atendido la actualizacién y formacién docente
en herramientas digitales. Para ello, se han tenido que implementar
actividades de capacitacion a las madres y padres de familia para po-
der utilizar dichas plataformas, lo cual puso en el escenario el rezago
tecnolégico que enfrentan los diferentes actores educativos: docente,
alumnos y sus familias.

En este sentido, como se sefial anteriormente, el trabajo esco-
lar estd marcado por los contrastes de desigualdad econémica y tec-
nolégica. De un total de 26 estudiantes que conforman el grupo de
sexto grado, 30% se conecta para recibir clases virtuales en la platafor-
ma Meet una vez por semana, segin las necesidades escolares. 70 %
entrega actividades por Classroom, otro porcentaje por mensajes de
WhatsApp y 5 % estdn ausentes y no se comunican, principalmente
por la falta de recursos econdmicos. Se han buscado diversas estra-
tegias de comunicacién para que accedan a recibir clases, aunque la
situacién de incertidumbre en el avance académico es parte de una
realidad que por ahora no se puede medir, aunque el sistema educati-
vo insista en tener el control de lo incontrolable, de una situacién de
salud y familiar que se escapa de las manos del docente.

Por otro lado, los medios digitales intentan aproximar y crear
cercania a través de relaciones con la a-usencia del contacto social,
donde una pantalla indica que estds del otro lado del monitor, pero
eso no implica la pre-esencia. Ademds, existen casos en que los estu-
diantes no pueden acceder a una conexién virtual para tomar clases,
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aunque exista un deseo por estar presentes, pero la situacién econémi-
ca demanda atender necesidades bdsicas de sobrevivencia.

Con esta experiencia de trabajo a distancia, las a-usencias son
mas visibles en la interaccién humana, las relaciones de afecto, los
gestos, la escucha, los cuerpos en movimiento, las sonrisas complices,
los rituales de bienvenida, saludos, despedidas, los vinculos de amis-
tad, la socializacién entre pares, el juego y correteo por los espacios
escolares. Sin duda la escuela estd a-usente por la pre-esencia de los que
habitan y hacen habitable un espacio, que adquiere vida por los actores
educativos, principalmente estudiantes, docentes, directivo, personal
de apoyo, padres de familia. Es decir, lo que hace humano un lugar,
necesita de esos cuerpos resonantes, de esas pre-esencias para la in-
teraccion social y hacer de lo educativo un acto pre-esencial.

VIVIR APRENDIENDO EN COMUNIDAD

Como he senalado, el aprendizaje ocurre en todo momento cuando
se estd abierto y receptivo, cuando existe apertura para que acontezca.
La familia, casa y comunidad son espacios de socializacién y apren-
dizaje continuo de los estudiantes. Durante la pandemia, las familias
han tenido que modificar dindmicas de convivencia, re-acomodar es-
pacios de estudio, organizar horarios, acompafar el proceso escolar,
pero también ha significado la posibilidad de que los estudiantes se
inserten en las pricticas y actividades de su comunidad, tales como la
siembra de maiz, elaboracién de tortillas, creacién de huertos, elabo-
racién de pan, venta de productos, siembra de 4rboles frutales, trabajo
en el campo con sus padres. Este tiempo les ha permitido a madres,
padres e hijos vincularse de otra forma; asi mismo, las y los nifios tam-
bién han tenido la oportunidad de conocer su pueblo y sus diferentes
espacios desde otra perspectiva. Desde casa estdn aprendiendo conoci-
mientos para la vida, saberes sobre su comunidad, sus tradiciones, cos-
tumbres, conocimientos de medicina tradicional a través de ejercicios
de investigacidn, a relacionarse con sus hermanos y tener tiempo para
jugar, el juego también como una forma de aprender.

80



Educacion sentida y sostenida, en el vivir de la quietud del movimiento

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, -

El nivel de participacién de las y los nifios en las actividades
comunitarias bajo el calendario de su pueblo, basado en el sistema
agricola ndhuatl y de practicas socioculturales de usos y costumbres,
se ha incrementado a raiz de esta situacién de pandemia global. Su
permanencia en casa se ha prolongado en donde, por las crisis en el
comercio, ha hecho que muchos padres de familia se reincorporen a
las actividades agricolas por el desempleo, lo cual en algunos casos ha
representado una fortaleza en la convivencia familiar y en la adquisi-
cién de conocimientos comunitarios.

Por altimo, quiero resaltar en este apartado, que la pausa necesa-
ria de este tiempo oblig también a las madres y padres a inquietarse
para quizd escuchar lo esencial, que por razones laborales habian des-
cuidado, delegando la responsabilidad afectiva y educativa a la escuela.

SOLTAR SOSTENIENDO LA VIDA

En mi experiencia docente he tenido que aprender a reconocer las
diferencias entre ensefiar y acompafar, y me pregunto quién acom-
pana a quién; la sutil diferencia de un verbo cambia la accién, la
perspectiva y el paradigma educativo. Darles la voz a las y los ninos
no ha sido una tarea sencilla: escuchar sus demandas, necesidades e
intereses, implica des-aprender y re-aprender a verlos desde otra mi-
rada, sin anular sus emociones, sentir y pensar, para transitar de un
lugar de poder y posicionamiento del adulto-centrismo, a un espacio
de reconocimiento de aprender con otros desde su mundo.

En diversas practicas docentes, nuestro quehacer de acompafante
estd permeado por nuestra subjetividad y el sistema de creencias fami-
liares, de tal forma la ensenanza implica un lugar de poder. Situaciones
de ensefanza bajo modelos en los que fuimos educados en el seno fa-
miliar influyen en rol de padres o madres que se adoptan en el aula. Se
instauran asi formas de corregir, castigar, educar, teniendo en cuenta
la fragilidad entre el limite de mi rol docente y de autoridad.

Hemos llegado al punto en que los profesores con la pandemia
nos hemos enfrentado a emociones de miedo, incertidumbre, tristeza,
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duelos, pérdidas, y no sabiamos c6mo reaccionar o qué hacer. Pense-
mos entonces en el mundo de los nifios, ;cémo podemos acompanar
si el adulto no ha asumido su responsabilidad afectiva? Seguir soste-
niendo una educacién basada en el miedo y la normalizacién del con-
trol, dejando de lado lo sensible-emocional, las relaciones de afecto,
los vinculos, la apertura del encuentro con el otro, ha generado que
la sociedad actual no sabe cémo manejar sus emociones. Cabe pre-
guntarnos, ;seguiremos sosteniendo la vida y la educacién desde un
paradigma que no responde a las necesidades actuales?, ;cémo soltar y
reinventarnos desde esta pandemia?, jseremos capaces?

Uno de los aprendizajes que me marcaron como docente en esta
pandemia, frente a lo que no sabia cémo responder, fue reconocer la
importancia de ensefar aprendizajes de vida, de hablar con las y los
estudiantes sobre la vida, la muerte, el duelo, las emociones. Desde mi
experiencia, por una bisqueda constante en mi crecimiento, he ido
incorporando herramientas y estrategias de educacién emocional y
sensible con los estudiantes, aunque no siempre se estd preparado para
circunstancias que te dejan sin palabras. Una mafiana de enero recibi
la llamada de la alumna Rubi. Ella cursa cuarto grado (en 2021), tu-
vimos la oportunidad de conocernos en segundo grado, por empatia
o por lo que sea, tuvo la confianza de tomar el teléfono y preguntar;
hubiera deseado en ese momento no haber sido yo a quien llamara;
expresd: “maestra, digame que no es cierto, digame que mi maestro
no se fue, que no se murié¢”. Hubo un silencio sepulcral, mi voz
entrecortada pronuncié una verdad que no hubiera querido decir.
Un mes después, la misma nina pierde a sus abuelos y me pregunté
dénde pondrd su tristeza, cémo llevard su duelo, quién la acompa-
fiard si el adulto a su lado podrd hacerlo y tendrd las herramientas.
He alli que insisto en que necesitamos una educacién sentida, de
hablar de aquello que incomoda, de aprender desde los silencios,
como del movimiento.

En contraste con esta experiencia de dolor, se encuentra la espe-
ranza. He utilizado el arte como un modo de expresién de emociones,
ya que representa un modo sutil, bello y genuino de expresar el sentir
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a través de formas, colores e imdgenes, que a veces las palabras no
alcanzan a nombrar. A través de ejercicios de pintura, los estudiantes
han realizado un proceso de creacién artistica en el que los cuadros
narran y comunican las emociones vivenciadas en la pandemia, en-
contrando una forma honesta y sincera de expresar su sentir. Tal como

se muestra en las figuras siguientes:

Imagen 1. El tltimo atardecer, Imagen 2. Los colores de mis emociones,
alumno de sexto. Raymundo Meraz, alumna de sexto. Samanta Flores, escuela
escuela primaria indigena Nezahualcéyotl primaria indigena Nezahualcoyotl

El resultado de este ejercicio es la suma de esfuerzos colectivos entre do-
cente y madres y padres de familia, que tiene como antecedente haber
brindado herramientas socioemocionales y técnicas de pintura a los es-
tudiantes de manera presencial. Otro de los aprendizajes que me dejan
los estudiantes durante este tiempo, es que su inocencia y alegria de su
nifiez tifien de color y magia la vida, atin en tiempos adversos.

Por dltimo, este texto ha sido el pretexto para poner en el esce-
nario mi constante bisqueda de repensar el paradigma de la educa-
cién y mi préictica docente, que tiene como principio fundamental
las relaciones de afecto en el tejido educativo, con la naturaleza, la
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humanidad y el mundo de las emociones. Que permita crear con-
ciencia colectiva y planetaria en las formas que hacemos habitable la
madre tierra y aprender de ella en un constante devenir.
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DIALOGO ENTRE MAESTROS INDIGENAS SOBRE
EL TRABAJO DOCENTE DURANTE LA PANDEMIA
COVID 19 EN EL ESTADO DE HIDALGO

José Luis Mendoza Ramirez

INTRODUCCION

El siguiente trabajo muestra la experiencia docente de la maestra de
educacién indigena Mahetsi Vizquez, durante la pandemia que azota
al mundo desde finales del afio 2019; en este caso, en el marco del
trabajo que desarrolla en una escuela primaria de educacién indigena
de la comunidad de San Andrés Daboxtha, con nifios de sexto grado,
hablantes del idioma espafol y de la lengua indigena denominada
comdnmente como hhahfu.

Para la realizacién de este trabajo se llevé a cabo una entrevista,
en el interior del vehiculo de la maestra, durante el tiempo que duré
el traslado, partiendo de la localidad donde vive hacia la comunidad
donde se encuentra la escuela y también en el regreso. Asi mismo, se
realiz6 una observacién del trabajo realizado por la maestra con sus
alumnos, que tuvo una duracién aproximada de dos horas, que fue el
tiempo que permanecimos en la instalacién, antes de retornar.

Este acompafamiento y didlogo entre maestros indigenas, se
concreté después de mucho tiempo de tener esta intencién, en mi
calidad actual de maestro indigena y estudiante-investigador de pos-
grado, para saber y conocer cémo estdn trabajando, qué fortalezas y
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obstéculos cuentan y enfrentan, respectivamente, en su trabajo do-
cente, ante el cierre de las escuelas para las clases presenciales desde
marzo de 2020, por la presencia del covip 19. Lo que a continuacién
se narra fue autorizado por la maestra Mahetsi, con quien comparto
preocupaciones en estos momentos de pandemia.

La maestra Mahetsi es hablante de la lengua indigena hfahfu,
ademis del espafiol; ella es originaria del municipio de Ixmiquilpan.
Ingresé a la profesién docente como maestra de primaria indigena en
el ano 2014, después de haber laborado por tres ciclos escolares en la
regién hidalguense denominada Valle de Tulancingo, en escuelas y
localidades con hablantes de la lengua indigena néhuatl, cuando pidi6
su cambio de regién hacia el Valle del Mezquital. Llegé a la escuela de
la comunidad de Pozuelos, Cardonal, Hidalgo, en donde las y los alum-
nos, en su mayoria hablan el espafol y muy poco el hnahfu; en esta
escuela sblo estuvo medio ciclo escolar (del curso escolar 2017-2018).
Como es una Escuela de Tiempo Completo, otros maestros de la mis-
ma zona escolar y con mayor antigiiedad que ella le “pelearon su lugar”
(por el incentivo econdmico) y se movié para el siguiente ciclo.

Llegé por un ciclo escolar (2018-2019) a la escuela primaria ubi-
cada en la comunidad de El Sauz, Cardonal, Hidalgo. Mencioné la
maestra que en esta escuela conviven alumnas y alumnos de “varias
culturas”. En el grupo que ella atendié se relacionaban hfahfus ori-
ginarios de la localidad, ninos que son hijos de una familia de origen
alemdn (el esposo es alemdn que llegd como misionero religioso y se
casé en esta localidad), y también nifos “americanos” que nacieron
en los Estados Unidos de América y que vivian en esta comunidad.
En su grupo habia hablantes del idioma espafol, hfahfiu, alemédn e
inglés. Los que hablaban alemdn e inglés tuvieron que aprender espa-
fiol en un ciclo escolar. La convivencia entre estos estudiantes era, en
perspectiva de la maestra, buena, sana y de respeto.

Para el siguiente ciclo escolar (2019-2020), la maestra pidié su
cambio por motivos personales, a la escuela ubicada en la localidad
de San Andrés Daboxtha, Cardonal, Hidalgo. Llegd para atender el
quinto grado, y para el presente ciclo escolar (2020-2021) atiende a
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los mismos alumnos, pero ahora en sexto. Este es el contexto de aten-
cién escolar que enfrenta la maestra Mahetsi ya iniciada la pandemia.

LA PRACTICA DOCENTE DURANTE LA PANDEMIA

A finales del ano 2019 se escuchaba, a través de los medios electré-
nicos y se lefa en los impresos, acerca del origen, en China, de un
virus llamado desde un principio y de manera tradicional como CO-
VID19; parecia lejana su llegada a nuestro pais. Sin embargo, a inicios
de 2020 fue inminente su avance y propagacién en el continente ame-
ricano, incluido inevitablemente nuestro pais. El estado de Hidalgo
inici6 con una suspension de clases en educacion bdsica, asi como en
los niveles de educacién media superior y superior, a causa de este
virus, el dia 20 de marzo, dos semanas previas al inicio de las vacacio-
nes de semana santa. La maestra dejé a los alumnos actividades para
que realizaran en esas semanas de descanso. Inicialmente se creyd y se
tuvo la esperanza de que el virus se controlaria y que después de las
mencionadas vacaciones se volveria a clases, pero no fue asi, no fue el
caso de la maestra Mahetsi.

Después de las vacaciones, y para concluir el ciclo escolar 2019-
2020, ante la imposibilidad de regresar y poder ingresar a las insta-
laciones educativas, la maestra empez6 a tener comunicacién por
medio de la aplicacién WhatsApp, como parte del plan Aprende en
Casa I, para enviar los trabajos que los alumnos debian realizar, a los
dispositivos moviles (celular) de los padres de familia, y asi poder
culminar el dltimo trimestre del ciclo escolar. Sin embargo, la maes-
tra empezd a tener varios problemas de comunicacién con las y los
padres de familia, y por consecuencia con los alumnos; entre ellos:
a) no todos los padres y madres de familia cuentan con un dispositivo
movil, b) en la comunidad no existe sefal para telefonia celular y
por consecuencia de internet, ¢) no todos los y las madres de familia
cuentan con la posibilidad econémica para comprar tiempo y poner
saldo y recargas a sus teléfonos y/o para contratar internet en casa
para obtener sefal wifi. Se concluyd el ciclo escolar de esa manera,
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comunicdndose con los alumnos, en la medida de lo posible, median-
te la telefonia celular.

Antes del inicio del ciclo escolar 2020-2021, en las dos semanas
previas, la maestra Mahetsi Vizquez fue convocada por su autoridad
educativa correspondiente, a una capacitacién virtual, para conocer
y aprender el uso de diversas plataformas digitales, entre ellas: cémo
crear una cuenta de Gmail, el uso de Zoom, WhatsApp (cémo hacer
grupos), Facebook live, entre otras, como una manera de prepararse
para trabajar con los alumnos por medio de estas plataformas, para
el plan Aprende en Casa II (agosto-diciembre de 2020). Entre los pro-
blemas que enfrentaron algunos maestros (sobre todo los de mayor an-
tigliedad en la profesién) en esta semana de capacitacién, fue su poco
dominio de dispositivos méviles como celulares, tabletas o computado-
ras; también fue la carencia de esos diversos equipos y la mala calidad
de internet en los hogares, por causas de la lejania donde radican las y
los docentes y por la deficiente calidad de los servicios de internet en
las regiones de la entidad.

En la primera semana del nuevo ciclo escolar, la maestra Mahetsi
hizo un diagnéstico, para conocer qué familias cuentan con teléfono
celular, television, internet (de casa o por medio de datos celulares) y
radio. La mayoria de las y los padres de familia mencionaron que no
contaban con televisor de paga (excepto 3 de 18 hogares), ya que de
la televisién abierta no es tan fécil conectar con esos programas y, mds
bien, deben hacerlo entonces por YouTube. Otros tenian televisor,
pero sin la sefal suficiente para ver las clases que la autoridad educati-
va federal transmitirfa a partir de este nuevo ciclo escolar.

La maestra opté por trabajar por medio de cuadernillos que ella
misma elaboraba y preparaba, mismos que dejaba con una madre de
familia que se encargaba de reproducirlos y los demds padres de fami-
lia pasaban a recogerlos, una vez por semana, para que los alumnos de
sexto grado grupo B trabajaran las actividades especificadas. La maes-
tra asistia los dias lunes de cada semana para recoger estos cuadernillos
para calificarlos en casa y aprovechaba para dejar los de la siguiente
semana. Menciona la maestra que, al paso de las semanas, esta forma

88



Dialogo entre maestros indigenas sobre el trabajo docente durante la pandemia

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, -

de trabajar empez6 a resultar inconveniente para las familias, ya que
tenian que pagar el costo de la impresién y la reproduccién de dichos
cuadernillos, considerando que algunos tienen hijos en otros grados;
los padres de familia pagaban entre 80 y 100 pesos semanales.

El siguiente paso implementado por la maestra, fue pedir a las
madres y los padres de familia, hacer un esfuerzo econémico y po-
der adquirir una gufa diddctica escolar, aunque también empezé a
trabajar con los libros de textos gratuitos de los alumnos. La maestra
menciona que llevé a cabo su planeacién didéctica respetando la pro-
gramacion televisiva de Aprende en Casa II y envia esta planeacién a
los padres de familia via WhatsApp, donde especifica las actividades
que habrén de realizar los alumnos en la libreta, guia diddctica y li-
bros de texto. Asi mismo, envia algunos videos para apoyar las tareas
educativas. Ella asiste cada dos semanas a la localidad para encontrarse
con sus alumnos y revisar los trabajos y tareas; para ello, los cita en
dos grupos, a una hora en especifico a nueve nifas y nifios y, una hora
después, al resto de su grupo escolar.

El dia 29 de noviembre de 2020 pude acompanar a la maestra,
quien asistié a la comunidad para revisar los trabajos de los alum-
nos; quedamos a las 11:30 de la mafana en un lugar especifico, para
trasladarnos a la localidad; el trayecto duré aproximadamente treinta
minutos; la cita fue a las 12:00 horas para los primeros nueve alumnos
y a las 13:00 para el resto. Sin embargo, en el primer horario llegaron
10 estudiantes y mds tarde otros cinco; tres alumnos no se presenta-
ron. Como la escuela sigue cerrada, la cita fue afuera de la entrada
principal de la institucién educativa, bajo la sombra de un mezquite
y de un pirul; estos drboles estdn rodeados por unas rocas debidamen-
te acomodadas, a manera de rodete, con una altura aproximada de
un metro. Algunos alumnos llegaron acompanados por sus padres, y
otros llegaron por si solos, caminando o en bicicleta; una alumna fue
llevada por su padre en vehiculo.

La maestra menciona el caso de un alumno que ha dejado de asis-
tir para revisién de trabajos; que las dltimas evidencias de trabajo esco-
lar de este nifio han sido los cuadernillos, al inicio del ciclo escolar; el
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Foto 1: Lugar de encuentro entre la maestra y los nifios. Tomada el dia 29 de noviembre de
2020. Autor: José Luis Mendoza Ramirez.

resto del grupo, ha correspondido a los trabajos y actividades escolares
encomendados. Existe el caso de dos alumnos que sus padres tienen
celular, pero uno austero al que no se le puede descargar ninguna
aplicacidn; la maestra ha resuelto esta eventualidad con llamadas tele-
fénicas con las madres, padres o alumnos, dos o tres veces por semana,
para aclarar dudas sobre las actividades escolares. En muchas ocasio-
nes ella tiene que esperar a que los padres de familia regresen a casa,
después de trabajar, para que sean posibles las llamadas telefénicas o
para que los padres de familia pasen la informacién a sus hijos acerca
de lo que la maestra ha enviado via WhatsApp; son muy pocos los
alumnos que cuentan con un dispositivo mévil propio.

La maestra ha hecho un grupo en WhatsApp y ahi es donde sube
la informacién, pero no todos se enteran de ella, por los problemas
de sefial telefénica en la localidad o por falta de saldo en los celulares de
los padres; asi mismo, la maestra opta por llamar a los alumnos, en
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ciertos horarios, para conocer los avances o las dudas respecto de las
tareas que tienen que desarrollar.

La dindmica de revisién de los trabajos por parte de la maestra,
fue bajo la misma mecdnica para los dos grupos: Primero pasa lista de
las y los alumnos presentes; acto seguido, revisa las actividades en el
siguiente orden: lengua indigena, espanol, matemdticas, ciencias na-
turales, geografia, historia y formacion civica y ética. Verifica las acti-
vidades realizadas en la libreta, en la guia diddctica y en los libros de

Foto 2: Trabajo de un alumno, de la asignatura de Lengua indigena, revisado por la maestra
Mahetsi (29 de noviembre de 2020). Autor: José Luis Mendoza Ramirez.
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texto. Entre las actividades que pude percibir, fueron en la asignatura
de lengua indigena. En ésta, la maestra habia dejado de tarea, para la
primera semana, que los alumnos dibujaran en la libreta, la entrada de
una casa u hogar y que pusieran en hhahfiu los nombres de algunos
objetos o lugares de la casa: la puerta, ventana, pared, techo, entre
otras. Para la segunda semana de trabajo, la tarea consistié en que los
alumnos dibujaran una silueta de un nifo y escribieran, también en
hhahfu, las partes del cuerpo humano, por ejemplo: mano, brazo,
cuello, boca, nariz, ojos, oreja, cabeza, cadera, dedos, entre otros.

En la asignatura de espanol, la maestra calificé el diseno y la con-
feccién de un guién para un programa radiofénico; asi mismo, la ela-
boracién de un reportaje que las y los nifos debieron realizar en la
comunidad. No todos los alumnos presentaron sus trabajos, y otros
los presentaron de manera incompleta. En ciencias naturales la tarea
correspondia a la elaboracién de un triptico que hablara del tema de
las enfermedades de transmisién sexual (eTs). Entre los testimonios
que recogi fue un comentario de un alumno que dijo: “yo no traje
nada, quién sabe qué serd un triptico”.

En las demds asignaturas, la revision fue sobre las actividades mar-
cadas en la gufa diddctica (comercial); la maestra lefa las respuestas y los
alumnos calificaban si eran correctas o incorrectas; posteriormente la
maestra pasé con cada nifia y nifio para asignarle una calificacién en
la guia, ello dependiendo de las respuestas correctas. Un nifo se la pasé
jugando con su perro y la que revisaba las respuestas era la madre de fa-
milia. Con el primer grupo tardé una hora, y unos minutos antes de
las 13:00 h, fueron llegando los alumnos del segundo grupo; la maestra
trabajé del mismo modo. Un sefor, padre de familia, hizo la obser-
vacién sobre lo incémodo que es trabajar debajo de los dos drboles y
sugirié se hiciera dentro de la escuela, bajo el techado; la maestra dijo
que no estaba permitido ingresar, y propuso llevar sillas o bancos para
la siguiente visita. Al final de la jornada, la maestra despidié a los ninos
asistentes y a los padres de familia que permanecieron.

La maestra menciond que no ha recibido acompanamiento pe-
dagégico por parte de la supervisién escolar, ni de la maestra que

92



Foto 3: La maestra asignando calificacién a las tareas. 29 de noviembre de 2020.
Autor: José Luis Mendoza Ramirez.

funge como Apoyo Técnico Pedagdgico de la zona a la que pertene-
ce; tampoco del director de la escuela. Que su labor docente en esta
época de pandemia ha sido en solitario, solventando las dificultades
por medio de estrategias propias. Afirmé la maestra Mahetsi que son
11 profesores los que estdn adscritos en esta escuela primaria, de los
cuales son cuatro quienes trabajan bajo esta misma estrategia que ella
utiliza de asistir a la comunidad para calificar los trabajos de los alum-
nos. Ella afirmé que prefiere hacerlo los dias domingo; su companera
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maestra de grado (grupo A) asiste los dias lunes; los otros comparfieros
van los martes.

Sefalé también que algunos de sus compafieros maestros no
estdn haciendo nada por la atencién de las y los ninos, ya que men-
cionan no tener las condiciones para asistir a la comunidad, argu-
mentando que no tienen permitido reunir a los alumnos. El director
de la escuela se ha alejado de sus funciones administrativas y directivas
a raiz de su condicién delicada de salud; el subdirector es de nuevo
ingreso, desconoce el contexto de la comunidad y carece de autoridad
pedagdgica para pedirle a sus companeros que hagan lo posible por
atender a las y los nifios o buscar las estrategias necesarias para acer-
carse a ellos. Esta situacién provocd que la maestra Mahetsi optara
por sacar a su hija de esta escuela (primer grado) y la inscribiera en
otra, de la misma zona escolar, en la que la maestra se conecta con
sus alumnos tres dias a la semana, con la aplicacién y plataforma de
Zoom. Otros cinco alumnos han optado por buscar otras escuelas
donde reciben atencidn.

Mahetsi reconoce muchas dificultades que se le han presentado
para llevar a cabo el trabajo docente y pedagégico con sus alumnos,
dadas las condiciones de la comunidad, pero nota un compromiso
y apoyo de la mayoria de las y los padres de familia; percibe mucha
empatia entre ella y sus alumnos y con las y los padres de familia.
Valora el esfuerzo que hacen cada uno de ellos para tratar de cumplir
con la mayoria de las actividades; los padres de familia buscan lugares
especificos de la comunidad donde exista senal de teléfono para poder
descargar y enviar las tareas. Algunos alumnos ven las trasmisiones te-
levisivas de Aprende en Casa Il a manera de reforzamiento académico.
Ella reconoce que no existe un cumplimiento al cien por ciento por
parte de las y los ninos del trabajo que solicita, que los aprendizajes
adquiridos durante el segundo semestre del afio 2020 no se comparan
con aquéllos que se podrian lograr en clases presenciales. Sin embar-
go, menciona que estd haciendo todo lo que su capacidad le permite
y dedica el tiempo necesario para tomar las llamadas o contestar a sus
alumnos y padres de familia, muchas veces a altas horas de la noche.
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También hace mencidn que en esta época de pandemia ya no se tiene
un horario especifico de trabajo, ya que a todo momento del dia pue-
de recibir llamadas o mensajes de parte de las o los padres de familia
y alumnos. El domingo por la noche o el lunes temprano, envia a los
padres de familia la planeacién.

CONCLUSIONES

El trabajo de los maestros indigenas durante la pandemia del covip
19, ha sufrido un cambio muy importante: con la llegada de la sus-
pensién de las clases presenciales y la entrada a la atencién a distancia
de los alumnos, ha mostrado la necesidad de crear varias formas para
entablar la comunicacién entre los maestros, los padres y los hijos
de estos tltimos. Los dispositivos méviles han sido un medio de
relacién entre la figura del maestro y sus alumnos, con el apoyo im-
portante y trascendente de los padres y las madres de familia; a pesar
de que los contextos comunitarios presentan diversas dificultades por
la conectividad, y los recursos que no estdn disponibles como compu-
tadoras, celulares, tabletas o IPad, la empatia existente ha ayudado a
solventar varios obstdculos presentados.

Se nota la intencidén por parte de los padres y madres de familia
porque sus hijos aprendan a pesar de la distancia y el cierre de las
escuelas para las clases presenciales. Los libros de textos gratuitos
de los alumnos y las libretas de trabajo siguen siendo los elemen-
tos esenciales para el trabajo académico, con el apoyo de materiales
comerciales como las guias diddcticas. Los padres de familia se han
originado como el mayor puente de comunicacién entre los maestros
y los alumnos.

Algunos docentes muestran mucho compromiso para que sus
alumnas y alumnos se apropien, de algiin modo, de los aprendizajes
esperados marcados en los planes de estudio; y aun a la distancia, de-
dican el tiempo necesario para organizar las actividades, asi como para
el acompanamiento y la evaluacién de éstas. Aun cuando este trabajo
es en gran parte una labor en solitario, los maestros se van acoplando
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y adaptando a las condiciones existentes de las comunidades y escue-
las del medio indigena.

Ante esta situacién vivida por las madres y los padres de familia,
alumnas, alumnos y docentes de las escuelas de educacién primaria
indigena del estado de Hidalgo, me surgen algunos cuestionamientos
sobre qué consecuencias traerd consigo esta educacion impartida en
época de pandemia; si el desempeno de las y los nifios serd o no acep-
table y competente, cuando pasen a los niveles educativos superiores;
si habrd o no una falta de interés por parte de las y los alumnos por
seguir sus estudios de secundaria, una vez que egresen de la primaria;
s6lo el tiempo y el futuro ha de mostrar las consecuencias de esta edu-
cacién no presencial en época de pandemia.
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MI EXPERIENCIA COMO DOCENTE
EN TIEMPOS DE PANDEMIA COVID 19

Fermina Ramirez Rosalez

‘nie madjié nee bini, itafii yaniin idjiaa
saau. Madjié xree tanee, jmoo lakum
i’lidnii, tajmoo djiénii ijuatsau, ‘nii
madjié vi’

Sélo vive el hoy, porque no sabes si existe
el mafana. Disfruta tus momentos, haz
lo que se te ocurra, vive sin pensar el qué
dirdn, sdlo vive.

El contenido de este escrito son experiencias vividas como docente, con
alumnos y madres y padres de familia de una comunidad chinanteca,
en este tiempo tan complicado por la situacién de salud que padece
nuestro pais y el mundo, por la existencia del virus covip 19.
Hablando un poco de mi, soy originaria de la comunidad de San
Juan Zautla, municipio de San Pedro Sochiapam, perteneciente a la
regién de la Canada del estado de Oaxaca. Hablo la lengua chinanteca.
Laboro en mi comunidad de origen y atiendo a las y los alumnos de
segundo grado, grupo A. Esta comunidad se encuentra a dos horas
de la cabecera municipal y a tres del distrito de Cuicatldn. Cuenta apro-
ximadamente con un total de 1 400 habitantes, de los cuales 95 % son
hablantes de la lengua chinanteca; la mayoria se dedica a la agricultura
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para su autoconsumo. La via de comunicacién es una carretera de te-
rracerfa, la cual se vuelve muy complicada y riesgosa para trasladar por
las constantes lluvias que prevalecen en la regién. Durante este tiem-
po de confinamiento, las salidas y entradas a la comunidad han sido
restringidas por 6rdenes de las autoridades municipales, para evitar
que se propague el contagio del coronavirus. La vida de los habitan-
tes, no nada mds de este pueblo, sino de todo el pais y el mundo, ha
dado un cambio muy severo; la pandemia es un mal que ha afectado
mucho a todos.

Los PRINCIPALES CAMBIOS EN EL TRABAJO
DE LOS DOCENTES Y LAS ESCUELAS INDIGENAS
DESDE MARZO DE 2020 A LA FECHA

Uno de los principales cambios que hemos tenido desde marzo de
2020, es estar trabajando desde casa elaborando materiales para nues-
tros alumnos, utilizando nuestros propios medios para ayudarlos en
lo que se pueda; algunos de nuestros companeros dan clases a través
de mensajes por WhatsApp, otros elaboran cuadernillos para mandar
a sus alumnas y alumnos, fotocopian algunas actividades que consi-
deran que pueden serles ttiles, cada quien realiza su trabajo de acuer-
do a las necesidades del contexto en que se encuentra la escuela. Se
trata de cambios muy radicales. Las reuniones de organizacién como
colectivo las hacemos de manera virtual; hemos recibidos diferentes
cursos y talleres que ha impartido la Direccién General de Educacién
de los Pueblos Originarios de Oaxaca (DGEPOO) mediante la platafor-
ma Zoom; todo es a distancia, a costo de nuestro bolsillo para pagar
internet y poder conectarnos. Los docentes estibamos acostumbrados
a estar fisicamente con nuestros alumnos, y este cambio es muy dificil
porque no tenemos comunicacion directa con ellos: no escuchamos
sus voces, dificultades, problemas; aunque no se quiera ver asi, la
educacién se ha vuelto como una educacién bancaria en donde los
estudiantes s6lo reciben informacién o indicaciones sobre lo que tie-
nen que hacer.
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Ahora nuestras escuelas se encuentran abandonadas, descuidadas
y sin mantenimiento, los materiales que utilizdbamos con los alum-
nos tirados en el piso, las aulas estdn todas sucias y sin vida, porque
quienes les dan vida a las escuelas son los alumnos y sus maestros.
Estamos viviendo en un tiempo muy dificil tanto para nosotros como
docentes, como para padres de familia y alumnos; son tiempos de
mucha incertidumbre.

éC()MO NOS ORGANIZAMOS PARA
TRABAJAR DURANTE LA PANDEMIA?

En cuanto a la organizacién de los docentes de mi escuela, inicial-
mente, cuando nos llega la noticia de que se adelantan las vacaciones
por la pandemia covip 19, el director de la escuela nos informé que
tenfamos que suspender actividades para evitar contagios y regresar
hasta la fecha que las autoridades educativas y de salud nos indicaran;
también sefal6 que la via de comunicacién como colectivo iba ser por
medio de WhatsApp. Es asi que nosotros suspendimos clases presen-
ciales a partir del 23 de marzo de 2020 hasta la fecha, y hemos estado
en comunicacién a través de WhatsApp. De marzo a julio no les deja-
mos ninguna actividad a los alumnos, esperanzados de que ibamos a
regresar de manera presencial con ellos, sin embargo, no fue asi; para
concluir el ciclo escolar 2019-2020 lo que hicimos fue evaluar a los
estudiantes con los dos trimestres cursados y aprobarlos de grado.
Para el ciclo escolar 2020-2021 tuvimos una reunién como co-
lectivo, con todas las medidas sanitarias, para analizar qué podiamos
hacer para ayudar a nuestros estudiantes, ya que los nifios de nuestra
escuela no cuentan con los medios tecnolégicos necesarios para tra-
bajar de manera virtual. Asi, tomamos en cuenta el calendario escolar
alternativo de nuestro estado, dando continuidad a las actividades del
Plan para la Transformacién de la Educacién del Estado de Oaxaca
(PTEO), por lo que acordamos preparar actividades impresas para entre-
gar a madres y padres de familia cada 15 dias; de esta manera, trabaja-
mos de septiembre de 2020 a enero de 2021, pero, debido a decesos de
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compaieros de nuestra zona y escuela, a partir de febrero de este afio
nos giran un oficio, nuestros representantes inmediatos del sector de
Cuicatldn, ordenando la suspensién de cualquier actividad presencial
con padres de familias y entre maestros hasta nuevo aviso, para evitar
mds contagios. Es asi que este mes de febrero ya nadie acudié a la co-
munidad a entregar actividades, s6lo se les informé a las autoridades
educativas y municipales el motivo de la suspensién, pues como do-
centes tenemos que cuidarnos, cuidar la salud de nuestra familia, la de
los alumnos y padres de familia. No obstante, al regresar tenemos un
gran compromiso con nuestros alumnos y alumnas.

LLAS PRINCIPALES ACTIVIDADES
QUE HEMOS DESARROLLADO

Con respecto a las actividades desarrolladas, cada docente las ha realiza-
do de acuerdo con el grado y la necesidad de aprendizaje de sus alum-
nos, sobre todo pensando en las actividades que pueden hacer solos o
con la ayuda de sus padres; estas actividades estdn relacionadas con las
que se realizan en la comunidad (el cuidado de los animales, las frutas,
la siembra, el tequio, las plantas medicinales, los rituales, la gastrono-
mia, entre otras). Por ejemplo, para los primeros grados preparamos
actividades que ayuden a que nifas y nifos desarrollen sus competen-
cias lingiiisticas principalmente en chinanteco (hablar, escuchar, leer
y escribir), el conteo, la lectura y escritura de los nimeros naturales,
la resolucién de problemas matemadticos con grado de dificultad de
acuerdo a su desarrollo.

En mi caso, actualmente trabajo con los alumnos de segundo
grado. Estos alumnos no culminaron primero, y no todos aprendie-
ron a leer y escribir, entonces continué con el método que estaba
utilizando de manera presencial, adaptando las actividades para que a
madres y padres se les facilite entender y asi poder ayudar a sus hijos.
Los padres de familia no saben leer ni escribir en chinanteco, y me
pidieron que las actividades para sus hijos fueran en espafiol, porque
s6lo asi, ellos podian ayudar a sus hijas e hijos. Para los nifos que atin
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no lefan —antes de la pandemia—, les dejé actividades para la adqui-
sicién de la lectura y escritura en espanol; consistian en partir de un
conocimiento comunitario, por ejemplo, que los alumnos dibujaran
todos los animales o frutas que hay en su comunidad y escribieran sus
nombres, enunciados utilizando lo que conocen de cada animal o fru-
ta, por ejemplo, e/ perro ladra o la naranja es dulce.

Posterior a esta actividad, ellos elegian un animal o fruta que qui-
sieran trabajar como palabra generadora o para investigar. Si es como
palabra generadora, escribirdn todas las palabras que inician como la
palabra elegida, por ejemplo: la palabra mandarina, ellos escribirdn
todas las palabras que inician como esa palabra con su respectivo di-
bujo y letra, por ejemplo: manzana, mango, mamey, mam4, mandil,
mantel, masa, Martina, Maria, Micaela, mesa, misa, entre otros. Con
esta actividad se pueden derivar otras, por ejemplo: clasificar palabras
cortas y largas, conteo de silabas, construccién de enunciados, pro-
duccién de pequenos textos, entre otras. Como ya senalé, esta activi-
dad estd dirigida a los alumnos que atin no han adquirido la lectura.

Si el tema es para investigacién, se utilizan las siguientes pregun-
tas: ;como es?, ;de qué tamano es?, ;dénde vive?, ;qué come?, ;para
qué sirve?, ;como nace? Esta investigacién la pueden representar con
dibujos y pequenos textos, estd dirigida a los alumnos que ya saben
leer y escribir. Si nos damos cuenta, con esta actividad estdn apren-
diendo a describir, a conocer tipos de alimentacién de los animales
y, dentro de este tema, se derivan otros contenidos como la elabo-
racién de recetas, instructivos, clasificacién de los animales o frutas,
escritura de nombres propios y nombres comunes, desarrollo del len-
guaje oral y escrito, entre otros. Estas actividades son un ejemplo de
lo que estamos preparando para ddrselas a madres y padres de familia,
para que trabajen con sus hijos. En chinanteco sélo les dejé repaso de
textos ya vistos. Los que ya leen lo hacen en las dos lenguas.

Cabe recalcar que para maestras y maestros es un trabajo muy
complicado estar elaborando actividades o materiales para entregar a
los padres y, sobre todo, para adaptar los contenidos que creemos les
pueden ayudar y facilitar a los educandos durante la pandemia.
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De los apoyos tecnolégicos con que contamos para llevar a cabo
nuestra labor a distancia, en mi caso solo cuento con una laptop y
un celular para realizar mis actividades y estar comunicada con mis
companferos; no hemos recibido ningun taller de cémo trabajar con
las plataformas digitales y, por la necesidad misma, cada quien ha
descubierto por sus propios medios algunas de ellas. De mis alumnos,
s6lo los padres de dos de ellos cuentan con un celular; el resto, nada.
Si nos referimos de manera general a la comunidad, la mayoria de los
padres no cuentan con dispositivos tecnoldgicos. Si nos remitimos a
Aprende en Casa I y I, este programa no funciona en nuestras co-
munidades originarias pues no contamos con senal de television, la
mayoria no cuenta con este aparato, y los que tienen deben de pagar
el contrato de Sky para tener acceso a los programas. Los pocos, si
acaso son cinco o seis senores, tienen Sky y comentan que €sos pro-
gramas no ayudan en el aprendizaje de sus hijos, ni siquiera les llaman
la atencién y concluyen que los maestros somos indispensables para la
ensefanza a sus hijos.

Sin duda, las clases presenciales son de vital importancia en este
y en todos los contextos, porque, para una mejor educacién o una
educacién humanista, es necesario el didlogo. Como docente puedo
decir que el programa Aprende en Casa, si aporta algo interesante,
s6lo que estd estandarizado como si todos los contextos fueran igua-
les; ademds, las clases las dan en espanol, y eso es muy complicado
para los alumnos que hablan una lengua originaria; asi mismo, este
programa sélo estd pensado para la poblacién con buen estatus social,
donde la poblacién cuenta con dispositivo tecnoldgico, senal de tele-
visién, internet, entre otros. Mientras, el resto siguen olvidados como
siempre, aunque en los medios de comunicacién se diga lo contrario;
la realidad es que los pueblos originarios no estdn incluidos en la edu-
cacién hibrida que se estd dando en este tiempo de confinamiento; tal
parece que la educacién se ha vuelto el derecho de unos cuantos, no
de todos.
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éC()MO VALORAMOS LOS APRENDIZAJES ESCOLARES
Y NO ESCOLARES DE NUESTROS ALUMNOS EN ESTOS
TIEMPOS DE PANDEMIA Y COMO TRABAJAMOS

CON LAS LENGUAS ORIGINARIAS?

Es de mencionar que lo que estamos haciendo no tiene muchos re-
sultados positivos, o como nosotros lo esperdbamos acerca de los con-
tenidos escolares que los alumnos deben de tener en los diferentes
grados. Muchos nifios realizan sus actividades en los cuadernillos que
se les entregan sélo por cumplir, pero eso no garantiza que exista un
aprendizaje de lo que se espera de los contenidos programados para
dicha actividad; se nota que los padres los presionan para realizar sus
actividades de un dia para otro. Se han presentado madres y padres
a quejarse de que sus hijos no quieren hacer lo que se les pide, y que
ellos no tienen tiempo para apoyarlos; son pocos los alumnos que rea-
lizan sus actividades de manera armoniosa y varios han perdido el
interés por el estudio. No habia medios para que ellos pudieran tomar
clases en linea o a través de televisién. Esta situacién ha llevado a una
exclusién educativa hacia los estudiantes de los pueblos originarios.
Sin embargo, la mayoria de la poblacién escolar se ocupa en tra-
bajar con sus madres y padres en las actividades agricolas y en los
quehaceres del hogar; eso quiere decir que nifias y nifios estdn apren-
diendo mucho con sus madres y padres, hermanos y gente de la co-
munidad; lo malo es que en la propuesta nacional nos piden que los
alumnos deben de tener ciertos niveles de aprendizajes para aprobar
de un grado a otro: esta parte es donde se nos complica como docen-
tes, es ahi donde tenemos que valorar la situacién de cada alumno y
sobre todo tenemos que reconocer y dar importancia a ese aprendizaje
no escolar que nuestros alumnos desarrollan dia a dia, ademds es de
mencionar que estos aprendizajes les van a servir para la vida.
Hablando de la ensefianza de la lengua, en primer grado inicié
con la lectura y escritura en chinanteco con los alumnos; algunos ya
lefan, otros estaban a punto de adquirir esa habilidad cuando se sus-
pendieron las clases presenciales, asi que en esta pandemia les pedi
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a madres y padres de familia que pongan a sus hijos a leer los textos
que tienen en casa. También les entrego algunos escritos en la lengua
chinanteca para que los lean y les sugiero que escriban palabras y pe-
quefios pdrrafos que se les faciliten, porque donde se les complica es
en la lectura y escritura; las otras habilidades ellos las manejan muy
bien, pues el chinanteco es su lengua de comunicacién, con ella se
despiertan, duermen y suenan, es la lengua que estd presente en todos
los espacios de manera oral.

EL paPEL QUE HAN TENIDO MADRES Y PADRES
DE FAMILIA Y COMUNIDADES EN LA EDUCACION
ESCOLAR EN ESTOS TIEMPOS DE CONFINAMIENTO

La mayor parte de la responsabilidad ha recaido en madres y padres de
familia; ellos son las personas inmediatas que tienen que ayudar a sus
hijos en sus tareas escolares; aparte de velar por la salud, alimentacién
y necesidades prioritarias para el cuidado de sus hijos, ahora tienen
que dar un apoyo total en las actividades escolares; esta situacién se
ha vuelto estresante para muchas y muchos, pues no estaban acos-
tumbrados en dar apoyo total a sus hijas e hijos y éstos no estaban
a acostumbrados a trabajar de esa manera con sus padres o realizar
actividades escolares solos en sus casas. Esta situacién, a su vez, ha
propiciado mucha dificultad y desesperacién de los padres de familia
y de los nifios, al grado que varios estudiantes, de los diferentes gra-
dos o niveles educativos, han desertado, y esto se ha reflejado en la
entrega de los trabajos.

Algunos padres de familia ya no se presentan a recoger los traba-
jos de sus hijos y, cuando se cita con el comité, dicen que ya no van
a recoger los trabajos porque ellos no saben leer y no pueden ayudar a
sus hijos o que sus hijos no quieren hacer nada. Otra situacién es que
los padres son campesinos y se les hace muy dificil tomar tiempo para
dedicarlo a sus hijos. Sin embargo, lo que estdn haciendo es de reco-
nocerse, porque a pesar de las circunstancias en que se encuentran,
se han esforzado para apoyar en lo que se pueda, ya sea exigiéndoles
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realizar sus actividades o econdmicamente con las copias o cuaderni-
llos que se les entregan.

Durante este tiempo de confinamiento, el papel de madres y
padres ha sido fundamental, ellos nos han servido de enlace para la
comunicacién con sus hijos, y a pesar de sus carencias, se han esforza-
do en apoyarlos en lo que estd a su alcance y en apoyarnos a nosotros,
los docentes.

En cuanto a los estudiantes, hay algunos que hacen sus trabajos
solos hasta donde se les facilita, otros que no los hacen porque no le
entienden o porque no hay quien les ayude; estos tltimos son los que
han desertado de las escuelas. La vida de nuestros alumnos ha cam-
biado mucho: ahora en vez de ir a las escuelas, ellos se ocupan en ir
al campo a trabajar o ayudar a su familia en los diferentes trabajos
agricolas para el autoconsumo y en tareas de la casa.

ALGUNOS DE LOS APRENDIZAJES QUE TENEMOS,
COMO DOCENTES DE EDUCACION INDIGENA,
SOBRE LAS EXPERIENCIAS VIVIDAS DESDE MARZO DE 2020

Con esta situacién de la pandemia, nos hemos dado cuenta que para
los procesos de ensenanza y aprendizaje es indispensable tener con-
tacto con las alumnas y alumnos, que debe haber didlogo entre alum-
nos y maestros. Por la necesidad de reorganizar algunas cuestiones o
de compartir experiencias y recibir cursos y talleres, maestras y maes-
tros hemos aprendido a utilizar plataformas digitales. Asi mismo,
hemos tenido que aprender a vivir y convivir de otra manera, a ser
mds humanos, solidarios con los demds, a valorar y poner més aten-
cién a nuestros seres queridos, pero sobre todo a valorar la vida, que
en un cerrar de ojos podemos perder; por encima de todo, reconocer
que primero es la salud.
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ENFRENTANDO LA PANDEMIA
EN UNA ESCUELA INDIGENA DE CHIAPAS

Dianey Sdnchez Guzmdn

Quizds muchos o pocos se cuestionan esta pregunta. Se podria decir
que los nifios de las zonas rurales han sufrido mds durante la pande-
mia, en cuestién de aprendizaje, ya que carecen de medios de comu-
nicacién como internet, teléfono, incluso de televisién. Este es uno de
los principales obstdculos para que tomen clases en linea, a diferencia
de muchos nifios de zonas urbanas, aunque no generalizo pues no
todos cuentan con estos recursos.

REALMENTE COMO SE ESTA VIVIENDO LA ENSENANZA
Y EL APRENDIZAJE CON LOS NINOS DURANTE
LA PANDEMIA EN ZONAS RURALES

Voy a relatar mi experiencia como docente de una escuela primaria in-
digena en dos aspectos: en primer lugar, la cuestién del aprendizaje de
los nifios. En segundo, la ensefianza de las y los maestros. De un lado
estd la problemadtica de los ninos, por otra parte, estd la del maestro.
Una de las problemdticas que existen, desde el lugar en el que
me encuentro, en la selva chiapaneca, es el acceso a la comunidad.
Los medios de transporte son muy escasos, por lo que, para ir a la
comunidad, tenemos que pagar un viaje especial, el cual tenemos que
cubrir con nuestro propio salario. Desde el lugar en el que vivo hasta
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la comunidad en la que trabajo el viaje dura entre cuatro y cinco ho-
ras, eso en el caso de que el clima sea favorable, pues de lo contrario el
viaje se alarga, ademds de que se hace mds dificil. Esto pasa sélo desde
que inicié la pandemia, pues se limité el transporte a la comunidad.

Antes se podia llegar a la comunidad un domingo por la tarde,
quedarse durante la semana y retornar de nuevo el viernes. Para mi era
mds cémodo quedarme en la comunidad. Viajar durante horas en terra-
cerfa es muy pesado. Estas son algunas de las situaciones que enfrentan
muchos profesores de educacién indigena.

El aprendizaje de los nifios durante la pandemia ha sido una
experiencia no muy grata. Toda la responsabilidad ha caido sobre los
padres de familia, en cuanto a que se les da la tarea de favorecer
los aprendizajes de contenidos escolares, y el poco conocimiento que
tienen sobre ello ha sido la dificultad. La poca disponibilidad de redes
como internet, televisién y red telefénica, son otros recursos con los
que no cuenta la comunidad donde actualmente estoy impartiendo
clases. Para que se pueda dar clases a través de linea, se necesitan apa-
ratos electrénicos, electricidad y acceso a redes, recursos con los cuales
no cuentan los nifios ni sus familias. Por lo tanto, en cuanto a la es-
trategia de ensefanza, con lo inico que contamos es con cuadernillos
para los nifios.

Los cuadernillos se organizan: contienen explicaciones de ma-
nera sencilla, con base al avance de cada estudiante, por lo que las
actividades se elaboran para cada uno de ellos, de manera que sean
comprensibles, tanto para los alumnos como para los padres y ma-
dres, para que ellos puedan ensefiar o apoyar a sus hijos e hijas, para
realizar cada actividad. Es como ensenar primero a los padres, para que
después le pasen la ensenanza a sus hijos. En ese punto es donde se
complica, porque la gran mayoria de los padres son analfabetos; pocos
apoyan a sus hijos con la tarea.

Los cuadernillos los elabora cada maestro dependiendo del grado
escolar que atiende, basados en los contenidos de los libros de tex-
to, también tomando en cuenta el contexto en donde se encuentren.
Cada cuadernillo cuenta con 10 pdginas, contiene algunas imdgenes,
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para que tenga un diseno mds llamativo para eso; no son de colores,
se hacen fotocopias y asi se les entrega para que los trabajen en casa.

Una nota muy importante: como maestros tenemos la necesidad
de conocer el entorno familiar de cada uno de los ninos. Si sus padres
son alfabetizados o analfabetos -me refiero al espafol- y tratar de in-
vestigar quién apoya al nifno con las actividades. En mi grupo de 20
estudiantes de segundo grado de primaria bilingiie, con un promedio
de 7 afios cada uno, por lo general quienes los acompanan en el desa-
rrollo de sus tareas son los hermanos mayores. En algunos casos son
los padres quienes intentan o tratan de ayudar y, aunque suene increi-
ble en estos tiempos, todavia hay padres, incluso jévenes como de 30
afos, que no saben leer ni escribir, aun cuando la escuela existe desde
hace anos en la comunidad. ;A qué se debe esto? Tendria que ser in-
vestigado, pero este es el panorama de la comunidad, las condiciones
de apoyo en las actividades escolares de los padres de familia.

En el ciclo escolar pasado, atendi primer grado. Antes de la pan-
demia, mds de 50% de los alumnos respondia favorablemente a cada
una de las actividades. Para abordar el tema de la lectura y escritura
trabajé las silabas simples y trabadas. Trabajé memorama de silabas,
silabarios, entre otros materiales de apoyo, lo que permitié que ya
empezaran a deletrear, leer oraciones. Para el caso de las operaciones
matemdticas bdsicas, trabajé la suma y la resta. Lograron entender el
concepto de quitar y agregar, sobre todo a identificar los signos del mds
y menos, y a calcular.

Todo transcurria normalmente, se llevaba un aprendizaje sig-
nificativo acorde a la edad que tenian, la capacidad de cada uno de
ellos y a la programacién de actividades.

Para el 20 de marzo de 2020, nos informan bajo una circular por
parte de nuestro supervisor de la zona, que se suspenden las clases pre-
senciales por una enfermedad, la pandemia covip 19. Que se suspende
cualquier tipo de evento escolar. El alumnado iba a participar en un
evento deportivo de bdsquetbol y en un bailable folclérico. En una de-
cisién conjunta del personal, se llegé al acuerdo de que se participara,
ya que las nifas y los nifios estaban mds que preparados e ilusionados,
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pero ya con un poco de temor porque pudieran contagiarse, al igual
que los profesores, por dicha enfermedad. Para ello tomamos las medi-
das necesarias. Ese fue el dltimo evento escolar en el que se participé.

Nos fuimos a cuarentena. Antes de eso se organizé una reunién
con padres de familia para explicarles la situacién en que se encuentra
nuestro pais con relacién a esta nueva enfermedad y las medidas que
tomo la SEP para evitar los contagios masivos. Los padres fueron acce-
sibles, entendieron y comprendieron la magnitud del problema al que
nos estdbamos enfrentando. Tuvimos una buena repuesta, adecuada
por parte de cada uno de los padres de familia.

Las autoridades educativas nos recomendaron que trabajdramos
de manera coordinada con los padres de familia, asi como ponernos de
acuerdo cudntos dias de la semana se va a atender a los alumnos, asi
como informar sobre los materiales que se ocuparian, hasta que se
puedan normalizar las clases.

Los aprendizajes significativos que logro rescatar en cada uno
de los alumnos en tiempos de pandemia, es que han reaprendido el
trabajo del campo; los nifios acompanan a sus padres a la cosecha,
siembra y cuidado de ganados, se relacionan mds con la rutina o acti-
vidad de sus padres. A su vez, se ha reforzado el uso de la lengua ch’ol,
pues todos se comunican en esta lengua, ya que el uso del espafiol es
muy escaso.

Y la desventaja de estar en cuarentena o en pandemia, es que las
y los nifos estdn perdiendo el interés por ir a la escuela, ya no realizan
sus actividades y no les llama la atencién hacer tareas escolares. A la
vez, se ha podido observar que no quieren que sus familiares les en-
sefien coémo realizar las actividades. Un dfa una madre de familia me
comentd: “Mi hijo no me obedece cuando le digo que haga su tarea.
Sélo me dice que no soy su maestra’.

De ahi que, en esta situacién, considero que las y los nifios en-
tienden la importancia que tienen sus maestros en la vida de cada
uno de ellos, pero también la dificultad que implica aprender sin su
presencia y el apoyo de los padres y madres de familia.
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Foto 1. Alumnos de la escuela primaria bilingiie Nifios Héroes. Ejido Agua Blanca, Salto
del Agua, Chiapas, tomando clases antes de la pandemia. Autora: Dianey Sdnchez Guzmadn.

En mi aprendizaje como docente en tiempos de pandemia, reco-
nozco el valor que tiene cada uno de las y los docentes en la vida de
cada alumna y alumno, la importancia de establecer comunicacién
con cada uno de ellos y ellas, entender su entorno y analizar sus di-
ferentes maneras de aprender. A partir de ello es que puedo crear,
disenar, estudiar, elaborar métodos de ensefanza y al final llegar a un
punto en el que planteen actividades acordes a la capacidad de cada
educando. Me queda claro que se trata de llegar a un solo objetivo,
que es que las y los alumnos logren un aprendizaje significativo, con el
apoyo de los materiales educativos, que es el cuadernillo, pues es con
lo Gnico que se puede contar en el contexto de la comunidad donde
se encuentra la escuela.

Las clases presenciales dan cabida al maestro y al alumnado para
que intervengan e interactiien de manera directa, en una relacién més
cercana, para lograr posicionarse como dos sujetos que participan
para llegar a un mismo objetivo, el proceso del aprendizaje. Con el
distanciamiento social por la pandemia no ocurre esta relacién de co-
municacién de maestro- alumno, asi como tampoco con las madres y
los padres de familia.
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El maestro no solo es responsable de trasmitir el aprendizaje,
también tiene la responsabilidad de crear un vinculo con cada uno
de los y las estudiantes mediante la comunicacién directa, cercana y
profunda. Esta cercania permite construir una relacién de confianza,
para asi poder trabajar con cada uno de los estudiantes en el salén,
y descubrir los conocimientos y capacidades que tienen, para poder
trabajar a partir de lo que ellos saben. Por eso la importancia que
tiene que el maestro pueda estar frente a frente con los alumnos, para
favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Durante esta pandemia se ha perdido el vinculo que existia en-
tre la comunidad, estudiantes y padres y madres de familia. Esto ha
afectado a la comunidad, en tanto también se requeria de la presencia
de los maestros para atender diferentes necesidades, como la redac-
cién de diferentes documentos. La enfermedad llamada covip 19, ha
llegado a romper formas de relacién social, cambiar estilos de vida,
obligando a adaptarse a la nueva realidad. Serd todo un reto en las
comunidades, ya que no todos creen en la existencia de la enfermedad
y se mantienen formas de convivencia masiva, como ocurre con las
fiestas ceremoniales, siguiendo el estilo de vida comunitaria.

El regreso a clases presenciales es de suma importancia, pero pue-
do entender que no serd nada fécil, ya que conlleva una gran respon-
sabilidad. Para las y los docentes nos plantea el reto de coémo explicar
que el regreso a clase serd muy diferente. Decirles a los nifios sobre la
sana distancia, es como impedir que convivan con sus compaferos,
establecer que en los recreos no habrd juego, que no se podrd com-
partir juguetes, alimentos, entre otros y que los saludos serdn a la dis-
tancia, enfatizar mucho en la limpieza, lavado de manos. Se trata, en
sintesis, de aprender con ellos de nuevo sobre el cuidado de la salud
en este nuevo entorno.

En este contexto, recae en el maestro una responsabilidad mds
con el alumnado, en el sentido de que le toca asumir el cuidado de su
salud, vigilar el acceso a las instalaciones y al entrar a los salones, estar
atento a los objetos que manipulan, entre otras cosas. Esto es impor-
tante sobre todo por la cantidad de nifios que se deben de atender, a
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lo que se suma, como dije arriba, la ruptura del vinculo pedagégico, el
cual es de por sf una tarea muy dificil con los nifos pequenos.
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COMO HA IMPACTADO LA PANDEMIA EN LOS
PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA
ESCUELA INDIGENA BILINGUE DE CHIAPAS

Reyna Isabel Sdntiz Gomez
Guillermina Gémez Sdntiz
Onésimo Méndez Sintiz

A causa de la pandemia se han generado situaciones complejas en el
dmbito politico, econdémico y educativo a nivel mundial. La socie-
dad entera entré en una desafiante dindmica con retos nuevos por
enfrentar. El 1 de marzo de 2020, las autoridades de salud del estado
de Chiapas informan, en conferencia de prensa, el primer caso de
contagio por el virus SARS-CoV-2 (covip 19) por parte de una joven
mujer chiapaneca proveniente de Italia. Como resultado, el 23 de
marzo el estado entré en una cuarentena, cerrando todos los comer-
cios, escuelas y dreas puablicas.

Bajo esta situacién de salud mundial, hablar de educacién en
comunidades indigenas en estos tiempos es complicado, puesto que
la dindmica en la que hoy se encuentran —y nos encontramos— se ha
vuelto un reto mucho mayor y complejo. Se hace necesario contar
nuestra experiencia educativa como docentes de educacién bilingiie
indigena de la escuela Emilio Rabasa Estebanell de la comunidad de

Poconichim, Chenalhé, Chiapas.
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CONTEXTO COMUNITARIO

El municipio Chenalh¢ estd situado en la zona central de Chiapas, en
el corazén de la Regién Altos. Al norte colinda con el municipio de
Chalchihuitdn, al oeste con el de Aldama, al sur con Chamula, Miton-
tic y Tenejapa. En el este con Pantelhé y San Juan Cancuc. Tiene un
territorio de 113 km? y en él hay un total de 96 localidades, en las que
sus habitantes son hablantes de la lengua tsotsil (1NeGr, 2016). Una de
estas localidades es la de Poconichim, en la que viven 120 familias.

Se encuentra registrada por la Conapo (2007) como una loca-
lidad de muy alto grado de marginacién; sélo dispone del servicio
bésico de luz eléctrica, agua potable y la via de comunicacion terrestre
es por terraceria.

Foto 1. Poconichim; Chenalhd, Foto 2: Camino a la escuela.
Chiapas. Autora: Reyna Isabel Sdntiz Autor: Onésimo Méndez

CONTEXTO Y SITUACION EDUCATIVA

La escuela en el turno matutino es de organizacién pentadocente. Los
alumnos en su totalidad son monolingiies en tsotsil. La ensenanza de
contenidos curriculares se realiza en espafiol, por la cuestién de la des-
ubicacién lingiiistica de los docentes que persiste en el estado, y la ma-
yoria de las y los docentes que laboramos en la institucién educativa,
somos hablantes de la lengua tseltal como lengua materna indigena.
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Foto 3. Formacidn en la plaza civica de los lunes. Autora: Guillermina Gémez.

La desubicacién lingiistica es una situacién que persiste hasta nuestros dfas.
Para la ubicacién docente no se toma en cuenta la lengua que el profesor
habla, las ubicaciones muchas veces se realizan de acuerdo con el puntaje
obtenido en el examen de asignacién de plazas, en el caso de ser de nuevo
ingreso (Sdntiz, 2018, p. 45).

Ahora bien, para entender la situacién educativa actual de los nifios
y nifas de la escuela, hay que hacer una retrospectiva desde el cierre
de las escuelas en nuestro pais por causa de la pandemia, a partir de
la cual se implementé el programa Aprende en Casa por parte de la
Secretaria de Educacién Publica (ser), con la finalidad de continuar
la escuela a distancia y con ello mitigar el contagio por el covip 19.
En mayo del 2020 inicia, a nivel nacional, el programa Aprende en
Casa I, con la finalidad de no perder en su totalidad el ciclo escolar
2019-2020.

De marzo a julio de 2020, por recomendaciones del sector salud
del estado y lo dificil de la situacién sanitaria en ese entonces, la aten-
cién educativa en la escuela fue nula.
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Foto 4: Escuela Emilio Rabasa Estebanell. Autora: Guillermina Gémez.

El programa impulsado por la secretaria no nos favorecié como
sector educativo indigena. No existieron las condiciones para trabajar
y evaluar los aprendizajes de las y los alumnos, dando como resultado,
por indicaciones de las autoridades educativas, recorrer las calificacio-
nes obtenidas en el primer trimestre a los dos tltimos, con la finalidad
de que nifias y nifos no se quedaran sin calificacién y, de esta forma,
se dio por concluido el ciclo escolar 2019-2020.

La propuesta Aprende en Casa I, que correspondié al ciclo esco-
lar 2020-2021, y que inicié en septiembre, la SEP toma la decisién de
continuar este ciclo escolar a distancia, porque la situacién de salud
de la poblacién corre riesgo y no existen las condiciones necesarias, a
nivel nacional, para retornar a las escuelas de modo presencial.

Se puso en marcha el programa Aprende en Casa II, cuyos componentes
principales son: la oferta educativa a distancia y la accién pedagégica de

maestras y maestros (DOF, 2019, p. 4).
La modalidad del trabajo a distancia para las y los docentes, alumnos

y padres de familia, causa frustracién y desconcierto. Las autoridades
educativas nacionales asumieron que todas las escuelas cuentan con
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las condiciones adecuadas para trabajar con el internet y las platafor-
mas digitales actuales (Meet, Zoom, entre otras), radio y television.
Sin embargo, hay comunidades del estado de Chiapas que atn se
encuentran marginadas, olvidadas por el gobierno federal, estatal y
municipal, en donde el acceso a redes de internet y medios tecnoldgi-
cos (computadoras u otros) es dificil, como es el caso de la comunidad
donde se ubica la escuela.

A pesar de eso, como maestras y maestros de la escuela, hemos
hecho lo posible para que los nifios y ninas aprendan en casa, im-
plementado nuestras propias estrategias, llevando a las familias de la
comunidad unos cuadernillos de tareas cada 15 dias, que son elabora-
dos por cada docente. Para ello, cada uno selecciona las actividades de
acuerdo con los avances y necesidades de cada grado y grupo escolar.
Los cuadernillos, cuyas consignas y tareas se indican en espanol, son
entregados a los padres de familia y a ellos se les proporcionan las
indicaciones para la realizacién de las actividades.

No obstante, a casi seis meses de concluir el ciclo escolar 2020-
2021 (concluye en julio de 2021), los resultados de estas acciones han
sido variados. Por la distancia que recorren algunos de nuestros alum-
nos, no todos los padres y madres de familia llegan a recibir el cuaderni-
lloy, de los 123 alumnos existentes en la base de datos de la institucién,
s6lo 56 padres y madres llegan a recoger dicho material.

La complejidad de esta dindmica surge cuando la sEp, a nivel
nacional, da las orientaciones pedagdgicas y los criterios de evalua-
cién del aprendizaje en este periodo de contingencia sanitaria, don-
de hay que justificar la modalidad de trabajo que implementamos,
bajo la indicacién: “Los alumnos que mantengan una comunicacién
y participacién sostenidas serdn evaluados con base en las disposi-
ciones del Articulo 10” (sep, 2020, pp. 4 y 7), que considera los
siguientes aspectos:

* Valorar los avances a partir del contexto particular de las y

los estudiantes.
* Dar prioridad a la funcién formativa de la evaluacién.
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* Emplear estrategias complementarias para el aprendizaje.

* Considerar las condiciones especificas en las que la emergen-
cia sanitaria afecta a cada alumna y alumno.

* Asignar calificaciones sélo en los casos donde el personal do-
cente tenga certeza de las condiciones de salud, accesibilidad
y acompafamiento de sus estudiantes.

 Utilizar la evaluacién como un instrumento para mejorar
el aprendizaje.

En la medida de nuestras posibilidades, hemos tratado de dar segui-
miento a nuestros alumnos. No obstante, las evidencias que obte-
nemos a partir de los cuadernillos que llenan las y los ninos, para
realizar la evaluacién de acuerdo con las orientaciones de la sep, son
insuficientes.

Si bien muchos de los padres o madres de familia entienden las
indicaciones que damos los docentes para el trabajo en casa, no nece-
sariamente logran explicarles a sus hijos cémo deberian hacer y resol-
ver las actividades de los cuadernillos, situacién por la cual un sector
de éstos no asisten a la escuela, mds atin en los casos donde los propios
padres no han tenido acceso a la escolaridad.

Las pocas evidencias obtenidas de los cuadernillos no permiten
valorar qué tanto nuestros alumnos estdn aprendiendo. Bajo los crite-
rios establecidos por la sEp, la escuela deberd entonces registrar en las
boletas de calificacién lo siguiente: “Los alumnos con los que se man-
tiene una comunicacién y participacién intermitentes, deberd ano-
tarse en la boleta de evaluacién la leyenda ‘informacién insuficiente’
(sep, 2020, p. 8).

La nueva modalidad de la educacién en linea es evidente que en
las escuelas del subsistema de educacién indigena no estd funcionan-
do, es un fracaso y no se logra cumplir con las orientaciones que pide
la sEp, por el simple hecho que “la solucién adoptada asume que tanto
estudiantes como docentes disponen del equipamiento y de la conec-
tividad requeridas” (Francesc, 2020, p. 75). Los alumnos en las co-
munidades indigenas como la referida, al no tener clases presenciales,
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simplemente se dedican a las actividades y trabajo en el campo junto
a sus familiares, como: cargar lefa, cortar café, limpia y siembra de
maiz; en muchos casos, por falta de recursos econémicos para obtener
el sustento familiar, migran con sus familias poniendo en riesgo su
integridad fisica ante esta situacién de crisis sanitaria.

Si antes de la pandemia era un reto superar los indices de bajo
rendimiento escolar con los que la educacién indigena ha sido se-
fialada, aun trabajando dia a dia, asistiendo a la escuela de lunes a
viernes, hoy simplemente las y los nifios estdn aprendiendo con lo
poco o mucho que logran entender y pueden apoyarlos sus madres,
padres u otros familiares. La educacién escolar en donde se aprendia
a través de la interaccién con otros, por la observacién de su entorno
y con sus iguales, por el momento dejé de existir; el papel del docente
como mediador o facilitador de procesos de ensefianza y aprendizaje
se transformé en un trabajo de mediacién entre los padres o las ma-
dres de familia, y las y los nifos.

Ahora bien, la pregunta que nos hacemos como docentes es:
cestardn aprendiendo algo las y los alumnos de lo que el curriculo
plantea de manera semanal y mensual? Evidentemente, la respuesta
a esta pregunta es no, por las condiciones que ya hemos plasmado.
El reto ha sido precisamente para los docentes: ;c6mo incorporar los
contenidos y generar procesos de conocimiento en unos cuadernillos?
:Cbémo apoyar, por ejemplo, a los alumnos que egresan de sexto grado
para que puedan seguir estudiando e ingresen a la escuela secundaria?,
entre otros.

Aln, y en las fechas en que estamos compartiendo mediante este
texto nuestra experiencia, no se puede hablar de un regreso a clases
presenciales, mds bien se habla de que el ciclo escolar terminard en
esta modalidad; no hay luz y fecha exacta para volver. Para nuestro
regreso a clases presenciales se necesita una dindmica nueva, con pro-
tocolos y medidas sanitarias que son y deberdn ser prioridad. ;Cémo
se logrard el distanciamiento social y el uso del cubreboca, si en la
comunidad no existe sector salud, ni farmacias, que tengan a la mano
todo lo que se necesita para combatir esta situacién?
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Foto 5. Interaccién y convivencia escolar. Foto 6. Trabajo de campo con nifias
Autor: Onésimo Méndez. y nifios del quinto grado.
Autora: Reyna Isabel Séntiz.

Han quedado atrés los saludos de manos, los juegos de pelota en
el drea de la escuela, las pldticas en el salon de clases y fuera de ellas, el
acompanamiento personalizado para los alumnos que lo necesitan.
Todo esto se perdid y quizd por un largo periodo no volvamos a con-
vivir e interactuar con nuestros alumnos como antes.

Sin duda, la pandemia vino a hacernos reflexionar sobre ;cémo
estamos desarrollando nuestra prictica docente durante esta crisis sa-
nitaria? Se hace necesario repensar nuestras metodologfas de ensefianza
y los recursos diddcticos que estamos utilizando. Los cuadernillos y las
pocas evidencias que se obtienen de ello, nos muestran que seguimos
centrando nuestros esfuerzos en que los alumnos aprendan los con-
tenidos curriculares establecidos, dejando a un lado esos saberes que
estdn aprendiendo en este momento con la interaccién con sus padres,
en las labores cotidianas en las que participan colectivamente.

Se hace necesario voltear a ver y valorar que desde una simple
actividad, como es la siembra del maiz, los alumnos estdn adquiriendo
conocimientos sobre los tipos de suelo, temporadas de lluvia, variedad
de maiz, los meses del afio, la influencia de los fenémenos naturales, la
funcién que tiene el agua para el crecimiento y desarrollo de la planta
de maiz. Esos conocimientos no son estdticos, se van transformando
con el tiempo y con las acciones de la gente, quizd como docentes
podamos recuperar y priorizar esas experiencias sociales que generan
aprendizajes significativos en los alumnos.
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Entre otros aspectos que esta pandemia nos permite reconocer
para escenarios escolares que tienen como enfoque la politica educa-
tiva denominada intercultural bilingiie, es que se hace indispensable
disefiar curriculas que sean verdaderamente interculturales, que vayan
mis alld de la diversificacién o adaptacién de contenidos. La realiza-
cién de este ejercicio seria el inicio de un gran cambio para sociedades
que se denominan pluriculturales, que ostentan el respeto a los dere-
chos, en este caso de los pueblos indigenas.
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MI EXPERIENCIA PEDAGOGICA
EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Vianey Ginéz Cervantes

Hoy les quiero compartir una hermosa experiencia desde un muni-
cipio con clima muy caluroso, de mucha tradicién, donde se elabora
el pan redondo, mejor conocido como pan de burro, se elaboran ca-
nastas de carrizo y un delicioso platillo, mole de guajolote, cobijados
por la cultura ndhuatl. Municipio muy conocido, Altepexi, Puebla, se
encuentra a 40 minutos de la ciudad de Tehuacdn. Cuenta con todos
los servicios publicos.

Es ahi donde se encuentra ubicado el Centro de Educacién Pre-
escolar Indigena 21 de Marzo, adscrito a la zona escolar 720, perte-
neciente al sector 05 en Tehuacidn del estado de Puebla. Las docentes,
estudiantes, padres y madres de familia y la directora de la escuela, su
servidora Vianey Ginéz Cervantes, nos organizamos para sacar ade-
lante una educacién a distancia a partir del 20 de marzo de 2020,
con una pandemia que se planté en todo el pais y que a la fecha nos
sigue manteniendo en confinamiento, mds en este municipio que estd
considerado en seméforo rojo. A partir del confinamiento me surgieron
muchas dudas que tenfa que ir resolviendo poco a poco con el colectivo
docente: ;Cémo buscar las formas o los medios de contactar a las y los
estudiantes?, ;cudntos alumnos y alumnas van a seguir enviando ta-
reas a las maestras?, ;qué medios de comunicacidn serdn factibles para
quienes son sus tutores?, ;qué estardn pensando los estudiantes al estar
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todos los dias en su casa? (quizd algunos se quedan solos, otros con
sus abuelos, algunos mds con algtin familiar, mientras papd o mamd
trabaja), ;qué emociones estdn viviendo los alumnos? Y asi como estas
preguntas, habia mds en mi pensamiento.

Habia noches que pensaba: ;cémo voy a lograr que los estudiantes
de preescolar se mantengan con esa comunicacién constante con las
docentes?, y es asi como empecé a organizarme con las educadoras.

Primeramente, elaboramos un diagndstico de conectividad para
saber cudntos tutores contaban con internet, tv y celular. Y como re-
sultado, encontramos que la mayoria contaba con un celular. Op-
tamos por trabajar en grupos de WhatsApp y al resto de tutores y
tutoras, que no contaban con un celular, se les citaba en la escuela
cada 15 dias para entregar el cuadernillo de aprendizajes de forma
fisica. Es asi como emprendimos nuestro trabajo a distancia.

Al empezar a revisar las actividades en el cuadernillo de aprendi-
zaje de cada una de las docentes, me percaté que ya no era lo mismo
planear para alumnos de forma presencial que a distancia. Pensamos
que las actividades las pueden leer diferentes personas en casa, desde
los hermanos, el papd, la mam4 o algin otro cuidador del nifo/a,
por lo que hubo la necesidad de reorientar dichas actividades para que
fueran entendibles, dindmicas y practicas.

Este cambio fue radical, porque no estdbamos preparadas para una
nueva forma de trabajar con los estudiantes. A las docentes se les difi-
cultaba ocasionalmente manipular estas herramientas digitales: Google
Meet, Skype, Zoom, hasta trabajar en videollamadas por WhatsApp,
entre otras formas de comunicacién. Me vi en la necesidad de explo-
rar dichas herramientas para poder apoyar a las docentes, pensando
que tendria que ir un paso mds adelante que las maestras.

Mi preocupacién era cémo hacer llegar la informacién a las y
los estudiantes hasta sus casas. Fueron noches de desvelos, reuniones
constantes con el personal docente y preparar materiales, recursos,
aprender a editar videos cortos, audios y redactar textos para enviar a
los grupos de WhatsApp. Tomamos el cuidado de no evidenciar a los
y las tutoras y mucho menos al alumnado. Al empezar a redactar las
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actividades en un cuadernillo de aprendizaje a distancia, vivimos mo-
mentos de angustia pensando si las actividades eran entendibles para
las personas que iban a realizar las actividades con las y los alumnos,
pero al paso del tiempo fuimos modificando dichos cuadernillos.

Nos percatamos que era necesario implementar actividades per-
manentes para trabajar los protocolos de salud, en tareas sobre cémo
practicar la técnica del lavado de manos antes de hacer la tarea, si sa-
len de casa usar correctamente el cubrebocas y practicar el estornudo
de etiqueta. Dichos protocolos se ejercitaban tanto en espanol como
en ndhuatl. Posteriormente, todo el personal fue capacitado en va-
rias ocasiones, de julio a septiembre de 2020, con la metodologia de
Aprendizaje Situado para disefiar actividades pensadas desde casa y
contextualizadas, una metodologia muy préctica y entendible para
recuperar saberes del contexto de los estudiantes.

La metodologia comprende cuatro pasos a seguir, como son: par-
tir de la realidad, analizar y reflexionar, resolver en comtn, comunicar
y transferir, vinculada obviamente con el aprendizaje esperado que el
docente diagnostico, el campo o drea de formacion, el propésito de la
planeacién. Este proceso iba acompanado de un instrumento de auto-
evaluacién y, primordialmente, del producto de las y los estudiantes,
un video, un audio con explicacién de la actividad o una fotografia.
Las docentes envian sus cuadernillos a los tutores, pero antes inician
con un saludo en lengua indigena, la explicacion del dia a dia de sus
actividades mediante un audio o un video corto de tres minutos, para
que comprendan las actividades y puedan realizarlas con sus hijos/as.

Otra de las experiencias que puedo compartir, es que los lunes
mando un mensaje en audio saludando a toda la comunidad educati-
va (alumnos, tutores y/o cuidadores), deseando estar bien de salud,
iniciando la semana con mucho éxito y principalmente que los pe-
quenos de 3 a 5 afos me escuchen, recordarles que sus maestras estdn
al pendiente de ellos y que se les extrana mucho. Los viernes de cada
semana se agradece y felicita a aquellos tutores y ninos/as que envian
las tareas en tiempo y forma y que estdn en constante comunicacion
con sus maestras.
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Me satisface escuchar a los pequenos saluddindome por medio
de mensajes de audio, como se muestra en el testimonio de una nifa:
“Diretora te quelo mucho, yo también te mando un ablazo y un beso y
también te estano, ti. ... ;Sabes cudndo voy a leglesal a la escuela?”. Asi
como este testimonio, me han enviado mds. Estos mensajes de audio
de los estudiantes me hacen seguir adelante y estar al pendiente de la
educacién de las y los estudiantes.

Otra experiencia muy agradable que quiero mencionar son las
sesiones en Google meet. Al término de cada cuadernillo, los dias vier-
nes de cada quince dias las educadoras programan sesiones para ver
a sus alumnos, saludar y platicar con ellos y como parte de las acti-
vidades virtuales que programan, van evaluando a los pequefios de
acuerdo a sus habilidades de lectura, escritura, cdlculo mental y so-
cioemocional. Cabe mencionar que cada educadora tiene su propia
forma de dirigir sus actividades con sus alumnos, lo manifiesto por-
que me integro en cada grupo, saludo a los alumnos y observo lo que
las maestras hacen en esas sesiones virtuales. Por ejemplo, una de ellas,
al inicio de su sesién virtual, pasa lista con sus alumnos en lengua
ndhuatl, sus alumnos le responden de la misma manera; otra los reci-
be con un canto en lengua indigena y las ninas y nifios, conforme se
van integrando, van repitiendo la letra de la cancién; asi hay muchas
experiencias de parte del personal.

Ahora bien, experiencias con las y los pequefos, hay varias.
Como ya lo habia mencionado, ya tienen la facilidad de manejar un
celular, he visto que a través de los grupos de WhatsApp envian a sus
maestras un mensaje en audio pidiendo el link para entrar a la reu-
nién, ellos manipulan su audio para participar; a otros se les dificulta,
incluso algunos piden permiso para ir a tomar agua o ir al bano; asi
como estos, hay muchos aprendizajes virtuales de los estudiantes.

Lo que me agrada en esta nueva normalidad, es que observo que
las maestras aprendieron a planear, dirigir sus actividades con las y los
tutores, con las y los estudiantes e incluso a retomar esas pricticas
sociales y culturales desde sus contextos y recuperar lo que conocen,
de lo que tienen en casa, como aprovechar una buena alimentacién,
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jugar con frutas o verduras que tienen en casa, con las matematicas,
favoreciendo el conteo, las colecciones y la compra-venta de productos
del hogar, con los juguetes. Se observa que los pequenos han perdido
el miedo, ya se expresan mejor, saben entablar una comunicacién con
otras personas.

La educacién a distancia tiene fortalezas, pero también voy ha-
blar de las dreas de oportunidad o debilidades. En la comunidad edu-
cativa hay estudiantes y padres de familia que han dejado de enviar
tareas a las maestras, han perdido comunicacién, razén por la cual
tienen una relacién inexistente o intermitente, y las causas pueden
ser familiares, personales, de salud y econémicas. Desde enero me
he percatado que ha disminuido la atencién de los padres de familia
en la entrega de tareas de sus hijos, motivo por el cual hemos imple-
mentado la campafa Nadie atrds, nadie afuera, con la intencién de
difundirla a toda la poblacién en general. Me atrevi a solicitar apoyo
al presidente municipal para promover la campana, visito las radiodi-
fusoras que hay en la poblacién, editamos videos con todo el colectivo
de docentes, donde damos a conocer la campana con la finalidad de
dar a conocer que los estudiantes tienen el derecho de recibir una
educacidn, y los padres de familia tienen la obligacién y la responsa-
bilidad de continuar con esta nueva normalidad, para que sus hijos
no abandonen su educacién o se manifieste un rezago educativo con
la comunidad infantil.

Mi satisfaccidn es que, a 20 dias de estar con la difusién de la
campafa, hemos visto que algunos tutores y tutoras se comunican
con las docentes y estdn de regreso con la educacién a distancia de
sus hijos. También he realizado llamadas telefénicas a quienes ya no
tienen comunicacién con las maestras y ya se estdn integrando con
las tareas de sus hijos. Felicito a esos tutores por via telefénica o por
mensajes en WhatsApp, a modo de que se sientan en confianza para
integrarse a la nueva normalidad.

Finalmente, como directora de la escuela, me falta mucho para
cambiar y poder implementar los protocolos de salud para el regreso
a clases, buscar los recursos y los medios para implementar filtros de
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seguridad, tapetes, gel, sanitizante y espacios con accesibilidad para la
movilizacién de los estudiantes. Lo mds importante es que al término
de esta pandemia, los estudiantes no pierdan comunicacién con las
maestras, y mucho menos el ciclo escolar.

Agradezco mucho en darme la oportunidad de compartir mi

experiencia.
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LA CRISIS QUE HA GENERADO LA PANDEMIA
EN LA VIDA SOCIALY EDUCATIVA EN
ESCUELAS PRIMARIAS DE EDUCACION
INDIGENA, PANTELHO, CHIAPAS

Elias Sdntiz Gomez

La aparicién del coronavirus en la vida social trajo multiples situacio-
nes que obligaron a cambiar las rutinas de vida en varias comunidades
indigenas de las diferentes regiones del estado de Chiapas. Soy docen-
te, y actualmente director, en una escuela primaria del subsistema de
educacién indigena, hablante del tseltal. A través de la comunicacién
con las autoridades y docentes de la zona escolar 011, con sede oficial
en Santa Lucfa, municipio de Pantelhd, correspondiente a la jefatura
del sector 716, Chenalhé, Chiapas, tengo la visién de una parte de
los procesos que viven alli las comunidades. En las escuelas de este
sector, la lengua materna de las y los nifios es el tseltal y tsotsil prin-
cipalmente, y la comunicacién en estas comunidades se desarrolla en
las lenguas originarias sefialadas.

Entre las y los habitantes de las comunidades del municipio de
Pantelhé, senalan que desde que se dié la covip 19, empezaron a pa-
decer sus efectos. Muchos padres de familia, hasta hoy en dia, siguen
enfrentando la situacién de distintas maneras: desde la falta de ali-
mentacién para la familia y de recursos econdmicos y, con esta crisis,
la poblacién sigue poniendo en entredicho su situacién de vida.
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Tuvimos que enfrentar otros modos de interaccién, dando un
giro instantdneo en muchos sentidos, en las formas en que se estd
llevando la educacién a distancia debido a la pandemia por covip 19,
en todos los niveles. Admito que este proceso difiere en cada contexto
sociocultural en que se estd dando la ensenanza y la basqueda por
aprendizajes de las nifias y los nifios en nuestras comunidades; una
educacién a distancia que no se conocia, ni se ofa en las zonas rurales.
Con el paso de los dias, se comenzd a vivir una nueva realidad con
mds inseguridades, ya que para muchos estudiantes y sus familias el
cambio por dejar de asistir fisicamente a las escuelas result6 una com-
plicacio’n, y para otros, resultarfa mds preocupante aun.

En las comunidades rurales indigenas del estado de Chiapas,
donde alrededor de 70% de los estudiantes vienen de familias pobres,
llevar la escuela en casa signific enfrentar otras situaciones reales que
ponian en desventaja a las familias, algunas que a duras penas pueden
solventar sus necesidades alimentarias. En estos contextos, un sector
mayoritario no cuenta con los recursos econémicos para cubrir sus
gastos para la compra de los materiales educativos, o adquirir las co-
pias de los cuadernillos que entregan los docentes cada 15 dias, en
tiempos de pandemia, para que sus hijos avancen en los aprendizajes.
Otra de las carencias que persisten en las zonas rurales de las comu-
nidades a las que me refiero, es la falta de los medios tecnoldgicos de
comunicacién para conectarse y llevar adelante el trabajo via remota
—como la propuesta de Aprende en Casa— que ha impulsado la Secre-
tarfa de Educacién Publica (sep) desde marzo de 2020.

Es dificil calibrar hasta qué punto la covip 19 va a transformar
los fundamentos con los que se estd operando en las clases intermiten-
tes o virtuales en cada comunidad. Lo que si sabemos, es que la devas-
tacién de la epidemia es cierta, que la respuesta implicard un esfuerzo
de envergadura posbélica, que el impacto serd percibido de distintas
maneras, de acuerdo con el lugar geografico y social que se ocupa.

Este periodo de pandemia ha creado un enorme desafio frente
a la inequidad educativa que ya existia, puede tener consecuencias
que alteran la vida de los estudiantes que viven en condiciones de
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vulnerabilidad. Desafortunadamente, no se admite la diferencia exis-
tente entre centros escolares y comunidades educativas. Hay escuelas,
las que no se refieren a los casos a los que hago mencién, que ofrecen
experiencias académicas virtuales completas con las y los alumnos, y
que cuentan con todas las facilidades, medios y dispositivos electré-
nicos para llevar sus procesos de ensefianza y de aprendizaje, y tal vez
son las que saldrdn adelante en estas situaciones criticas. Lo cierto es
que la mayoria de las escuelas de las comunidades rurales e indige-
nas del municipio de Pantelhd, no estdbamos preparados para estos
cambios que, desde su origen, son el acceso desigual a internet, y ello
es tan s6lo uno de los muchos problemas que enfrentan las y los es-
tudiantes en el sistema educativo en sus diferentes niveles y contextos
socioculturales.

Reconocer que esta emergencia sanitaria ha traido crisis, desem-
pleos, precarizacién mayor de la economia para muchas familias que
viven en zonas rurales y, todo ello, se ha padecido de distintas mane-
ras. Esta situacién marcard el futuro de vida en las comunidades y la
situacidn de sus escuelas.

El cierre de los centros escolares fue una de las primeras medidas
preventivas que tomd el gobierno federal para evitar la propagacién
del coronavirus en los diversos espacios educativos, aunado con los
cierres de los espacios publicos. Sin embargo, y frente a esos cierres
de diversas instancias y centros escolares, aparecen nuevos desafios
en esta contingencia y, por ello, como docentes nos haciamos estas
interrogantes: ;cudn preparados estibamos, estudiantes, docentes,
madres y padres de familia y autoridades en sus diversos dmbitos de
competencias, para enfrentar una educacién a distancia? gQué apren-
dizajes ha dejado en estos meses lo que se denominé educacién virtual
en zonas rurales? ;Qué aspectos se deberian tomar en cuenta para
que en medio de la pandemia la educacién a distancia sea efectiva
y potenciadora? En primer lugar, como docentes no podemos dejar
de considerar que la y el estudiante estd en un contexto emocional
endeble, es decir, que el problema no es sélo carecer de medios para
una escolarizacidn virtual, sino que atravesamos una situacion que en
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su conjunto complica los procesos de ensenanza y los de aprendizaje.
Por ello, es necesario reducir los niveles de incertidumbre, ansiedad
y expectativas desmedidas sobre la escolaridad, lo que resulta funda-
mental en las actuales condiciones de emergencia sanitaria.

Es necesario tener presente que la educacién es un hecho vincular
y que, al ser virtual, los educadores deberfan chequear y verificar de ma-
nera constante que las y los estudiantes estén aprendiendo y siguiendo
las clases. Todos los medios y caminos que se puedan considerar para
fortalecer el vinculo con el estudiantado para la comunicacién, es una
buena decision, situaciones que se empiezan a identificar alli donde se
abren espacios de interaccién entre docentes, directivos, padres de fami-
lias y estudiantes, en los espacios sociales comunitarios.

Por otra parte, los investigadores también remarcan la necesidad
de que las y los docentes revisen frecuentemente sus estrategias me-
todoldgicas, y si algo pone de manifiesto la tecnologia es que, para
aprender en linea, hay que apostar por la innovacién en el uso de
estos medios. Sin embargo, y en relacién a los contextos indigenas y
rurales de las comunidades de Chiapas a las que hago referencia, lo
que se estd produciendo en las escuelas por esta pandemia es la for-
malizacién de estrategias informales que las y los docentes disefian,
como grupos de WhatsApp para dar y llevar las clases o recibir tareas,
grupos de Facebook y tutoriales de YouTube, para conectarse con las y
los estudiantes, aunque son recursos con presencia desigual entre las
comunidades. Hay que generar conciencia que, para combatir la pro-
fundizacién de las desigualdades que se estdn agudizando, se necesitan
recursos para solventar las multiples necesidades. Esto es un desafio
sobre el que hay que trabajar, porque la crisis desatada también podria
llegar a agravar la desigualdad, si no se fortalecen y redoblan los esfuer-
zos realizados al momento por los docentes con los que, y con todas las
dificultades, éstos han trabajado. Los aciertos y errores de hoy, tienen
que servir de aprendizajes para seguir repensando los sentidos de la
educacién y de la escuela para nuestras comunidades.

Los retos estdn alli; por ejemplo: cémo contextualizar el trabajo
con las y los nifios en las escuelas primarias de educacién indigena

136



La crisis que ha generado la pandemia en la vida social y educativa

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, -

tomando en cuenta el medio social y cultural de sus comunidades.
Para muchos docentes esta pandemia los obligd a buscar soluciones;
en algunos casos esas dificultades se volvieron un eje constructivo,
porque permitié ver el papel fundamental del docente y la necesi-
dad de re-ubicarse. En este sentido, por ejemplo, se redisefiaron, de
acuerdo con los contextos, los cuadernillos que emiti6 la sep en el
nivel de educacién indigena. Las y los docentes se vieron obligados a
atender la lengua originaria de la regién y la comunidad donde labo-
ran. Recurrimos permanentemente a la necesidad de traducir —entre
la lengua de la comunidad, la de los docentes y la de las y los ninos—,
creando vinculos de comunicacién, as{ como cuidar, al mismo tiem-
po, los protocolos en los distintos niveles educativos, contribuyendo
para actuar de manera segura en las escuelas cuando las y los docentes
llegaban para entregar, cada quince dias, las tareas a las y los padres de
familia a través de los cuadernillos.

Sin embargo, son muchos los desafios por enfrentar en el sector
educativo denominado educacién indigena, y ello involucra a todas
y todos. Muchos de éstos preceden a la pandemia, como el que las y
los docentes que no dominan la lengua originaria de las y los nifios,
asuman el compromiso de aprenderla, asi como afrontar la mejor
ubicacién escolar de los docentes con base en las lenguas originarias
que en las comunidades se utilizan. Estamos involucrados todos en la
educacién indigena, se tiene la gran responsabilidad de responder a las
demandas que tienen las comunidades.

Se observa que muchos nifos y nifias no entienden las activida-
des que se les dejan, por ejemplo, a través de los cuadernillos. A conse-
cuencia de ello, prefieren dejar de hacer ese trabajo escolar y optan por
apoyar a sus padres en tareas del campo o la casa, y no quieren asistir
a la escuela porque dicen que no saben. El problema se complica més
cuando los papds y/o las madres no saben leer ni escribir, hablan en
su lengua originaria y se les dificulta apoyar las tareas que se dejan
a los estudiantes, a lo que se suma la falta de internet en casa. Indu-
dablemente, se les presentan dudas en las actividades, por lo que la
orientacién del docente es muy indispensable. Todo esto ha marcado
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el impedimento de llevar adelante los procesos de ensefianza y los de
aprendizajes escolares.

Es frecuente encontrar docentes en el medio indigena que, aun-
que hablen una lengua originaria, no saben escribirla o hablan tam-
bién otra distinta a la de la localidad. Es por ello que no opera en la
ensenanza lo que se llama en general educacién bilingiie y, en estos
momentos de pandemia, no se estd avanzando para trabajar con las
lenguas indigenas en las escuelas de Pantelhd, que es indispensable en
los procesos educativos de los educandos.

Como se ha mencionado, en las zonas rurales a las que me refie-
ro, las condiciones son precarias; no se cuenta con dispositivos mo-
viles para descargar los cuadernillos u otros materiales, en cambio, en
las zonas urbanas pueden tener otras condiciones y hasta adaptar sus
horarios para adquirir e imprimir sus materiales educativos.

La contingencia por la pandemia ha generado una nueva reali-
dad para las escuelas de educacién indigena, entre ellas, el negociar
con las autoridades del sistema escolar sobre la atencién educativa que
se les lleva a las y los nifios, el seguir redisenando los materiales diddc-
ticos como los cuadernillos, entre otros. Las dindmicas socioculturales
han cambiado; por ejemplo, muchas familias de los que migraron
fuera del pais hace muchos afos, hoy en dia estdn regresando a sus
comunidades de origen por los desempleos que ha generado la pan-
demia. A raiz de ello, estas familias traen diferentes modos de vida
que exigen ir adecuando las estrategias de trabajo que se requieren
desarrollar con sus hijos en la escuela.

Agradezco la oportunidad que me dieron para compartir mis
experiencias y sentir, en estos dias de confinamiento.
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TRABAJO DOCENTE EN PREESCOLAR INDIGENA,
DURANTE LA PANDEMIA EN EL ESTADO DE HIDALGO

Elena Vizquez Garcia

La funcién de asesoria técnica es la que desempefo actualmente en la
Supervisién de zona 037 de Preescolar Indigena, ubicada en Sultepec,
Tulancingo de Bravo, Hidalgo. Estd integrada por 13 escuelas: una
de organizacién completa con siete docentes, una tetradocente, dos
tridocentes, cinco bidocentes y cuatro de tipo unitario. De las escuelas
que estdn a cargo de esta instancia, 12 se ubican en el municipio de
Tulancingo de Bravo y una en San Bartolo Tutotepec. Originalmente,
en esta regién geografica la poblacién era hablante de lengua indigena
hnahfu, pero paulatinamente se ha dejado de utilizar, por ello es que
actualmente sélo la poblacién adulta de cuatro comunidades es ha-
blante, pero los alumnos ya no hablan la lengua originaria.

De las comunidades en las que se encuentran los centros de
educacién preescolar indigena, una es rural marginada, ubicada en
la serranfa, siete son rurales, dos se encuentran en una comunidad
grande del municipio y tres son semiurbanas, justo en la orilla de la
ciudad de Tulancingo, y cuentan con servicios basicos de luz eléctrica,
agua potable, drenaje, pavimentacién, transporte piblico, entre otros.
En estas escuelas laboran seis hombres y 24 mujeres de diverso origen,
pues se han establecido companeras y companeros docentes originarios
de otros municipios del estado de Hidalgo: Huehuetla, Tulancingo,
Tenango de Doria, Huejutla, San Bartolo Tutotepec, Ixmiquilpan y
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Ciudad Sahagun, asi como también de otras entidades: Puebla, Ve-
racruz y Querétaro. Las lenguas indigenas que hablan los docentes
son: nahudtl de Hidalgo, Puebla y Veracruz; hhahnu de la sierra de
Tenango de Doria, el hnahnu del Valle del Mezquital y el de Queréta-
ro. Es importante mencionar que no todos los docentes hablan alguna
lengua indigena, pero estin laborando en esta zona escolar.

Ademds de las y los docentes, el equipo de supervision lo con-
formamos la supervisora, la administrativa y yo, como asesora técnica
pedagdgica (atp). Desde esta figura, se brinda apoyo, asesoria y acom-
panamiento a las y los docentes de la zona escolar, por ello es que
contaré cémo he observado el trabajo de mis compaferas y compane-
ros profesores frente a la pandemia, asi como la vivencia personal, es
decir, cémo he sido parte de este proceso de aprendizaje y desarrollo
profesional.

Es importante mencionar que el programa educativo que se im-
plementa en los centros preescolares de la modalidad indigena es el
curriculo nacional', apoyado por los materiales educativos editados
por la SEP: Mi dlbum para los grados de primero a tercero de pre-
escolar, Cuaderno de ciencias, tecnologias y narrativas de las culturas
indigenas y migrantes, Juegos y materiales educativos de la nifiez indigena
y migrante. Las escuelas incorporadas al Programa Nacional de Con-
vivencia Escolar se benefician con el Cuaderno de actividades para el
alumno educacion preescolar (solo para alumnas y alumnos de tercer
grado); la escuela incorporada al Programa de Escuelas de Tiempo
Completo, recibe ficheros y materiales diddcticos adicionales.

En un tiempo normal, las clases presenciales tenfan lugar en un
horario de 9:00 a 12:00 horas y uno mds amplio para la Escuela de
Tiempo Completo; los ninos ingresaban a las aulas con el uniforme
oficial o deportivo, la lonchera, botella de agua; las madres y padres
o tutores acudfan diariamente a dejar y a recoger a las y los nifos;

' sep (2017) Aprendizajes clave para la educacién integral. Educacién Preescolar.

Plan y programas de estudio, orientaciones diddcticas y sugerencias de evaluacidn.
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la interaccién diddctica entre maestro/a alumno/a era cara a cara, el
didlogo cotidiano con las madres y padres de familia era inmediato
y constante. La dindmica de trabajo era conocida y asumida por los
actores educativos, pues esa era la escuela que conocfamos, nuestra
experiencia escolar asf funcionaba.

A partir del 11 de marzo de 2020, la Organizacién Mundial de
la Salud declaré que la covip 19 pasé de ser una epidemia a una
pandemia. Ante esta declaracién, se modificé la escuela que conocia-
mos, movié de lugar el espacio de aprendizaje y desde ese momento
alumnos y maestros trabajarfan a la distancia, cada uno desde casa;
scémo hacer ese trabajo, si para ensefar y aprender, el maestro y sus
alumnos deberfan estar juntos, en un aula o en una escuela? Al prin-
cipio hubo incredulidad entre la poblacién, quizd viviendo una etapa
de negacidn; las especulaciones generaban confusidn, se escuchaban
expresiones como: “son inventos del gobierno”, “la covip 19 no exis-
te”, “nos quieren atemorizar”, “cada pais tiene una cuota de muertes’,
“es ajuste de poblacién”, “quieren matar a los pensionados porque
representa un gasto para los gobiernos”, entre otras expresiones.

Desde el inicio de la pandemia, los mensajes, esléganes, me-
mes, fueron una constante en las redes sociales. Las finalidades eran
diversas, en algunos casos informar, vulnerar e intimidar a la po-
blacién, condicionar, alarmar, confundir, minimizar la situacidn,
descalificar las medidas sanitarias establecidas, alentar, asi como
motivar y dar esperanza. El contenido de esos mensajes fue asumido
de maneras distintas: politica, religiosa, cientifica-médica, medicina
alternativa, asi como desde el sentido comun.

La informacién que circulaba dia a dia fue permitiendo que poco
a poco la poblacién entendiera que la contingencia sanitaria buscaba
proteger las vidas de los habitantes, los hébitos de higiene deberian
modificarse en la medida que los protocolos eran repetidos una y otra
vez, el necesario confinamiento, el uso de cubrebocas y mascarillas,
aplicacién de gel antibacterial, lavado de manos frecuente, salir de
casa solo para adquirir lo bédsico. Como una ola fue llegando el virus
a nuestro pafs, a nuestra entidad, a los municipios mds poblados, a
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las comunidades y a los hogares; los contagios y muertes de personas
conocidas, amistades, vecinos, familiares, representaron una sacudida
para aquellos que no creian o no se querian cuidar y protegerse. Una
medida para prevenir y mitigar el virus en las escuelas se fundamenté
en el Acuerdo 02/03/207%, que propuso un plan de aprendizaje en casa,
disefado por las y los docentes, para que los alumnos avanzaran
en su proceso formativo; este plan deberia considerar las necesida-
des de los alumnos, las caracteristicas de la comunidad escolar y
los recursos diddcticos con los que cuenta. En su momento, no se
dimensiond la situacién que viviria el pais, incluso se pensé que iba
a ser por poco tiempo, por eso es que dias antes de iniciar el periodo
vacacional de Semana Santa, se suspendieron labores con la reco-
mendacién de cuidarse; se sumaron dos semanas antes al periodo
vacacional, mds los dias sefalados en el calendario escolar. Este plan
fue a consideracién de cada docente.

Una vez que concluyd el periodo de suspensién de labores es-
tablecido y el periodo vacacional, en la entidad se implementé la
estrategia federal Aprende en Casa, misma que inicié el 20 de abril,
hasta concluir el ciclo escolar. Con esta estrategia se pretendié cum-
plir el dltimo trimestre del calendario mediante las opciones de los
programas de TV o de manera virtual. Para la educacién preescolar el
horario de transmisién fue de 7:00 a 9:00 horas, si bien habia dos ho-
rarios, no fue asi para este nivel educativo; ademds los ninos, por ser
pequenos, a esa hora no estaban atn despiertos, la mayoria no alcan-
zaba a observar la clase televisada, otros eran obligados por sus padres.
Al inicio no representaba dificultad, pero después se hacia monétono
y de poco interés para el alumno, pues expresaban “que tenian sue-

»

fio”, “no me gusta’, “yo mejor quiero ir a la escuela”, “quiero ver a mi

2 Acuerdo 02/03/20 por el que suspenden clases en las escuelas de educacién bé-
sica, media superior y superior dependientes de la sep, durante el periodo del 23
de marzo al 17 de abril de 2020, esto como una medida preventiva para disminuir
el impacto de propagacién de la covip 19. Publicado el 16 de marzo de 2020 en el
Diario Oficial de la Federacién.
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maestra’, también hubo alumnos que lloraban al verse obligados a
mirar la clase.

La comunicacién que se establecia entre el/la docente con los
alumnos era mediante llamadas telefénicas, mensajes de WhatsApp,
o bien acudian a la comunidad para entregar actividades en hojas im-
presas, en lo posible recibir evidencias de lo que hacian los alumnos
en casa para integrar la carpeta de cada alumno y asi demostrar que el
aprendizaje se lograba; con este ejercicio se tenia la idea que la escue-
la continuaba funcionando, de que los alumnos aprendian y que la
funcién docente también se cumplia, no se sabia cémo, pero de esta
manera, ante las autoridades, se justificaba el trabajo. Considero que
eso es lo que realmente importaba, no tanto qué y cémo aprendia el
alumno, qué y cémo trabajaba el maestro, cudles eran las condiciones
de vida de los alumnos y del o la docente, qué dreas de oportunidad
tenfan, cémo estaba viviendo cada docente la situacién de pandemia,
cémo estaban viviendo los alumnos el confinamiento, qué pensaban
ante esta situacion. En el cierre del ciclo escolar 2019-2020, algunos
padres de familia pedian que continuaran las clases presenciales, pero
fueron abandonando la idea al darse cuenta que el virus si existe, por
la afectacién en la salud de la poblacién; poco a poco aceptaron y en-
tendieron que la escuela no se podia aplazar mds, se fueron acordando
mecanismos y formas de trabajo a distancia.

Independientemente de la funcién que desempefan actualmen-
te los compafieros y companeras de la zona escolar 037, les respalda su
experiencia de trabajo frente a grupo; todos cuentan con formacién
inicial de licenciatura, algunos se encuentran estudiando una maes-
tria; todas y todos poseen saberes docentes adquiridos a lo largo de su
trayectoria. Pero el trabajo a distancia o virtual fue nuevo. En situa-
cién de pandemia el temor, la duda y la incertidumbre forman parte
del dia a dia de cada docente. ;Cémo hacer docencia en preescolar,
cémo seguir haciendo eso que se sabia hacer bajo esta nueva modali-
dad de trabajo? En un principio, cada quien hacia lo que creia saber y
como podia, pero ;qué pasaba con los alumnos, a quienes escuchaba
por el teléfono o detrds de una pantalla? Mientras, habia compromiso
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y preocupacion de algunos padres de familia porque sus hijos apren-
dieran; hubo quienes no daban indicios de estar al tanto de sus peque-
flos. La incomunicacién era la constante en esta relacién docente-padre
de familia-alumno, el sélo hecho de tener respuestas o no tenerlas de
parte de los padres de familia hacia que la angustia creciera.

El trabajo a distancia lo fue construyendo cada quien segtin las
condiciones y sus singulares posibilidades; el teléfono significé el
dispositivo de mayor uso, realizar llamadas, enviar mensajes, acti-
vidades y videos, crear grupos de WhatsApp y hacer videollamadas.
Para otros, aunque se ponia en riesgo la salud, la tnica posibilidad
fue acudir a la comunidad para entregar actividades impresas a los
padres de familia; de esta manera se ponia el servicio educativo al
alcance de los alumnos desde casa, ya que no todos los padres de fa-
milia poseen un teléfono inteligente o bien en la comunidad no hay
senal de teléfono e internet.

Una posibilidad para aprender fue el uso de la tecnologia, espe-
cialmente las plataformas virtuales para comunicarse e interactuar con
los compaferos y compaieras a la distancia; la posibilidad de vernos
a través de una pantalla, sobre todo en los primeros encuentros, gene-
raban un gusto enorme; ya después fue parte de nuestra cotidianidad.
Este aprendizaje por necesidad fue gratificante, despert6 en noso-
tros el interés por saber cada vez mds; descargamos aplicaciones en la
computadora o en el celular como algo importante para llevar a cabo
nuestro trabajo. Al aprender a usar la tecnologia a nuestro alcance,
enfrentamos el problema de la conexidn: a veces el servicio de internet
no era suficiente y la comunicacién era interrumpida; los olvidos de
activar o desactivar el audio o las ocasiones en que se viciaba el soni-
do, hacian un poco tediosas las reuniones virtuales; nos asomamos a
la intimidad del hogar-familia de las y los docentes y fue necesario
familiarizarnos con el uso de plataformas, educarnos, mostrar respeto,
paciencia y apoyo a los demds.

La pandemia gener6 cambios en los hdbitos de higiene, el lugar
de la escuela, las formas de trabajo, priorizar la salud y la vida de uno
mismo y de los demds; a nivel institucional, las decisiones verticales
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del sistema educativo nacional y estatal generaron resistencia, se vivie-
ron titubeos para concluir el ciclo escolar anterior e iniciar el vigente,
como lo senald la Secretaria de Educacién Puablica de Hidalgo (serm)
mediante la circular SEB/04/2020°. En la sesién tltima del Consejo
Técnico Escolar (cTE) hubo poca participacién; quizd esto se debié
a la inseguridad por el trabajo realizado en el dltimo trimestre, las
intervenciones eran forzadas; compaferos y compafieras, por escuela,
fueron dando a conocer, a manera de informe, la situacién vivida y
cémo pensaban concluir el ciclo escolar, asi como las evidencias a
tomar en cuenta para la acreditacién de grado o del nivel educativo
para quienes egresaban.

El conocimiento y uso de las plataformas fue una necesidad de
cada docente para dar respuesta a las nuevas exigencias de la sociedad
y del propio sistema educativo, de otro modo no hubiera sido posi-
ble. Tardiamente, la sEPH, en el mes de junio, capacité en el uso de
plataformas digitales a los docentes de educacién bésica; fue una capa-
citacién de cardcter obligatorio que se recibié masivamente, aunque
para algunos docentes no tuvo sentido porque no se cuenta con las
condiciones minimas para implementarlo. Por tal razén, puedo decir
que las decisiones institucionales no estdn acordes con las condiciones
de vida y de trabajo de los maestros, mucho menos de la vida de las
familias de los alumnos. La evidencia de que habiamos concluido el
curso, era la constancia que acreditaba nuestra participacién.

3 La circular SEB/ 04/2020, fechada el 1 de junio, daba a conocer que el 5 de junio
de 2020 concluye el programa federal Aprende en Casa y Mi escuela en casa, a nivel
estatal. También plantea recomendaciones para la evaluacién del tercer momento,
que serfa el resultado del promedio de los dos anteriores de ser necesario, sélo para
fines de mejora, plantea considerar la carpeta de experiencias escritas u orales. Asi-
mismo, sefiala asuntos de cardcter administrativo, como la captura de calificaciones,
la emisién de boletas y certificados de manera digital y que el 19 de junio finaliza el
ciclo escolar. El periodo de receso magisterial serfa del 22 de junio al 17 de julio y
la sesién de cTE se realizarfa el 8 de junio.
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De la misma forma que concluydé el ciclo escolar, también se
inicié el presente 2020-2021. Especificamente, el Acuerdo 14/07/20*
senalaba las actividades a realizarse, como la Semana de capacitaciéon
docente del 10 al 14 de agosto para el taller Horizontes de colabora-
cién y autonomia para aprender mejor, en el cual se abordaron los
temas: Desafios de retomar las actividades escolares; Fortalecimiento
de la colaboracién en la escuela; Hacia nuevos roles de docentes y es-
tudiantes; El aprendizaje colaborativo en el aula de la Nueva Escuela
Mexicana y Nuevos planteamientos curriculares. En la siguiente se-
mana, los temas abordados en la sesién extraordinaria del cTE fueron:
organizar el regreso seguro a clases, preparar la escuela para cuidar de
ti y de mi, hacia la mejora continua de nuestra escuela, orientaciones
pedagdgicas para el inicio y organizacién del ciclo escolar 2020-2021,
fortalecer metas, objetivos y acciones de nuestro Programa Escolar de
Mejora Continua, ademds de abordar orientaciones para apoyar el
estudio en casa de nifas, nifios y adolescentes.

Con la publicacién del Acuerdo 15/08/20° se elige el calendario
de 190 dias; en éste, se sefialan las fechas especificas que se proponian
en el acuerdo 14/07/20, y en un recuadro se sehalan aquellas activi-
dades que quedan inciertas por la pandemia. Por ejemplo, la semana

* Acuerdo 14/07/20 publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 30 de Julio
de 2020, en su articulo Décimo cuarto, establece el calendario de actividades para
el cierre del ciclo 2019-2020 y el inicio del ciclo escolar 2020-2021, con fechas refe-
renciales, sujetas al seméforo epidemioldgico y de las indicaciones de las autoridades
sanitarias. Cito algunas fechas: previo al inicio del ciclo escolar, capacitacién docente;
del 17 al 21 de agosto, sesién extraordinaria del CTE; semana previa al regreso a clases
en las escuelas se desarrollard la Fase intensiva del crE, instalacién del Comité Parti-
cipativo de salud Escolar y jornada de limpieza escolar. El 24 de agosto seria el inicio
del ciclo escolar, considerando que las tres primeras semanas se realizarfa la valoracién
diagnéstica, considerando que el seméforo epidemioldgico en verde, para clases pre-
senciales en las escuelas.

> Acuerdo 15/08/20 por el que se establece el calendario escolar para el ciclo lec-
tivo 2020-202 aplicable en toda la Republica Mexicana para las escuelas de edu-
cacién bdsica.
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previa al regreso a clases en las escuelas, se desarrollara la Fase intensi-
va del cTE, instalacién de la comisién de salud, limpieza profunda del
plantel, reunién con padres y madres de familia o tutores, asi como
periodo de nivelacién. Por la pandemia, dichas actividades ya no fue-
ron posibles para el presente ciclo escolar.

A diferencia del ciclo escolar 2019-2020, a pesar de las indeci-
siones institucionales, ya los docentes contaban con experiencia en
el trabajo a distancia, y el diagndstico de sus alumnos fue llevado a
cabo durante tres semanas ((ltima semana de agosto e inicio de sep-
tiembre). El 14 de septiembre continuaria la atencién a sus alumnos,
tomando como referente la parrilla de aprendizajes esperados que se-
mana a semana la sep federal estarfa dando a conocer, ahora con mds
acompafamiento, pues la forma en que la supervision escolar decidi6
dar rumbo al servicio educativo de las escuelas que integran la zona,
fue apostdndole al trabajo conjunto para sostener el esfuerzo y dedi-
cacién de cada companera y compafiero, de tal manera que se pudiera
cumplir con las exigencias de la estructura educativa (lo prescriptivo),
asi como apoyar el trabajo a distancia desde las condiciones de cada
docente. Por supuesto, cada escuela y docente, con base a sus posi-
bilidades, fue decidiendo c6mo hacerlo. En un inicio, se compartia
la parrilla de aprendizajes esperados para la elaboracién del plan de
trabajo semanal, mismo que a la fecha contindan enviando a la su-
pervisién para su revisién, correccidon y sugerencias; posteriormente,
se devuelve al docente para realizar las precisiones que considere. Ya
después no fue necesario compartir los aprendizajes esperados, por-
que los docentes habian aprendido a ingresar a la plataforma de la sep
y descargarlos sin problema.

Al principio se podia mirar que las actividades que proponfan en
el plan de trabajo en cada campo de formacién o drea de desarrollo, se
desvinculaban al énfasis del aprendizaje esperado, fue un ejercicio que
se estuvo observando y sugiriendo en las primeras semanas, que pronto
superaron las y los docentes. Otra situacion vivida fue la descarga del
plan de trabajo en el internet; esto se podia apreciar en la coincidencia
total en un plan y en otro, sin las adecuaciones necesarias, los errores
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ortograficos, la complejidad de las actividades acorde al grado de las y
los alumnos. Para esto, desde la asesorfa técnica pedagdgica, también
se observé y sugirié. Segun el campo de formacién que se atiende, es
el tipo de actividades sugeridas en el plan, por ejemplo, en Lenguaje
y comunicacién se solicita a los alumnos aprender rimas, canciones,
trabalenguas, adivinanzas, relatos, cuentos, realizar descripciones, na-
rrar historias, expresarse gréﬁcamente, comentar noticias, conocer ex-
presiones de su regién, interpretar recados e instructivos, argumentar
razones para expresar acuerdo o desacuerdo.

En Pensamiento matemdtico, las actividades que realizan los
alumnos son el conteo oral de colecciones, comparar, igualar y clasi-
ficar colecciones de objetos, manipulacién de material concreto para
apoyar el razonamiento, las figuras y cuerpos geométricos, el uso de
unidades no convencionales, medir objetos, el orden de eventos de su
vida cotidiana, la ubicacién de lugares (relaciones espaciales y puntos
de referencia), estimacién y comparacion de longitudes, resolucién de
problemas, equivalencias en las monedas.

En Exploracién y comprensién del mundo natural y social, a los
alumnos se les pide que conozcan la alimentacién correcta, medidas
para prevenir enfermedades, acciones de cuidado del medio ambien-
te, acciones para el cuidado del agua, las caracteristicas de los seres
vivos y elementos de la naturaleza, experimentar con objetos y mate-
riales para poner a prueba sus ideas y supuestos, practicar hébitos de
higiene, asi como conocer las costumbres y tradiciones de la comu-
nidad en donde vive, actividades productivas de su familia, cambios
en sus costumbres y formas de vida, identificar zonas y situaciones de
riesgo en la familia y en la calle, conocer reglas de seguridad, recono-
cer transformaciones a través del tiempo, conocer los beneficios de los
servicios con los que cuenta su localidad, conmemoraciones civicas y
tradicionales. En las dreas de desarrollo también se proponen activida-
des para Educacién socioemocional, Educacién fisica y Artes.

Al respecto, los padres de familia han asumido gran parte del
trabajo escolar. Hay quienes han mostrado interés por sus hijos y son
quienes logran avanzar cada vez mds en los aprendizajes escolares;
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otros medianamente, pues deciden no cansar a sus pequenos ni exi-
girles demasiado, un poco debido a sus quehaceres cotidianos y al
escaso tiempo que les dedican a sus hijos; son pocos casos en los que
la incomunicacién estd presente. La manera en que los docentes saben
que los alumnos realizan las actividades es mediante la recuperacién
de las evidencias que realizan en casa, por ejemplo, videos, fotogra-
fias, hojas impresas, libretas, audios y carteles, en donde los alumnos
comunican que cumplieron con las actividades. A su vez, los docentes
elaboran notas en su libreta, registran el cumplimiento de cada estu-
diante, devuelven notas, audios, llamadas o videollamadas para sus
alumnos, felicitdindolos y motivindolos para que continden trabajan-
do desde casa.

Otra manera de comunicarse con la estructura educativa ha sido
a través de las conferencias del Secretario de Educacién Publica, ma-
sivas, por cierto, en las cuales se requeria evidencia de que estamos
atentos a los llamados de nuestra autoridad.

Un espacio de capacitacién a docentes también han sido las ac-
ciones del Sistema de Asesoria y Acompanamiento al Aprendizaje a
Distancia a 1@s docentes de escuelas de educacién bdsica impulsado
por la sep federal, con la finalidad de apoyar las préicticas educa-
tivas mediante un seminario que incluye cursos de habilidades di-
gitales, a lo largo del ciclo escolar 2020-2021, a cargo de Iniciativa
Facebook-UNETE-SEP.

Adicional a las actividades de orden institucional, en las redes se
ofrecen seminarios y conferencias que otras instituciones programan
y difunden; al suscribirse, llegan notificaciones. En un principio pare-
cian pocos, pero actualmente varias instituciones producen una serie
de eventos formativos que, si son del interés de la o el docente, se par-
ticipa. El aprendizaje ha sido intenso y continuo, nuevos conceptos
forman parte del discurso docente. El mantenerse informado con res-
pecto al tema educativo en tiempos de pandemia, ha sido importante
para saber qué sucede, no solo en México, sino en otros paises qué
dicen los investigadores educativos; el discurso mds recurrente fren-
te al tema recae en la desigualdad social, la exclusién educativa que
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nuevamente se expresa en las poblaciones mds vulnerables; entonces
las escuelas de educacién indigena, asi como los alumnos inscritos a
éstas, quedaban negados del servicio educativo, pues en las condi-
ciones de vida de las familias de los alumnos, e incluso de las y los
propios docentes, no era posible la modalidad a distancia o virtual.

Quiero destacar que en el trabajo de asesoria técnico pedagdgica,
la relacién de trabajo con las y los docentes no ha sido vertical; se ha
posibilitado la horizontalidad y no sélo se ha atendido la parte acadé-
mica, sino algo mds importante, la parte humana; el apoyo también
ha sido ético y moral, hemos sido sensibles ante la situacién de conta-
gio que algunas compafieras vivieron cuando el virus llegé a su fami-
lia, incluso ante la pérdida de un familiar. Una manera de permanecer
cercana a ellas ha sido mediante mensajes, llamadas para escuchar el
llanto, el dolor, la desesperacidn, la angustia, el miedo, y por supues-
to, la repetida recomendacién “cuidense mucho, esto es algo terrible,
es algo que no se le desea a nadie”.

Algunas maestras han comentado el caso de alumnos que han
quedado huérfanos, ya sea de padre o madre, a causa del virus, o la
pérdida de algin familiar cercano; la situacién se torna mds dificil
para ayudar a estos nifios, cémo trabajar con ellos si no cuentan con
materiales y utiles en casa, pues se ha priorizado la alimentacién y
la salud, antes que cubrir la necesidades de orden escolar. Si bien la
educacién preescolar en un tiempo de normalidad se acredita por el
solo hecho de haberla cursado, en esta situacién de pandemia segura-
mente tendrd que ser asi, pero la situacién que se vive en las escuelas
indigenas, particularmente para este nivel educativo, se puede decir
que existe incertidumbre en el logro de los aprendizajes, aunque el
apoyo de las madres y los padres de familia se ha reforzado al ser ellos
las y los agentes mediadores entre docente y alumnos. Pero lo que
pasa con aquellos alumnos que no tienen ese apoyo repercute no sélo
en su vida diaria, sino en el siguiente nivel educativo. Este es un tema
pendiente que el sistema educativo tendrd que idear para recompen-
sar, en la medida de lo posible, a las y los alumnos que egresan de la
educacién preescolar en estos tiempos de pandemia.
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PANDEMIA Y EDUCACION PREESCOLAR
EN UNA ESCUELA DE LA CANADA, OAXACA

Elmer Uriel Zaragoza Vargas

Dedico estas pdginas a todos los maestros
que desafortunadamente fallecieron en
esta pandemia causada por el covid 19,
y en especial al Profr. Reynel Escudero

Mirquez, amigo y companero que perecié

por el virus.

Soy originario de la comunidad indigena de San Andrés Teotilalpam,
Cuicatldn, Oaxaca, orgullosamente docente del subsistema de edu-
cacién indigena, adscrito en el centro de educacién preescolar Rafael
Ramirez como director liberado. Este se ubica en la comunidad de
San Juan Zautla, municipio de San Pedro Sochiapam, Cuicatldn, en
la regién Cafada de Oaxaca. En dicha comunidad predomina con-
tundentemente la cultura chinanteca. En la situacién lingiiistica de
los estudiantes, la gran mayoria son monolingiies en chinanteco y los
demds bilingiies chinanteco-espanol.

Hay una planta docente de cuatro maestras y maestros frente a
grupo, un director liberado y una maestra de educacién fisica, con una
matricula de 63 alumnos inscritos. Hay cuatro salones en buen estado,
uno provisional y una direccién también provisional (construida de
madera). Junto a la direccién hay dos cuartos provisionales de madera
para maestros. Los bafios estdn en mal estado, por lo que se utiliza una
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letrina. No tiene barda perimetral ni una entrada formal. El espacio de
juego para los nifos es muy pequefio y un poco accidentado.

Como se menciond, en la comunidad predomina la cultura chi-
nanteca y hay una gran variedad de tradiciones que se realizan en
fechas determinadas. Coexisten muchos saberes comunitarios, que se
van transmitiendo de forma natural a las nuevas generaciones. Ade-
mds, tienen formas de organizacién muy peculiares que sin duda han
servido en el mejoramiento del grupo social.

SITUACION ANTE LA PANDEMIA

Comparto el panorama ante la pandemia, que Diaz Barriga (2020)
nos abre ante este escenario, al sefalar: “la sensacién que en este mo-
mento tenemos estudiantes y docentes es que hemos perdido la es-
cuela, perdimos las aulas” (p. 19), pues, efectivamente, al inicio hubo
un poco de emocién ante el adelanto de la vacaciones, pero con este
alargamiento del tiempo en cuarentena, el sentimiento de extrafar y
querer regresar a las aulas, estar con los companeros, con los maestros
y maestras, de estar compartiendo conocimientos, de estar jugando y
de pasar un rato agradable con los amigos que se han hecho como
estudiantes, docentes y personal inmerso en el dmbito educativo.

En la afirmacién anterior, sobre que “hemos perdido la escuela
(...) perdimos las aulas”, considero que es el sentir de muchos docen-
tes, sobre todo de los estudiantes. Ante este contexto tan complejo,
particularmente las y los docentes que laboramos en las comunidades
indigenas, concretamente mi colectivo de trabajo, nos hemos sentido
un poco limitados en el sentido de que, tecnolégicamente, en la co-
munidad no existen las condiciones para establecer conexién con los
alumnos y padres de familia y asi responder a las reglas de salud sobre
la sana distancia.

Ante lo anterior, haciendo alusién a lo que muchos académicos
en sus andlisis sobre lo que ha destapado socialmente esta pandemia,
quiero afirmar el asunto de desigualdad que se vive en la sociedad,
sobre todo en las comunidades indigenas. En nuestra comunidad no
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todos los hogares tienen una televisién para que las y los nifios puedan
ver las clases que las autoridades educativas federales han implementado
con el programa Aprende en Casa o, en su mejor caso, tienen una
television pero, por la situacién geografica de la comunidad, la sehal
abierta no llega y se tienen que pagar el servicio de VIV o Sky. Y aqui
algo muy importante es el sustento econémico que madres y padres
perciben; muchas veces el sueldo minimo que ganan con gran esfuer-
z0, no alcanza para sufragar todos los gastos que tienen sus familias.
Recuerdo que una sefiora decia: “prefiero darles de comer a mis hijos
y no pagar el VI'V para que vean sus clases, ademds de que no es igual
que un maestro esté presente y les ensefie a los nifos; los nifios se
aburren con la televisién”.

Aunado a ello, no todos tienen un celular o un aparato para co-
nectarse o tener comunicacién con la o el docente, y aunque tengan
uno, en algunas familias hay alumnos de preescolar, primaria, telese-
cundaria y de hasta bachillerato, entonces no se darfan abasto con un
dispositivo para todos. Ademds, la terrible senal de internet que hay,
por la situacién geografica, no ayuda en nada, pues los estudiantes
y padres de familia no pueden hacer conexién ni mucho menos des-
cargar archivos de trabajos diddcticos enviados por los profesores. La
senal se vende por fichas, cuyos precios son los siguientes: la ficha de
tres horas por 10 pesos, un dia por 20 pesos y una semana por 70 pe-
sos. A los padres de familia no les conviene estar pagando un internet,
literalmente malo, donde se puede consumir todo el tiempo que te
dan y no lograr hacer absolutamente nada.

Una vez mds, los proyectos implementados por los gobiernos
con el uso de tecnologia han dejado mucho que desear, pues no se
hace un andlisis del complicado contexto que estd presente, sobre

todo en las comunidades indigenas. A propdsito de esto, Diaz Barriga
(2020) dice:

México es un pais que acumula proyectos fallidos en el uso de tecnologias

para la educacién bisica. Con el presidente Fox, Enciclomedia (quizd el

proyecto mds serio, pero dificil de operar); con el presidente Calderén,
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Habilidades Digitales; con el presidente Pefia hubo tres: tabletas (con ma-
teriales precargados), computadoras personales (de muy baja calidad) y
concluyé con la Web 2.0 (que nunca se materializé). Hoy con el presiden-

te Obrador tendremos Google for Education (p. 22).

Ya descrita la compleja situacién que se vive en la comunidad, un
poco dejando de lado el tema de la pandemia, como colectivo del
centro de trabajo nos preocupaba dejar solos a nuestros alumnos y
alumnas y a madres y padres de familia. Como director, planeé tres
reuniones con mis compaferos, que a final de cuentas no se pudie-
ron realizar con éxito por la cuestién de la mala calidad del internet:
a tres no les fue posible ingresar a una plataforma para dicha reunién
virtual. Los que nos pudimos conectar, platicamos de la grave situacién
y decidimos que se hiciera una pequefia inspeccién para que, con el
apoyo del comité de padres de familia, se viera si habia casos de conta-
gios en la comunidad.

Afortunadamente no existian casos de covip, y se decidi6 asistir
a la comunidad con la intencién de dejar trabajos académicos a los
nifos, obviamente con el respectivo protocolo de seguridad. Una vez
estando en la comunidad, como director de preescolar, y con el direc-
tor de primaria junto con los comités de padres de familia, nos orga-
nizamos para platicar con la autoridad municipal de la agencia para
solicitarle permiso de estar ingresando a la comunidad cada quince
dias, y dejar los respectivos trabajos en cuadernillos a los estudiantes
de los dos niveles educativos. Se les explicé que se llamaria s6lo a
madres y padres de familia para que recogieran los trabajos, se haria
en pequefos grupos para no aglutinar mucha gente. Amablemente,
la autoridad acepté la logistica de trabajo y comprendié la situacién
por la grave realidad de la comunidad y del mundo entero; confir-
mo el hecho de que los nifos no aprenderian lo que se ensefia en la
television y agradecié la gran disposicién de los docentes en ir hasta
la comunidad.

Los trabajos que se les proporcionan a los estudiantes son cuader-
nillos y copias con diferentes contenidos disefiados por los docentes
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que laboramos en la escuela; también retomamos otros aportes que
encontramos buscando en la red, sobre todo las contribuciones peda-
gbgicas que nos da la jefatura de zonas de supervisién de Cuicatlin y
de la propia zona escolar, en los diferentes talleres que nos han pro-
porcionado en este contexto de pandemia. Por mencionar algunos
ejemplos: la socializacién del Taller Estatal de Educacién Alternativa
(TEEA) vy el libro que se denomina Canasta de Actividades Comunita-
rias, que son sugerencias para el acompanante pedagdgico, construido
por la Direccién General de Educacién de los Pueblos Originarios de
Oaxaca (DGEP0OO).

En las copias que se les proporcionan van las instrucciones en
espafol, pero también cuando los padres van a recoger los trabajos,
se les explica cémo hardn las actividades y se retroalimenta si tienen
dudas o comentarios. Una de las docentes, que es de la comunidad,
explica en chinanteco y también apoya a los compaferos para dar una
mejor explicacién a los padres de familia. En un principio, se les pidi6
a los responsables de los ninos 20 hojas blancas para sacar las copias
en la fotocopiadora de la escuela, que afortunadamente se encuentra en
buen estado, es de gran apoyo; también las y los maestros del centro
de trabajo, conscientes de la situacién, donamos un paquete de hojas
blancas. Después de unos meses ya no se les pidieron hojas, porque la
llegada del programa federal de La escuela es nuestra, nos favorecié y
pudimos adquirir el material necesario para solventar las copias. En
el caso de la maestra de Educacién fisica también se une a nuestra
forma de trabajo, y proporciona sus hojas de actividades con instruc-
ciones muy precisas, con dibujos y gréficas para que los estudiantes y
padres de familia sepan hacer los ejercicios y juegos para desarrollar
las diferentes habilidades (psicomotricidad fina y gruesa). Ademds,
personalmente da sugerencias de coémo mejorar algunas actividades
con material que tienen en sus casas, algunos videos que pueden ver,
musica para recrear.

En la ruta del Plan para la Trasformacién de la Educacién de Oa-
xaca (PTEO), en las actividades que se les dan a los estudiantes se con-
sidera el contexto del nifo, su vida cotidiana, los saberes y haceres que
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hay en su comunidad, las plantas, animales, formas de organizacién,
vestimenta, alimentacién, juegos tradicionales, roles, entre otros.

Desafortunadamente, a inicio de este 2021 hubo un supuesto
caso de contagio del virus covip 19 en la comunidad, ademds, reci-
bimos la terrible noticia del deceso de uno de nuestros compafieros
profesores que laboraba en la escuela primaria de la comunidad, un
maestro comprometido que viajaba desde el Istmo de Tehuantepec
hasta la comunidad de San Juan Zautla. Como directivos optamos
por pausar las visitas a la comunidad, para no arriesgar a los compa-
fieros y a sus familiares.

A manera de reflexién, la pandemia ha dejado en claro la des-
igualdad social que se vive en México, asi como en otros paises. En
el sistema educativo mexicano esto es totalmente real. La nueva es-
trategia de las clases mediante la televisién y diferentes plataformas
digitales de los grandes empresarios ha hecho que los aprendizajes
educativos se conviertan en una utopia, en el sentido que no todos y
todas las estudiantes pueden acceder a estas nuevas formas de tomar
clases, y mds para los alumnos en las comunidades indigenas. A pesar de
que en algunos contextos las y los alumnos manejan adecuadamente la
tecnologia, esto no garantiza un aprendizaje significativo y no se utiliza
como medio de aprendizaje.

Las y los docentes indigenas se han comprometido responsable-
mente para asistir a las comunidades para ver a las y los alumnos y a
las madres y padres de familia, aun sea en un tiempo menor, para no
dejarlos solos en el proceso de aprendizaje escolar de los estudiantes,
aunque en este caminar estdn arriesgando sus vidas.

REFERENCIAS
Diaz Barriga, (2020). La escuela ausente, la necesidad de replantear su sig-

nificado. En: H. Casanova (coord. gral.), Educacién y pandemia. Una

vision académica, pp. 19-29. México: ISUE/UNAM.
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AviD ANORVE PoLANCO

Cuando cumpli la edad requerida para ingresar al preescolar, fui ins-
crito en el plantel Ovidio Decroly. Tengo vagos recuerdos de esta eta-
pa, solo tengo en mi memoria a mi maestra Irlanda (1981-1984).
Inicié mi estudio de nivel primaria en la escuela Escuadrén 201;
solo estudié el primer grado en este centro educativo; mis padres me
cambiaron a la escuela primaria bilingiie El Porvenir; en este plantel
culminé este nivel de estudio (1984-1990); posteriormente, ingresé
al nivel secundaria en la secundaria técnica N° 71, donde cursé esta
etapa (1990-1993). Continué con el nivel de bachillerato, fui inscrito
al platel N° 23 por cooperacién en su momento (1993-1996); todos
estos centros ubicados en mi comunidad de origen, Xochistlahuaca,
Guerrero. La licenciatura la estudié en la uPN, subcentro Ometepec,
obteniendo mi titulo en la Licenciatura en Educacién Primaria para
el Medio Indigena (LEpMmI plan 90) de 2006 a 2012.

JosE IGNACIO ARGUELLES GALLARDO
Soy originario de una comunidad que lleva por nombre Ribera Julidn
Grajales, municipio de Copainald, Chiapas. Actualmente estudio en

la urn, unidad 071, en Tuxtla Gutiérrez, iniciando el sexto semestre
de la Licenciatura en Educacién Primaria para el Medio Indigena. Al

159



Relatos de docentes de educacion indigena en tiempos de covio 19

mismo tiempo, presto mis servicios en la primaria comunitaria 24 de
febrero ubicada en el municipio de Copainald, Chiapas, en la cual hasta
el momento llevo tres afos trabajando con nifios del medio indigena.

En la Universidad estoy trabajando mi propuesta pedagdgica
desde el primer semestre, en la cual me enfoco en los problemas que
tienen los ninos del medio indigena para poder leer y escribir.

Lourpes Diaz ORrtiz

Naci el 9 de Enero de 1994 en la comunidad de Melchor Ocampo,
Guerrero. Mis estudios los cursé en la primaria de mi comunidad; la
secundaria y bachillerato los realicé en la institucién Villa de las nifias,
Chalco, Estado de México. Posteriormente, me gradué como licenciada
en Educacién Indigena por la uPN. Actualmente, colaboro como volun-
taria educativa en el programa Conafe del ciclo escolar 2020-2021 en
el estado de Morelos y como intérprete-traductora en la lengua Mix-
teca por la Organizacién de Traductores, Intérpretes Interculturales y
Gestores en Lenguas Indigenas. He participado durante el programa
69 Lenguas son siempre mejor que una y en procesos de formacién
del programa J6évenes construyendo el Futuro, ambos a cargo de la
Direccién General de Culturas Populares, Indigenas y Urbanas.

YaritzA HERRERA CORRAL

Es una mujer afromexicana que nacié en el Estado de México y, como
otros hijos de migrantes, crecié entre un ir y venir a la tierra natal de
sus padres en Guerrero. Es egresada de la Licenciatura en Educacién
Indigena de la uPN, unidad Ajusco. Es parte de la primera genera-
cién de su familia que tuvo acceso a estudios universitarios. Actual-
mente colabora como voluntaria educativa en Conafe Morelos, es
tallerista en la Subdireccién de Educacién Intercultural y Bilingtie
con Poblacién Indigena y Migrante de PILARES en la Secretaria de
Educacién, Ciencia, Tecnologia e Innovacién de la Ciudad de México
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y se ha sumado como voluntaria en la campana de vacunacién contra
coviD 19 en la metrépoli.

MARI0O GUZMAN GUERRERO

Indigena docente en el estado de Oaxaca, perteneciente a la zona es-
colar niumero 120 con sede en la comunidad de San Jerénimo Tecdatl,
dependiente de la jefatura de supervisién 21 (cmp10) ubicada en la
ciudad de Oaxaca. He sido docente de preescolar indigena y prima-
ria indigena multigrados. He atendido todos los niveles educativos,
desde primer nivel de preescolar hasta sexto grado de primaria. En
varias ocasiones he sido director con grupo en una escuela tridocente,
también he sido director y docente a cargo de dos escuelas multigrado
unidocente. Cursé la LEpEPMI Plan 90, la Maestria en Educacién y
actualmente soy estudiante del Doctorado en Politicas de los Procesos
Socioeducativos en la urN, Unidad Ajusco.

ConsueLo Lorez GOMEZ

Soy originaria de Tzontealja, municipio de Oxchuc, Chiapas. Ha-
blante de las lenguas tseltal, tsotsil y espafol. He cursado el Doc-
torado en Educacién en el Instituto de Estudios de Posgrado en la
ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, durante el periodo de agosto de
2014 a febrero de 2017. Actualmente me encuentro desempenando la
funcién de directora técnica en una escuela primaria bilingiie situada
en los Altos de Chiapas. He sido profesora frente a grupo durante 16
afnos en diversas instituciones de educacién primaria bilingiie, tanto
en la regién Selva como en la de Altos del estado, en escuelas de orga-
nizacién completa y multigrado.

NAYELI MATEO ARENAS

Pertenece al pueblo chatino, del estado de Oaxaca, de nacionalidad
mexicana, activista social y comunitaria, con formacién académica
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en educacién y humanidades, especificamente en las dreas de educa-
cién indigena y diversidad sociocultural y lingiiistica. Es maestra en
Desarrollo educativo, por la urN, Unidad Ajusco. Se ha desempefia-
do en cargos publicos en la Ciudad de México como maestra titular
en educacién bdsica, es investigadora independiente en temas sobre
educacién sensorial comunitaria, educacién y corporeidad y juven-
tudes indigenas.

Josg Luis MENDOZA RAMIREZ

Docente frente a grupo de educacién primaria indigena. Ingresé a la
Secretarfa de Educacién Publica de Hidalgo (sepH) el dia 1 de enero
de 1995. La mayor parte de su experiencia docente ha sido con gru-
pos multigrados. Es originario del municipio de Ixmiquilpan, Hi-
dalgo, hablante de la lengua indigena hhahfu. Realizé estudios de
licenciatura en la Escuela Normal Superior Miguel Hidalgo de Pro-
greso de Obregdn, Hidalgo. Cursé la Maestria en Educacién Campo
Prictica Educativa (MECPE) en la urn-Hidalgo. Actualmente cursa
el sexto semestre del Doctorado en Educacién en la upN-Ajusco de la
Ciudad de México. Entre los temas sobre los que escribe, destacan
la formacién profesional de los maestros, en especial de los de origen
indigena, la identidad docente y la prictica docente de los maestros
de educacién indigena.

FeErRMINA RAMIREZ ROSALEZ

Originaria de la comunidad de San Juan Zautla, Oaxaca. Hablante de
la lengua chinanteca media de la variante del municipio de San Pedro
Sochiapam. Licenciada en Educacién Indigena por la upN Ajusco.
Cursé hasta el sexto semestre de la Licenciatura en Educacién Prima-
ria para el Medio Indigena, en la uPN, subsede Huautla de Jiménez,
Oaxaca. Actualmente labora como docente de educacién primaria
bilingiie indigena. Ha trabajado con proyectos de aprendizaje por sa-
beres comunitarios, y actualmente con un proyecto de ensefianza de
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lectura y escritura de la lengua chinanteca, con los alumnos de primer
ciclo de educacién primaria. Ha traducido el Himno Nacional, el
Juramento a la Bandera y programas civicos al chinanteco.

Di1ANEY SANCHEZ GUZMAN

Licenciada en Educacién indigena por la upN Ajusco. Trabajé du-
rante un afo con 5 meses en una guarderia caic. Participé en el
examen para ingresar como docente a la educacion bésica indigena.
Actualmente trabajo como docente en una escuela primaria bilingiie
desde hace tres afios. Nacida en el estado de Chiapas, en la comunidad
Belisario Dominguez. Hablante de una lengua indigena ch’ol, que
pertenece a la familia lingiiista maya. Orgullosa de mis raices.

REYNA IsABEL SANTIZ GOMEZ

Originaria del paraje Zona Urbana, Municipio de Oxchuc, Chiapas.
Hablante de la lengua bats’il Kop (tzeltal), variante Oxchuc. Licen-
ciada en Educacién indigena por la upN, Unidad Ajusco, en 2010,
con la tesis Andlisis did4ctico de la gramdtica de la lengua bats’il Kop
(tzeltal), investigacién sobre algunas caracteristicas estructurales de la
lengua bats'il Kop en los niveles fonoldgico, morfoldgico y sintictico,
para la elaboracién de una propuesta de formacién docente en la re-
flexién sobre la lengua para trabajar su ensefianza en el aula. Maestra
en Desarrollo Educativo (urN, Ajusco), en la linea de conocimiento
Diversidad sociocultural y lingiiistica, con la tesis titulada ;De qué
educacién intercultural y bilingiie hablamos? Practicas docentes en
una escuela de educacién indigena. Chiloljd, San Juan Cancuc, Chia-
pas, con el objetivo de identificar cémo los docentes, desde su préctica,
implementan el discurso de la interculturalidad en la escuela primaria
y qué concepcién de educacion intercultural y bilinglie impulsan en
su trabajo y précticas cotidianas en las aulas. Profesora bilingiie frente
a grupo con asignacién de plaza desde 2012, con ocho afos de servicio
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docente. Actualmente labora en la comunidad de Poconichim, Che-
nalhé, Chiapas, en la escuela bilingiie Emilio Rabasa Estebanell.

GUILLERMINA GOMEZ SANTIZ

Originaria de la comunidad de Yochib, municipio de Oxchuc, Chiapas.
Hablante de tseltal y tsotsil. Actualmente labora en la escuela primaria
Emilio Rabasa Estebanell, Poconichim, Chenalhd, Chiapas. Licencia-
da en Pedagogia por parte de la Universidad Maya de San Cristébal de
las Casas. Licenciada en Educacién Primaria para el Medio Indigena
y Maestria en Educacién y Diversidad Cultural, por parte de la upN,
subsede San Cristébal de las Casas. Maestria en Psicopedagogia, por
la Universidad Pablo Guardado Chdvez, Tuxtla Gutiérrez. Trabajé en
Conafe en los programas de primaria, preescolar y secundaria, como
instructora y asistente educativa de 2008 a 2012.

ONESIMO MENDEZ SANTIZ

Originario de la comunidad de Bumilja, municipio de Oxchuc, Chia-
pas. Hablante de la lengua tseltal. Licenciado en Pedagogia por la
Universidad Maya, San Cristébal de las Casas. Actualmente laboro
como docente en la escuela primaria bilingiie indigena Emilio Rabasa
Estebanell de la comunidad de Poconichim, Chenalhé. Cuento con
experiencia laboral de ocho anos de servicio docente, teniendo cursos
y actualizaciones extracurriculares académicas.

VIANEY GINEZ CERVANTES

Actualmente directora técnica de educacién preescolar indigena, del
cePI 21 de Marzo, de Altepexi, Puebla. Con licenciatura en Educacién
Preescolar Indigena LEPEPMI-UPN 213, Tehuacdn, Puebla, y maestria
en Ciencias de la Educacién del Instituto de Estudios Universitarios, en
Tehuacdn, con 29 anos en el servicio en el nivel educativo.

164



Semblanzas de autoras y autores

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, -

Ex becaria del Proyecto seeD, en la Universidad de Arizona, de
Tucson, Estados Unidos de América. Cursé el diplomado Fortale-
cimiento de la Educacién Preescolar y Primaria Indigena en Méxi-
co para los asesores académicos de la diversidad social, lingiiistica y
cultural y el diplomado Internacional para Lideres Educativos Trans-
formadores, por el Tecnoldégico de Monterrey, fundacién Banorte y
Mexicanos Primero. Originaria de una comunidad muy pequena lla-
mada San Gabriel Casa Blanca del estado de Oaxaca.

FEvrias SANTIZ GOMEZ

Soy originario de la comunidad de Mesbilja del municipio de Ox-
chuc, Chiapas, nacido el 27 de octubre de 1979. Actualmente soy di-
rector técnico de educacién primaria indigena, adscrito en la escuela
primaria indigena 5 de Mayo. Egresado de la escuela normal indigena
intercultural bilingiie Jacinto Canek en la ciudad de San Cristébal de
las Casas, Chiapas, con 15 anos en la docencia en educacién indigena
en la Subsecretaria de Educacién Federalizada en el estado de Chia-
pas. Exbecario del proyecto seep, en la Universidad de Arizona, en
Tucson, Estados Unidos de América. Cursé varios diplomados: For-
talecimiento de la educacién primaria rural para nifios indigenas de
México, Calidad Educativa y Competencias Docentes, por el Tecno-
légico de Monterrey; Educacién Intercultural Bilingiie impartido por
la uPN Ajusco en 2012; Educar en y para la diversidad, impartido
por el Area de Pedagogfa y Diversidad de Casa de la Ciencia en San
Cristébal de las Casas; La ensefianza de las matemadticas en la primaria
y Liderazgo, Comunicacién y cooperacién para el trabajo en equipo
organizado por LEAD-Meéxico y ciesas Conacyt en la ciudad de Mé-
xico. Ha participado en talleres como: Gramdtica de la escritura del
tsotsil y tseltal y el espafol por la INED, en el 2019.
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ELENA VAZQUEZ GARCIA

Asesora técnica de la supervisién escolar 037 de preescolar indigena
en el estado de Hidalgo desde 2016; con 26 afos de servicio des-
empefndndose como docente frente a grupo y directora comisiona-
da; originaria del municipio de Ixmiquilpan. Hablante de la lengua
indigena hnahfiu. Cuenta con Licenciatura en Educacién Preescolar
y Primaria para el Medio Indigena (Plan 90), Maestria en Educa-
cién, Campo Prictica Educativa y estudios de Doctorado en Inves-
tigacién e Intervencién Educativa en la upn-Hidalgo. Académica de
la upN, sede regional Ixmiquilpan, en el programa de LEpEPMI'90 y
Coordinadora de la Licenciatura en Educacién e Innovacién Pedagé-
gica (LEIP). De 2002 a 2009 formé parte del equipo técnico nacional
de la Reforma en educacién preescolar. Fue integrante de la Academia
Estatal de Matemdticas y Academia Estatal de Educacién Intercultu-
ral. Participé con Ceneval en diversos comités de disefio y validacién
de reactivos, puntos de corte en los procesos de ingreso y promocion.

E1LMER URIEL ZARAGOZA VARGAS

Pertenezco a la cultura cuicateca. Llevo 9 afios en el magisterio, en
el nivel de preescolar en educacién indigena. Soy originario de la co-
munidad de San Andrés Teotilalpam, Cuicatldn, Oaxaca. Actualmen-
te soy director en el centro de educacién preescolar Rafael Ramirez
en la comunidad de San Juan Zautla, Sochiapam, Cuicatldn, en la
Canada de Oaxaca. Soy licenciado en Educacién Indigena por la urn
Ajusco y actualmente curso la Maestria en Educacién Bésica en la
urN Unidad 202 de Tuxtepec.
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