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INTRODUCCION

Este informe de investigacion educativa surge como consecuencia de empezar
a conceptualizar y problematizar “la equidad educativa” en Oaxaca. Asistir a
documentar las condiciones de estudio de los nifios oaxaquefios en los diferen-
tes niveles educativos y en las diferentes regiones del estado, nos abrié un pa-
norama mas alla de lo que informan los indices estadisticos —cobertura bruta,
cobertura neta, eficiencia terminal, indice de absorcion— que por lo regular se
encuentran en las investigaciones educativas sobre desigualdad, brechas y la
relacion entre educacion y pobreza. Observar las condiciones de las escuelas,
de los docentes y de los alumnos en clase nos obligé a incorporar otras catego-
rias analiticas para una mirada mas critica de la situacion educativa en nuestro
estado.

Reconocido como uno de los lugares con mayor riqueza cultural y lin-
giiistica, Oaxaca en sus regiones socioeconémicas puede ir de la riqueza de
recursos a la pobreza extrema. Del mismo modo, los alumnos oaxaquefios
pueden estudiar en condiciones altamente favorables, o bien, recibir sus clases
en aulas de carrizo y laminas. Sin embargo, las estadisticas del sistema educa-
tivo oaxaqueno, y también las nacionales, no informan de las diferencias de
condiciones de estudio entre los estudiantes oaxaquefos y sus pares.

Como equipo de investigacion nos hemos interesado por las opciones
educativas que se ofrecen en las localidades rurales o vulnerables del estado
de Oaxaca: CONAFE, educacion indigena y turnos vespertinos. Nuestro tra-
bajo documental y de campo nos llevd a identificar a los Telebachilleratos
Comunitarios (TBC) en Oaxaca. Implementados a nivel nacional a partir del
ano 2013 en comunidades rurales de 999 a 2 500 habitantes, que carecen de
un servicio de Educacién Media Superior (EMs) en un radio de cinco kil6-
metros, los TBC han sido la oportunidad para que los jovenes indigenas de
comunidades rurales realicen sus estudios de bachillerato sin salir de sus co-
munidades. Empezamos por preguntarnos: ;Cémo funcionan los TBc? ;Qué

estrategias implementan los estudiantes para concluir sus estudios? jPor qué

CUADERNOS DE INVESTIGACION 7



LA INCLUSION EDUCATIVA DE JOVENES INDIGENAS EN EL TELEBACHILLERATO COMUNITARIO

unos estudiantes concluyen y otros no? Finalmente descubrimos que mante-
nerse estudiando, en cualquier nivel educativo, no depende exclusivamente
del estudiante, existen un sinfin de factores que influyen en esta situacion.
Asi que la pregunta que guid nuestro trabajo fue: ;Cuales son los factores del
contexto estructural, institucional, familiar e individual que estan asociados a
las trayectorias escolares de los estudiantes del TBC en relacién con los even-
tos de ingreso, aprobacion, cambio y continuidad escolar?

Esperamos que este informe de investigacién contribuya a revisar los pro-
cesos de inclusion educativa de los estudiantes de poblaciones vulnerables,
y contribuya a la discusion de la inclusion educativa con desventaja o, como

sentencia a una inclusién excluyente (Gentili, 2009).
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1. LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN MEXICO

La Educaciéon Media Superior (EMs), también denominada bachillerato, regu-
larmente se estudia durante tres ciclos escolares y la edad normativa para ello
es de 15 a 17 afios de edad. Los datos que se tienen son que “en febrero de 2012
se estableci6 su obligatoriedad y se preveia para el ciclo escolar 2021-2022 su
plena vigencia” (Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion [INEE],
2017a, p.14).

En el periodo 2012-2018 la cobertura para este nivel alcanz6 el 78.5%, acer-
candose a la meta impuesta por el Gobierno federal: 80% (Secretaria de Edu-
cacion Publica [sEp], 2013-2018). Este porcentaje se incrementa si se considera
el sistema no escolarizado, asi “alcanza 84.6% y una matricula total de 5.6
millones de alumnos, es decir, 1 milléon 200 mil estudiantes mas que en el ciclo
escolar 2012-2013” (Presidencia de la Republica, 2018b, p. 95). Este logro de
cobertura es el primer paso para garantizar a los jovenes su derecho a la Ems.
Sin embargo, es fundamental preguntar ;Qué pasa con los jovenes de pobla-
ciones vulnerables?

Con relacién a los jovenes indigenas que asisten a la EMs, se tiene:

En el ciclo escolar 2016-2017 se atendié a 150 381 alumnos hablantes de len-
guas indigenas, 81.6% de los cuales, [asisten a] las siguientes instituciones:
1) Los Colegios de Bachilleres Estatales: 27 151 alumnos (18.1%); 2) Los planteles de
Educacion Media Superior a Distancia, dependientes de los Colegios de Bachilleres
Estatales y de los Centros de Estudios Cientificos y Tecnologicos de los Estados,
atendieron 21 956 alumnos (14.6%); 3) Los Telebachilleratos 23 868 (15.9%); 4) Los
Telebachilleratos Comunitarios, 16, 287 (10.8%); 5) Las instituciones de bachillerato
centralizadas y descentralizadas de los gobiernos estatales 20, 253 (13.5%); y 6) Los
Centros de Estudios Cientificos y Tecnologicos (CECyTE) 13, 133 (8.7%) (Presidencia
de la Reptiblica, 2018b, p. 335).
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Con los datos disponibles se puede argumentar que esta inclusiéon educativa
de mas jovenes no estuvo acompaiiada de una “transformacién de este seg-
mento” del Sistema Educativo Nacional (SEN), sino que, se operd agregando
dos nuevos subsistemas: el Telebachillerato Comunitario (TBC, 2013) y la Pre-
paratoria en Linea (2014). Asi mismo, se incrementd gradualmente la capa-
cidad de atencién de los otros subsistemas tradicionales (Blancas, Garcia y
Vazquez, 2020).

Por otra parte, la estadistica final del ciclo escolar 2014-2015 indicaba que
“a nivel nacional en la Ems la tasa de abandono era de 14.4%” (INEE, 2018, p.
43). En niimeros absolutos, esto significaba casi 700 000 alumnos. Este dato
por si mismo hace relevante estudiar las razones por las cuales un joven que
logré inscribirse a la EmMs contintia o suspende sus estudios. En la tabla 1.1 se
pueden observar las tasas de abandono y eficiencia terminal de seis entidades
para el ciclo escolar sefialado.

Tabla 1.1 Tasas de abandono y eficiencia terminal por entidad
federativa segun nivel o tipo educativo (2014-2015).

Tasa de abandono (%)
Entidades

Primaria Secundaria EMS
Ciudad de México -1.2 45 17.4
Nuevo Leén 0.0 4.0 16.5
Sonora 1.0 4.9 13.8
Nacional 0.6 44 14.4
Guerrero 1.4 5.3 10.4
Chiapas 1.1 54 1.9
Oaxaca 0.6 1.1 13.5

Fuente: Tasas de abandono y eficiencia terminal por entidad federativa
segun nivel o tipo educativo (2014-2015) (INEE, 2018, p. 44).

Como se puede observar en la tabla 1.1 en las seis entidades contempladas,

el abandono se incrementa considerablemente conforme avanzan los niveles

educativos. También muestra que un mejor contexto econdémico de la entidad
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no garantiza un impacto positivo en las tasas de abandono, pues en las tres
entidades mas favorecidas socioeconémicamente, esta es mas alta que en las
tres entidades con mayores problemas de marginacion y pobreza.

Algo sucede, pues la prediccion de que a menor desarrollo socioeconémico
mayor abandono escolar y menor eficiencia terminal y viceversa, no se con-
firma. Por tanto, cabe la pregunta: ;Qué factores del contexto estructural, ins-
titucional, familiar o individual han hecho posible que en Oaxaca se expresen
estos resultados?

Asi mismo, es importante considerar otras “realidades” que dan cuenta del reto
educativo que significa la inclusién educativa de mas jévenes en la EMs: en Mé-
xico existen 494 municipios donde mas del 40% de sus habitantes son hablantes
de lengua indigena, la mitad de estos se encuentran en el estado de Oaxaca,
245 (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia [INEGI], 2015). Aunado a las
situaciones de ruralidad, bilingliismo o monolingiiismo, en el pais priva una
gran desigualdad socioecondémica, y una parte importante de sus habitantes
se encuentran en condicién de pobreza (Consejo Nacional de Evaluacién de la
Politica Social [cONEVAL], 2014).

EL TELEBACHILLERATO COMUNITARIO (TBC) EN OAXACA:
UNA ESTRATEGIA DE INCLUSION EDUCATIVA

La poblacioén objetivo del TBc, implementado a nivel nacional a partir de 2013,
son los jovenes de comunidades rurales de 999 a 2 500 habitantes que care-
cen de un servicio de EMs en un radio de cinco km. Los estados que registran
mayor ausencia de este servicio educativo son: Chiapas, Zacatecas, Guerrero,
Oaxaca, Jalisco, Sinaloa, Yucatan y Nuevo Leon. Si bien, los Centros de Edu-
cacion Media Superior a Distancia y los Telebachilleratos Estatales ya prestan
este servicio en localidades rurales, inicamente logran atender en promedio
54 de cada 100 jovenes de 15 a 17 afios de edad.

En Oaxaca, el namero de centros educativos del TBC ha tenido un cre-
cimiento sostenido: 35 (2015), 45 (2016), 72 (2019) y 102 (2022). De estos
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planteles, aproximadamente, 75% estan ubicados en comunidades indigenas.
A su vez, segin datos estadisticos de ingreso y egreso por generacion la tasa
de eficiencia terminal es la siguiente: 2014-2017, ingresaron 673 alumnos y
egresaron 593, lo que representa un 88%; 2015-2018, ingresaron 827 alumnos
y egresaron 627, lo que representa un 77.45% y 2016-2019, ingresaron 1 265
alumnos y hasta el sexto semestre han permanecido 1 244, lo que representa
un 98%. (J. Vasquez, conversacién personal, 12 de noviembre de 2018). Estos
datos “representan un promedio superior a la media nacional de 14% y 33%
para periodos similares con relacion a lo acontecido en la EMS” (INEE, 2018,
p- 216).

Los datos antes mencionados informan claramente del incremento de ma-
tricula en el estado de Oaxaca de la EMS a través de los servicios educativos
del TBc, aunque como hemos identificado en otras investigaciones (Blancas,
Garcia y Vazquez, 2020), no existen las mejores condiciones para su aplicacion
—sobre todo en las comunidades indigenas— ya que la mayoria de los planteles
no cuentan con la infraestructura necesaria y la dotacién suficiente de los re-
cursos humanos, asi como los materiales y tecnologia de calidad para la aten-
cion de los miles de jovenes que demandan atencion en este nivel educativo.

La poblacion estudiantil de los TBc esta ubicada en un sector de la poblacién
vulnerable y que hasta ahora puede tener una opcién en su comunidad para
continuar sus estudios después del nivel secundario. Este trabajo de investi-
gacion se propuso para estudiar las trayectorias escolares de los estudiantes
indigenas que cursan su EMs en los TBC del estado de Oaxaca y explorar cuatro
eventos fundamentales dentro del trayecto escolar de cualquier estudiante:
ingreso a la edad normativa, aprobacién de un grado a otro, cambio de escuela
y continuidad de un nivel a otro. Asi mismo, estos cuatro eventos se asocian,
en esta investigacion, al factor individual, familiar, institucional y estructural.

Para nosotros fue muy importante acercarnos a los planteles educativos,
a los estudiantes y profesores para comprender como se han desarrollado las
trayectorias escolares de los jovenes indigenas que acuden al TBC y como se
relacionan estas con los factores enunciados. Esto permitira saber, por ejem-

plo, si prevalecen argumentos que los estudiantes expresaron: “la escuela no
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les gustaba”, “no les servia” o “no se adecuaba a sus intereses y necesidades”.
Donde el problema era de pertinencia. O bien, como se devel6 en el 2009, las
principales causas del abandono escolar en este nivel educativo eran la impo-
sibilidad de pagar los estudios y la necesidad de aportar dinero a la economia
familiar (Szekely, 2010).

Para nosotros, desde una perspectiva de inclusion, y de acuerdo con el INEE
(2017b), resulta imprescindible hacer efectivo el derecho a la educacién de
todos los mexicanos y considerar que existen derechos especificos para nifias,
niflos y adolescentes de los pueblos y comunidades indigenas. Estos derechos
responden a la exigencia de que la educacién conserve su naturaleza, de fun-
darse desde la cultura que le es propia al grupo social que la recibe y a partir
de esto se amplie a conocimientos, valores y otros elementos esenciales para
cohabitar en una sociedad nacional e internacional multicultural.

En este contexto el objetivo general del estudio es determinar los factores
del contexto estructural, institucional, familiar e individual, asociados a even-
tos de las trayectorias escolares de estudiantes indigenas del TBc ubicados en
comunidades de diferentes regiones del estado de Oaxaca. Asi mismo identifi-
car la variabilidad o constancia de los factores enunciados con los eventos de
ingreso a la edad normativa, aprobacién de un grado a otro, cambio de escuela
y continuidad escolar de un nivel educativo a otro.

La interrogante que nos guié fue, ;Cuales son los factores del contexto
estructural, institucional, familiar e individual que estan asociados a las
trayectorias escolares de los estudiantes del TBc en relacion con los eventos

de ingreso, aprobacién, cambio y continuidad escolar?
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2. DISCUSION NORMATIVA'Y CONCEPTUAL

A continuacién, se analizara la inclusién de los jévenes indigenas a la EMs
y en especifico al TBc desde tres perspectivas: el derecho a la educacién, las

trayectorias escolares y las politicas de inclusion en la Ems.

LA LEGISLACION SOBRE EL DERECHO A LA EDUCACION

A nivel internacional y nacional, el derecho a la educaciéon se reconoce como
uno de los mas importantes debido a que se sabe del impacto que la educacion
tiene para el desarrollo de los individuos, incluso se considera un derecho cla-
ve key right (Latapi, 2009), pues abre las potencialidades para exigir el disfrute
de otros derechos, ademas, dice el mismo autor, el derecho a la educacion es
un derecho que se ejerce, no unicamente se recibe.

Para Katarina Tomasevski (2004) “Las garantias efectuadas para la educa-
cion como Derecho Humano varian mucho de pais en pais. A pesar de que
los conjuntos de obligaciones internacionales son vinculantes en la mayoria
de los Estados, el grado de compromiso es variable” (p. 10). Para esta autora el
Estado es el responsable de “asegurar la educaciéon como bien publico, el dere-
cho a la educacion y la proteccion de los derechos humanos de los alumnos y
alumnas, maestros y maestras” (p. 26).

Por lo que respecta a la Ems la obligatoriedad ha sido un proceso paulatino,
empez06 con la creacion de la Subsecretaria de Educacion Media Superior en el
2005; en el 2007, ya en el sexenio de Felipe Calderon, se present6 la Reforma
Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS). El 9 de febrero de 2012 se
publicé en el Diario Oficial de la Federacién (poF) la reforma constitucional
que establecio las bases de su obligatoriedad.

Siguiendo este marco normativo, todos los egresados de la secundaria en

el pais deberian tener un lugar asegurado en cualquiera de los subsistemas
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y modalidades de la Ems. En los hechos, esto no sucede asi; por ejemplo, de
acuerdo con la informacién brindada por el INEE (2012), en el ciclo escolar
2011-2012 la atencion a la demanda potencial entre la secundaria y la EMS
presentaba 6.6 puntos porcentuales de diferencia, lo que se traduce en que de
100 nifios que terminaron la secundaria solo 87 alumnos lograron ingresar
al siguiente nivel, quedando 13 estudiantes fuera del mismo. El fenémeno de
disminucién de la cobertura educativa aumenta segtin asciende el nivel educa-

tivo, asi lo registra el Programa Sectorial de Educacion (psE) 2013-2018:

El rango de edad en que tipicamente se debe cursar la educacion obligatoria
es de tres a 17 afos, a los 18 debiera estar concluida. La cobertura neta lle-
ga a 87.3% a los cinco afios de edad, cuando termina la educacién preescolar;
aumenta y se mantiene ligeramente superior al 96% durante los seis afios de
educacion primaria; en la secundaria disminuye afio con afio para situarse en
87% a los 14 anos de edad, cuando finaliza dicho ciclo. A los 15 afios, cuando los
jovenes tendrian que estar iniciando la educaciéon media superior, la cobertura
disminuye al 79%. Tres afios mas tarde, a los 18 afios de edad, cuando se espe-
raria que los jovenes hubieran concluido dicho nivel, menos de la mitad de la

poblacién continta estudiando. (SEp, 2013, p. 29)

Pablo Gentili (2009) explica que “la inclusién es un proceso democréatico in-
tegral que involucra la superacion efectiva de las condiciones politicas, eco-
noémicas, sociales y culturales que producen histéricamente la exclusion”
(p- 35). Por su parte, Amartya Sen (2011) en sus multiples reflexiones acerca
de la teoria de la justicia explica que “estamos interesados en todas las priva-
ciones que podrian remediarse o aliviarse a través del cambio social” (p. 18).
Para ello analiza la exclusiéon versus inclusion desigual, y explica que algu-
nos de los conceptos clasicos de injusticia se refieren realmente a situaciones
de inclusion en condiciones de desigualdad mas que de exclusion. Considera
un hecho, que “numerosos problemas vinculados a privaciones resultan de
condiciones desfavorables de inclusion y condiciones adversas de participa-

cién mas que de situaciones que puedan ser consideradas, con toda sensatez

16 CUADERNOS DE INVESTIGACION



ELSA MARIA BLANCAS MORENO  JESUS GARCIA MESINAS  SAUL VAZQUEZ RODRIGUEZ

y sin estirar excesivamente el término, como un caso de exclusion” (p. 18).
Ampliada de esta manera, la exclusiéon puede incluir también, por ejemplo,
la exclusion de la inclusion equitativa. Asi llegamos al concepto de inclusion
desigual-inclusion desfavorable. Para Sen (2011) “La conclusion basica es que
debemos tener presentes las dos modalidades de desigualdad y trato desfavora-
ble y carente de equidad —tanto la exclusion como la inclusiéon- y es necesario
no confundir la una con la otra” (p. 20).

Las reformas en la legislacion, la diversificacion de las opciones de la Ewms, la
expansion numérica de las instituciones son sin duda buenas sefiales para con-
solidar la obligatoriedad del nivel. No obstante, también es importante buscar las
explicaciones del por qué los jovenes abandonan o interrumpen sus estudios par-
ticularmente en este nivel. Hace algunas décadas, el abandono o la suspension
de los estudios solia atribuirse exclusivamente al estudiante, ahora se considera

un asunto multifactorial. Una posible via pueden ser las trayectorias escolares.

LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES: UN ACERCAMIENTO
A LOS ESTUDIANTES DE LA EMS

Flavia Terigi (2009) explica que las trayectorias escolares “expresan recorridos
de los sujetos en el sistema que siguen la progresion lineal prevista por este en
los tiempos marcados por una periodizacién estandar” (p. 18). Ademas, consi-
dera importantes tres rasgos relevantes para su estructuraciéon: “la organiza-
cion del sistema por niveles, la gradualidad del curriculum y la anualizacion de
los grados de instruccién” (p. 18). Bajo su perspectiva, las trayectorias escolares
de los estudiantes pueden expresar un itinerario apegado a lo que denomina
“trayectoria tedrica”, es decir un recorrido escolar perfectamente apegado a lo
que supone el sistema educativo formal institucional; pero reconoce que no
todas las trayectorias escolares siguen este recorrido perfecto; por el contrario,
encontramos también las denominadas “trayectorias no encauzadas”, lo que
se refiere a que “gran parte de los nifos y jovenes transitan su escolarizacion

de modos heterogéneos, variables y contingentes” (Terigi, 2009, p. 19).
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La revision y el analisis de los estudios que se han realizado en torno a las tra-
yectorias escolares en América Latina y en México, han dirigido su interés en dos
direcciones: una de orden conceptual (Terigi, 2009) y la otra hacia la metodologia
para su estudio (Casillas, Chain y Jacome, 2007). La primera autora se enfoca en
la construccioén conceptual del término, mientras que los otros autores disefian
un modelo de anélisis de las trayectorias escolares en el nivel superior.

Dentro de los aportes de Terigi (2009) se encuentra la nociéon de cronologias
escolares, misma que contribuye a pensar en la particularidad de la trayectoria
de los estudiantes derivada de factores diversos, que van desde lo estructural
hasta lo individual, por lo que, en su explicacion, no es pertinente uniformar las
politicas de prevencion y atencién a problemas como la exclusion escolar.

Por otro lado, desde los afios noventa Casillas, Chain y Jacome (2007), han
trabajado en una metodologia que parte de la concepcion epistémica de las tra-
yectorias escolares y de la propia formacion del estudiante como un proceso. En
sus trabajos no solo es importante observar el rezago o la desercion para identi-
ficar el éxito o fracaso estudiantil y medir la eficiencia terminal, sino enfocarse,
desde sus inicios, en el comportamiento académico, lo que insta a observar la
trayectoria en su dimensién longitudinal, considerando indicadores como ren-
dimiento escolar, promedio, aprovechamiento, promocién y reprobacion.

La perspectiva de trayectorias escolares permite reivindicar la diversidad
como fundamento de la realidad. Cada estudiante tiene una trayectoria par-
ticular, es decir, ha transitado por una forma singular de vivir la escuela y de
ser estudiante, sin embargo, hay condiciones, contextos, circunstancias que
impactan a los estudiantes de diferente manera.

En principio, se parte de establecer los dos extremos de trayecto escolar

que pueden identificarse como:

+ Trayectoria regular: progresiéon escolar por cada ciclo escolar, nivel y
grado aprobado en relacioén con la edad normativa.

« Trayectoria irregular: progresion escolar interrumpida, con alguno de
los eventos como reprobacion, interrupcion temporal (inter-grado, intra-

grado, inter-nivel, intra-nivel).
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En esta investigacion asumimos que la estructuraciéon de la trayectoria esco-

lar no es responsabilidad exclusiva de los estudiantes, sino que “Un conjunto

complejo de factores que incide en las multiples formas de atravesar la expe-

riencia escolar, muchas de las cuales no implican recorridos lineales por el

sistema educativo” (DINIECE-UNICEF, 2004, citado en Terigi, 2009, p. 19). La

autora explica que:

Durante varias décadas, la mirada sobre estas formas no lineales, producida
desde los enfoques del modelo individual del fracaso escolar, conceptualizaba
toda diferencia como desvio y responsabilizaba a los sujetos por tales desvios.
Evidentemente, la transformacion de la mirada sobre el problema de la inclu-
sioén trae consigo una preocupacion por asegurar, desde las politicas educa-
tivas, que los sujetos realicen trayectorias escolares continuas y completas.

(Terigi, 2009, p. 18)

Para acercarnos a la comprension de los factores que afectan la escolaridad de

los jovenes indigenas que estudian en el TBC en Oaxaca, decidimos explorar

sus trayectorias escolares, lo cual permitira:

a)

d)

Considerar que el problema de la inclusiéon educativa va méas alla de
ser un problema individual para entenderse como un asunto de orden
sistémico (Terigi, 2009).

Eso lleva a pensar que la perspectiva de estudio adecuada es a partir de
la inclusién educativa en la que intervienen factores de diverso orden y
dejar de lado la idea de abandono o desercion que ubica el eje de aten-
cién en el estudiante como responsable de esa decision (Terigi, 2009).
Se pone en tela de juicio la estandarizacién y la homogeneizacion nor-
mativa de las permanencias y transiciones por niveles y ciclos escola-
res, para entender que la singularidad es la caracteristica basica de las
cronologias escolares (Terigi, 2009).

La exclusion escolar no es un acontecimiento espontaneo (Roman,
2013).
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En el desarrollo de la presente investigacion reconocimos que los adolescentes
que cursan el TBC participan activamente en muchos otros contextos, ademas
del escolar. Asimismo, por ser poblacion indigena y rural, mantienen una con-
dicion socioeconémica vulnerable asi que, tal como lo explica Terigi (2009):
“tienen mayores dificultades para ingresar al nivel medio, permanecer en él y
aprender” (p. 21).

De ahi la importancia de poner atencién en sus itinerarios escolares pre-
vios y establecer la relacion entre su escolarizaciéon y los entornos estructura-

les, familiares, institucionales e individuales.

LAS POLITICAS DE INCLUSION EDUCATIVA PARA LA EMS

De manera breve se puede decir que para el periodo 2001-2012 la politica
educativa del gobierno federal para la Ems dejo fuera programas, estrategias
y acciones de inclusiéon educativa. Al menos asi se desprende del analisis de
los programas sectoriales en educacion y de una revisiéon hecha a la literatura
sobre este tema. Se tiene asi que en el Programa Nacional de Educacién 2001-

2006, los objetivos eran:

1) Ampliar la cobertura con equidad; 2) Brindar educaciéon de buena calidad,;
y 3) Avanzar en la integracion, coordinacioén y gestion de este nivel educati-
vo. Sobre el objetivo de ampliar la cobertura con equidad el programa sugiere
ampliar la oferta educativa dando prioridad a la atencién de los grupos mas

desfavorecidos y ampliar los programas con becas. (Mendoza, 2013, p. 87)

En el Programa Sectorial de Educacién 2007-2012 (pSE), se tenian como obje-

tivos generales:
Ampliar las oportunidades educativas para reducir las desigualdades entre

grupos sociales, cerrar brechas e impulsar la equidad e incrementar el nimero

de becas a estudiantes del nivel medio superior que provengan de hogares

20 CUADERNOS DE INVESTIGACION



ELSA MARIA BLANCAS MORENO  JESUS GARCIA MESINAS  SAUL VAZQUEZ RODRIGUEZ

cuyo ingreso familiar no rebasa la linea de pobreza patrimonial establecida por
el CONEVAL y que no reciben beca del programa Oportunidades. En lo que se
refiere a la equidad era notorio el énfasis que se hacia, en los dos programas
federales: otorgamiento de becas y ampliacién de la cobertura. Sobre esta ulti-
ma dimension se priorizaba la ampliacion de la oferta en aquellos estados que
tuvieran mayor rezago y demanda de educacion media superior. Ademas, [se]
busco ampliar la oferta de educacion media superior a distancia, en particular

en los lugares que carecian de servicios escolarizados. (Mendoza, 2013, p. 90)

En el psE 2013-2018 ya se incluye el rubro de “Inclusion y equidad” y se argu-
menta que “para garantizar la inclusion y la equidad en el sistema educativo
se deben ampliar las oportunidades de acceso a la educacion, permanencia y
avance en los estudios a todas las regiones y sectores de la poblacion” (SEp,
2013, p. 29); también se hace énfasis en que es la Ems la que requiere de una
mayor cobertura para poder incorporar a todos los jovenes en edad tipica
normativa (entre los 15 y 17 afios) y se compromete “con la meta de que en el
ano 2018 la matricula de educacién media superior sea equivalente a 80% de la
poblacién en edad de cursarla” (sep, 2013, p. 8).

Para lograr esta meta, el pSE 2013-2018 contiene un objetivo que expresa-
mente se refiere al tema de inclusién y equidad educativa: Objetivo 3. “Asegu-
rar mayor cobertura, inclusiéon y equidad educativa entre todos los grupos de
la poblacién para la construccién de una sociedad mas justa” (sep, 2013, p. 54).
En este objetivo se afirma que es el Estado mexicano el garante del derecho a
la educacién para toda la poblacion del pais, que solo asi, se lograra una so-
ciedad mas justa. Particularmente se habla de que es la EMs y superior quienes
tienen el desafio de ampliar la cobertura y se requiere de “una adecuada pla-
neacion del crecimiento de los servicios a fin de obtener el mayor beneficio en
el uso de los recursos disponibles” (SEp, 2013, p. 54). No obstante, se considera
que no es suficiente ampliar la cobertura, sino que también es necesario to-
mar en cuenta la diversidad cultural y lingtistica del pais, especialmente “los

requerimientos de la poblacién con discapacidad y, en general, las barreras
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que impiden el acceso y la permanencia en la educacion de las mujeres y los
grupos vulnerables” (SEp, 2013, p. 54). Para combatir el abandono, el Objetivo
3 propone “becas y apoyos a las familias que contribuyan a su permanencia
en la escuela” (sEp, 2013, p. 54).

En si, de acuerdo con Arzate (2015) las politicas de inclusion educativa
para la EMs se establecen en el periodo presidencial 2012-2018 y cobran énfasis

con el Programa de Inclusién y Equidad Educativa (PIEE) (SEP, 2014).
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3. DISENO METODOLOGICO DEL ESTUDIO

EL ESTUDIO DE CASOS MULTIPLES

Con base en la perspectiva de Robert Yin (1984), se asume que los “estudios de
caso [...] Por su caracter intensivo son indicados no solo para responder pre-
guntas sobre qué, sino también, cuestiones sobre como'y por qué, lo que los hace
apropiados para estudios evaluativos y explicativos” (pp. 41-54). Por otra parte,
en los estudios de casos multiples, se trabaja con varias unidades anidadas. Los
pasos que implica este tipo de estudio son basicamente: 1) seleccion del caso y
negociacion del acceso y 2) trabajo de campo: entrevistas, observacion partici-
pante o no, grabacién de audio o video, recoleccién de evidencia documental.

En cuanto al analisis de informacién Robert Yin (1984) puntualiza:

Habra que apoyarse en la teoria que sustenta el estudio y desarrollar un marco
en el que se encuadre la descripcion del caso. Las estrategias analiticas particu-
lares incluyen identificacién y comparacién de patrones en cuanto a variables
dependientes o explicaciones alternativas; construccion de explicaciones; ana-
lisis de series de tiempo; analisis de unidades anidadas, cuando las hay; realiza-
cion de observaciones repetidas; cuando se cuenta con un niimero considerable
de estudios de caso, un analisis secundario del conjunto en cuanto a ciertos

aspectos (case survey) (p. 99).

A continuacidn, se comunica cémo se seleccionaron los cuatro casos de es-
tudio en los cuales se desarroll6 el trabajo de campo. En la tabla 3.1 “Tele-
bachilleratos Comunitarios ubicados en localidades donde se habla lengua
indigena”, se aprecia un universo de 55 posibles casos para estudio. Sobresalen
22 planteles ubicados en localidades donde se habla lengua zapoteca, 10 donde
se habla mixteco, seis donde la lengua indigena es el chinanteco y otros seis

donde se habla el mazateco.
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Tabla 3.1 Telebachilleratos Comunitarios ubicados
en localidades donde se habla lengua indigena.

Lengua Canada Costa Istmo Mixteca | Papaloapan 'S\li(e):; Sisel:':a Cf;/:t"reasles Totales
Chatina | |
Chinanteca | 4 | 6
Chontal 3 3
Cuicateca | |
Mazateca 4 2 6
Mixe 2 3 5
Mixteca | | 7 | 10
Nahuatl [ |
Zapoteca 2 4 4 8 3 21
Zoque | |
Total 8 4 7 7 6 8 12 3 55

Fuente: Elaboracién del grupo de investigacién con base en la informacién proporcionada por la
Coordinacién General de Educaciéon Media Superior y Superior, Ciencia y Tecnologia de Oaxaca
(2019) y del Catalogo de Lenguas Indigenas del Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI, 2008).

A partir de este universo, se efectué un muestreo intencional de aquellos plan-
teles que iniciaron sus operaciones en el ciclo escolar 2013-2014 y 2014-2015,
pues de ellos han egresado una y dos generaciones, por tanto, existe mayor
probabilidad de localizar a jovenes con trayectoria regular e irregular, y en
consecuencia disponer de datos para contestar la pregunta de investigacion.

Para el estudio se seleccionaron los planteles: 06, 10, 19 y 22.
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Tabla 3.2 TBC ubicados en localidades indigenas con egreso

de una y dos generaciones

Plantel inaugurado Plantel inaugurado
Regién en el ciclo escolar en el ciclo escolar Total de alumnos egresados
2013-2014 2015-2016

Canada _ No. 12, 15,23y 28 87
Costa _ No. I'l, 14y 30 47
Istmo _ No. 16,20y 22 40
Mixteca _ No. 19y 29 22
zzrrt": No.5y 6 No. 13y I8 73
Sierra Sur No.2y7 No. 21,26y 31 102
Papaloapan _ No. 27,32y 33 48
C;/:t"reasles No. 10 No. 34 33
Totales 5 21 452

Fuente: Elaboracién por el grupo de investigacién a partir de los datos estadisticos de la Coordinacién
General de Educacion Media Superior y Superior, Ciencia y Tecnologia de Oaxaca.

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

CONFORMACION DE LOS FACTORES ASOCIADOS

A LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES

Para la conformacion de los factores asociados a las trayectorias escolares de
las y los jovenes indigenas que estudian en el TBC de Oaxaca se revisaron va-
rias propuestas. Del trabajo de Roman (2009) se revisé la matriz de anélisis, la
cual ubica tres dimensiones: material/estructural, politica/organizativa y cul-
tural; y dos tipos de factores: endogenos y exdgenos. En si, la autora propone
“un ordenamiento de la multiplicidad de factores que permiten entender las

diferencias en las trayectorias educativas de nifios y adolescentes de estratos
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sociales distintos” (p. 38). Para enriquecer el factor familiar se recuperaron
los aportes metodolégicos de Casillas, Chain y Jacomé (2007) con relacion
al estudio del capital cultural, en especifico la operacionalizaciéon del capital
familiar “compuesto por el conjunto de disposiciones sociales, atributos y re-
cursos que poseen los estudiantes de acuerdo con su origen social y familiar”.
Finalmente, para estructurar el factor individual se recuperaron los aportes de
Blanco, Solis y Robles (2014) que aparecen en su investigacion sobre trayecto-

rias educativas y laborales.

OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Para lograr responder a la pregunta planteada en nuestra investigacioén y recu-
perando los aportes tedrico-metodologicos mencionados, organizamos cuatro
factores, especificamente: estructural, institucional, familiar e individual. A su
vez, estos fueron integrados por diferentes variables y sus respectivos indicado-

res (Brunner y Elacqua, 2004; Martinez, 2019) tal como se ilustra en la tabla 3.3.

Tabla 3.3 Factores, variables e indicadores en el estudio

Factores Variables Indicadores

Beca federal
Beca estatal
Beca municipal

Beca de apoyo para estudios
(para cada nivel educativo)

Sostenimiento del edificio escolar PLI.b|ICO
Privado
Estructural
Oferta educativa de educacién media Federales
superior Estatales

Ubicado en Municipio
Accesibilidad a la educacién media superior | Ubicado en Agencia Municipal
Ubicado en Agencia de Policia
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Institucional

Sostenimiento de la organizacién escolar

Estatal
Federal
Particular

Organizacion de la escuela

Unitaria
Bidocente
Completa

Servicio de preescolar y primaria

General
Indigena
CONAFE

Servicio de secundaria

Secundaria general
Técnica
Telesecundaria

Turno de servicio de la organizacién escolar

Matutino
Vespertino

Infraestructura del TBC

Edificio construido para fines edu-
cativos

Edificio adaptado para fines educa-
tivos

Familiar

Equipamiento del TBC

Equipo tecnolégico
Materiales audiovisuales
Biblioteca

Recursos humanos del TBC

Planta docente
Personal de apoyo
a la docencia

Pertinencia del TBC

Ensenanza bilinglie
Actividades de apoyo a la formacién
estudiantil

composicién familiar

Familia nuclear
Familia extensa
Familia monoparental

Capital cultural familiar

Escolaridad de los padres
Materiales de apoyo para el
aprendizaje

Lengua indigena

de los padres

Adscripcién étnica de los padres

Capital econémico familiar

Ingreso econémico familiar
Infraestructura

de la vivienda

Servicios de la vivienda
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Individual

Masculino
sexo .
Femenino
Edad Afos
Estado civil
- . Estructura familiar de apoyo para sus
Estatus familiar del estudiante ) poyo p
estudios

Paternidad/maternidad

Estatus econémico del estudiante

Ingreso econémico
Dependientes econdmicos

Capital cultural del estudiante

Hablante de lengua indigena
Hablante de una lengua extranjera
Pertenencia a colectivos

Una vez especificadas variables e indicadores que conforman cada uno de los

factores, se procedi6 a especificar los eventos de las trayectorias escolares

objeto de estudio y sus indicadores. Este segundo procedimiento se muestra

en la tabla 3.4.

Tabla 3.4 Eventos de trayectorias escolares e indicadores

Trayectoria Escolar

Evento de Trayectoria Escolar

Indicadores

Ingreso a cada nivel educativo

Aprobacién de grado escolar

Cambio de escuela

Edad de ingreso a cada nivel educativo
Eleccién para estudiar la educacion
media superior

Examen o prueba de admisién

para ingresar al NMS

Aprobacién continua de grado

y nivel escolar

Aprobacién discontinua de grado

y nivel escolar

Interrupcién de estudios

Causas de la interrupcién de estudios

Nivel de educacién donde ocurrié
este evento

Continuidad de un nivel
educativo a otro

Ingreso inmediato al siguiente

nivel educativo

Razones para continuar los estudios
enel TBC
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DISENO DEL INSTRUMENTO

El instrumento elegido para recabar la informacién fue un cuestionario, deno-
minado “Trayectorias escolares de los estudiantes indigenas del Telebachille-
rato Comunitario del Estado de Oaxaca” (Ver Apéndice). Este cuestionario se
disefi6 con base en la propuesta elaborada por Blanco, Solis y Robles (2014) y
utilizada en su estudio acerca de las Trayectorias educativas y laborales de los
jovenes de la zona metropolitana de la Ciudad de México (p. 184).

Teniendo el énfasis en las trayectorias educativas de los estudiantes, tal
como lo apuntan Blanco, Solis y Robles (2014), se incluyeron las secciones
referentes a la historia educativa de los encuestados, desde la educacion prees-
colar hasta la secundaria, incorporando, en nuestro caso, preguntas acerca del
tipo de escuela a la que asistieron, sobre todo tratando de indagar si accedieron
a una modalidad bilingilie indigena. Por ello, siguiendo el disefio del cuestio-

nario de los autores antes mencionados, se incluyeron los siguientes aspectos:

a) Rasgos relevantes en la trayectoria escolar [...] la terminacién o no del

periodo escolar y la reprobacion.

b) Progresion escolar afio con afio, nivel y grado aprobado.

c) Tipo de escuela a la que asisti6 y finalizacién de cada nivel educativo (mo-
dalidad, turno, institucion en el caso de la educaciéon media superior).

d) Acceso a becas en cada nivel educativo (Blanco, Solis y Robles, 2014,

p. 174).

La version final del cuestionario consta de 80 items, agrupados en ocho sec-

ciones:

1) Datos de identificacion.

2) Dimension personal.

)
)
3) Dimension social.
4) Progresion escolar.
)

5) Cierre de trayectoria escolar.
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6) Institucion escolar.

« Educacion Preescolar.

« Educacion Primaria.

« Educacién Secundaria.

« Transicion del nivel de secundaria al medio superior.
7) Educacién en el TBC.

8) Seccién para quienes abandonaron el TBC.

Con este cuestionario se realiz6 una encuesta piloto en dos TBC ubicados en co-
munidades indigenas de los valles centrales de Oaxaca, se le realizaron algunas
correcciones necesarias y finalmente se encuest6 a un total de 92 estudiantes
distribuidos de la siguiente manera: 24 del plantel 06, 21 del plantel 10, 22 del
plantel 19; y 25 del plantel 22. En otras palabras, en cada plantel seleccionado se
encuesto a las dos terceras partes de su poblacion estudiantil lo que represento6
66.6% de esta.

TRATAMIENTO DE LA INFORMACION

A partir de la revision de investigaciones sobre los factores asociados a las tra-
yectorias escolares, identificamos que para establecer la incidencia, correlacion
o impacto entre dos o mas variables se han utilizado diferentes tipos de analisis
estadistico, por ejemplo: analisis de regresion lineal y coeficiente de correla-
cién de Pearson (Garcia y Barron, 2011), coeficiente de correlacion de Pearson
y la distribucion t de Student (Lara, Pineda y Rocha, 2014) y coeficiente de
correlacion de Pearson (Méndez, 2015). Considerando estos antecedentes me-
todologicos y para responder a la pregunta de investigacion planteada: ;Cuales
son los factores del contexto estructural, institucional, familiar e individual
que estan asociados a las trayectorias escolares de los estudiantes del TBc en
relacion con los eventos de ingreso, aprobacién, cambio y continuidad escolar?
Se decidi6 emplear para el analisis estadistico de los datos el coeficiente de co-

rrelacion de Pearson a través del paquete Estadistico para las Ciencias Sociales
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(spss v. 25). El uso de este paquete estadistico permiti6 identificar direccion
y grado de asociacion entre los factores ya mencionados y los eventos en las
trayectorias de los estudiantes indigenas del TBc. Los grados de asociacion de

variables se observan en la tabla 3.5.

Tabla 3.5 Grados de asociacién de variables

COEFICIENTE INTERPRETACION
R=1 Correlacién perfecta
Mayor que 0.80 Muy fuerte
Entre 0.60 y 0.80 Fuerte
Entre 0.40 y 0.60 Moderada
Entre 0.20 y 0.40 Baja
COEFICIENTE INTERPRETACION
Entre 0y 0.20 Muy baja
R=0 Nula

Fuente: Saenz y Tamez (2014, p. 427)

Tal como lo exige la estadistica inferencial, para determinar si la correlacion
identificada es valida para la poblacién o el universo, se incluyé la prueba
estadistica de significancia bivariada para determinar si la hipotesis nula se
acepta o se rechaza, en nuestra investigacion, si determinado factor estaba o
no asociado a cada uno de los eventos de la trayectoria escolar de los estudian-
tes indigenas de los TBC que son estudiados. Los criterios de analisis del valor

P se incluyen en la tabla 3.6.
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Tabla 3.6 Criterios para la interpretacion de los valores de P

VALOR P CRITERIOS DE ANALISIS DEL VALOR P
0,I<P<I,0 Débil evidencia contra la hipétesis nula.
0,01<P<0,lI

A medida que P disminuye, aumenta la evidencia contra la hipétesis nula.
0,001 <P<0,0l

0,0001 <P<0,001
P<0,0001

A medida que P disminuye, hay fuerte evidencia contra la hipdtesis nula.

Fuente: Monterrey y Gomez-Restrepo (2007, p. 199).

Al inicio del proceso de anélisis estadistico se organizé una tabla por cada
plantel con el uso del spss v. 25: planteles 06 (San Pedro Yolox) y 10 (San
Juan del Rio), estos con dos generaciones de egreso y alta retencion de ma-
tricula; planteles 19 (San Lorenzo, Vista Hermosa) y 22 (Los Corazones) con
una generacion de egreso y una baja retencién de matricula. En un segundo
momento, la informacioén obtenida para cada factor a través de sus variables
e indicadores se organiz6 como un cuerpo de datos. Un procedimiento similar
se sigui6 para cada evento de la trayectoria escolar. Los procesos descritos
permitieron generar la estadistica descriptiva de cada caso, como se presenta
en los resultados. En un tercer momento, se realizd el procesamiento de esta
informacion, utilizando el coeficiente de correlacién de Pearson; esto implico
realizar cruces entre cada factor, sus variables e indicadores y los eventos de la
trayectoria. En total se efectuaron 16 cruces de informacién por cada caso. Asi
mismo, se efectud la prueba de significancia bivariada con un margen de error
de 0.05, para cada uno de estos cruces y asi determinar si la correlacién ob-
servada era véalida para la poblacién o universo de cada caso. En resumen, los
factores estructural, institucional, familiar e individual se correlacionaron con
cada uno de los cuatro eventos de las trayectorias escolares ya enunciados; se
obtuvieron un total de 64 correlaciones, 16 por cada plantel y en todas estas
correlaciones se realiz6 la prueba de significancia. Lo anterior, permiti6 obser-
var la direccion, nivel o grado de asociacion y aceptar o rechazar la hipotesis

nula entre las variables independientes (factores) y dependientes (eventos de
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trayectoria escolar). Finalmente, los resultados obtenidos por cada cruce se
agruparon en una tabla por cada plantel, resaltando en negro los cruces que
si tenian una asociacién positiva o negativa y con rojo los cruces que no pre-

sentaron una asociacion.
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4. PRESENTACION DE LOS CASOS

A continuacién, se presentan los resultados de los analisis estadisticos efec-

tuados a los datos de los cuatro planteles del TBC que se estudiaron.

TBC PLANTEL 06, SAN PEDRO YOLOX

El TBC Plantel 06, se encuentra ubicado en la cabecera del Municipio de San
Pedro Yolox en la region de la Sierra Norte del estado de Oaxaca, este muni-
cipio esta conformado por seis barrios: Dolores, Rosario, San José, Soledad,
Santa Rosa y San Nicolas; ademas cuenta con tres agencias municipales: San
Martin Buenavista, San Francisco la Reforma y Rosario Temextitlan; y dos
agencias de policia: San Isidro El Carrizal y Nuevo Rosario Temextitlan.

Para el afio 2020, San Pedro Yolox contaba con 1 697 habitantes, de los cua-
les 48.3% eran hombres y 51.7% mujeres. La poblacion de méas de tres afios que
hablaba lengua indigena era 86.83%; y de esta 6.56% no hablaba espanol. Las
lenguas indigenas mas frecuentes eran el chinanteco y el mazahua. La pobla-
cién que se consideraba afromexicana o afrodescendiente era 6.66%. Del total
de la poblacion de 15 afios y mas 15.2% no tenia ninguna escolaridad, 72.9%
tenia la educacion basica, 9.9% la educacion media superior y 2% educacion
superior. La tasa de alfabetizacion de la poblacién de 15 a 24 afios era de 98.7%
y mayores de 25 afios y mas era de 75.1% (INEGI, 2020). Ademas, 94.3% de la
poblacién se encontraba en situacién de pobreza, el grado de rezago social se
registré como alto y la poblacién en rezago educativo era 39.6% en relacion
con 27.2% estatal (Gobierno de México, 2020).

Factor individual. En este plantel se encuestaron a 24 estudiantes de los
cuales 50% eran mujeres y 50% hombres, 33% ingresaron con extraedad (18 y
19 afios) y 67% con la edad normativa (16 y 17 afios), 87% hablaba el chinanteco

como lengua indigena materna, 100% eran solteros y sin hijos, 96% dedicaba la
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mayor parte de su tiempo al estudio, solo 4% desempenaba un trabajo remune-
rado no cualificado, 83% vivia en la comunidad y 17% en localidades cercanas.

Con relacién a por qué siguen estudiando en el TBC, 50% considera funda-
mental el apoyo econdmico de sus familiares, 21% necesita seguir estudiando,
13% le gusta estudiar, 8% piensa ir a la universidad y 4% porque tiene una beca
o es soltero.

Factor familiar. 96% de las madres y padres hablaban el chinanteco como
lengua indigena. Los niveles de escolaridad de las madres era 4% preescolar, 71%
primaria, 21% secundaria y 4% sin escolaridad; los padres tenian un mayor nivel
de escolaridad, 63% primaria, 33% secundaria y 4% estudios de bachillerato.

El sostenimiento econémico de los estudiantes al desarrollar su trayecto-
ria escolar era: en preescolar 83% ambos padres, 13% madre y 4% padre; en
primaria 83% ambos padres, 13% madre y 4% algin familiar; en secundaria
92% ambos padres, 4% madre y 4% algun familiar; en bachillerato, 79% ambos
padres, 8% madre, 8% algin familiar y el 4% el propio alumno, es decir, realiza
trabajo asalariado no cualificado.

Con relacion a los servicios existentes en sus viviendas durante su tra-
yectoria escolar se tienen estos datos: en preescolar, 75% contaba con agua
potable, 96% con energia eléctrica, 63% con drenaje, 67% con TV y 50% con
pvD. Ninguna vivienda contaba con teléfono, Tv de paga, computadora e in-
ternet. En el nivel de primaria, 92% contaba con agua potable, 96% con energia
eléctrica, 29% con teléfono, 13% con computadora, 83% con Tv, 54% con TV de
paga, 75% con DVD. Ninguna vivienda contaba con servicio de internet. En el
nivel de secundaria, 96% contaba con servicio de agua potable, 96% luz eléctri-
ca, 96% drenaje, 96% con TV, 79% TV de paga, 83% con DVD, 50% computadora
y 21% servicio de internet. En el nivel de bachillerato, 96% energia eléctrica,
drenaje y TV, 92% agua potable, 88% Tv de paga; 83% DVD, 54% servicio telefo-
nico, 71% computadora y 25% servicio de internet.

Con relacion a la existencia de material bibliografico en sus hogares duran-
te su trayectoria escolar se tiene: en preescolar 58% no contaba con libros; 38%
con 10 libros y solo 4% entre 11 y 50 libros. En primaria, 17% no contaba con

libros; 66% si'y 17% entre 11 y 50 libros. En secundaria, 8% de los hogares no
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tenian libros, 71% con hasta 10 libros; 17% entre 11 y 50 libros y tinicamente
4% contaba con entre 51 y 100. En el nivel de bachillerato, 4% no contaba con
recursos bibliograficos, 79% con hasta 10 libros, 4% entre 11 y 50, y solamente
13% entre 51 y 100.

Con relacion al nimero de hijos que tenian las familias de estos 24 estu-
diantes: 4% uno, 4% dos, 17% tres, 38% cuatro, 17% cinco, 8% seis, 8% siete y
4% diez.

Factor institucional. El plantel 06 del TBC se encuentra funcionando en un
edificio de concreto ya terminado con tres niveles que antes fue un hotel, y
este fue proporcionado por la autoridad municipal para el servicio educativo;
se cuenta con energia eléctrica, agua potable, sanitarios con drenaje. Cada
grado tiene un saloén con pizarrén blanco y mobiliario (mesas y sillas). La ins-
titucidén no tiene teléfono, internet, material audiovisual, Tv y DvD por grado,
ni videoproyector. Existen otros tres espacios: uno para oficina de la direccion,
en otro hay equipos de computo (aproximadamente seis) exclusivos para los
estudiantes y otro donde funciona la biblioteca. También existen otros espa-
cios para el desarrollo de las actividades escolares, sin embargo, estos son muy
pequenos. El plantel cuenta con un programa de tutorias y clubes, pero no con
personal secretarial e intendente. En este TBC no se solicitan cuotas econdémi-
cas para inscripcion o reinscripcion.

Factor estructural. Los estudios realizados por estos 24 jovenes indigenas en
la educacion basica —preescolar, primaria, secundaria- y ahora en bachillerato
se llevaron a cabo en instituciones educativas con sostenimiento publico. En
preescolar, 100% asistio a escuelas de organizacion completa, 92% de servi-
cio general (no indigena) y 8% indigena. En primaria, 100% asisti¢ a escuelas
generales y de turno matutino. En el nivel de secundaria, 100% estudié en
telesecundaria y turno matutino. Ahora en el TBC 100% estudiaba en el turno
matutino, 96% estaba satisfecho con este turno; 92% expreso satisfaccién con
las clases y 100% estaba satisfecho con las antologias de estudio.

Con relacion al apoyo econémico durante sus estudios a través de la edu-
cacidén bésica y media superior se tienen estos datos. En preescolar, 29% tu-

vieron becas federales y 42% becas estatales. En primaria, 83% tenian becas
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federales y 46% becas estatales. En secundaria, 79% tenian becas federales, 54%
becas estatales y 88% contaban con la beca “Desayunos escolares”. En el nivel
de bachillerato 83% contaban con becas federales, 42% con becas estatales,
13% becas del TBC y 33% con becas de transporte o excelencia por parte del
Municipio de Yoélox.

Trayectorias escolares. Los datos que se tienen de estos 24 jovenes indige-
nas son: en preescolar, 83% ingres6 a la edad normativa, 13% con extraedad
y 4% no respondi6. Asi mismo, 92% aprobo este nivel y 8% no respondié. En
primaria, 8% ingres6 con edad anticipada, 75% a la edad normativa y 17% con
extraedad. En el aspecto de aprobacién y reprobacion de los grados escolares
que conforman este nivel, se destaca que en el primer y segundo grados 8%
reprobd, en tercero, cuarto y quinto 4%; y en sexto grado 100% aprobd. En
secundaria, 8% ingres6 a una edad anticipada, 59% con edad normativa y 33%
con extraedad; 4% reprobaron en el primer y segundo grados, y 100% aprobo el
tercer grado. En bachillerato, 8% ingresé con edad anticipada, 50% con la edad
normativa y 42% con extraedad; 100% aprob6 el primer grado, 96% aprobd el
segundo grado y 67% llevaba aprobadas las materias del tercer grado.

Con relacion al cambio de escuela o institucién en algin momento de la
educacibn basica o media superior los datos son: en preescolar, 100% se man-
tuvo en el mismo plantel. En primaria, 92% no se cambi6 de escuela; en secun-
daria y bachillerato solo 4% se cambi6 de institucion.

Con respecto al evento de trayectoria escolar “continuidad de estudios” los
datos son: 96% pasaron de forma inmediata de preescolar a primaria y 92% lo
hicieron de primaria a secundaria y 100% continuaron sus estudios después
de concluir el nivel de secundaria. Se subraya que para 50% de los 24 jévenes
indigenas el TBC no era su primera opcién y 8% hizo examen para ingresar a
otro tipo de bachillerato.

A continuacién, en la tabla 4.1 se presentan los resultados de las correla-

ciones y de la prueba de significancia bivariada, para el caso del plantel 06.
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Tabla 4.1 Correlacion de los factores; individual, familiar, institucional
y estructural con los eventos de Ingreso, Aprobacién, Cambio
y Continuidad. Plantel 06 TBc San Pedro Yolox

Individual -.762 .0l 162 451 -.569 .0l 473 .05
Familiar -.529 .0l -.230 .290 -.380 .074 541 .0l
Institucional -.574 .0l .765 .0l -912 .0l .142 .509
Estructural -.006 979 -.337 .107 313 136 .338 .106

Nota: Datos procesados con el programa informatico SPSS V. 25 (2021).

Ingreso escolar. En la tabla 4.1, se puede observar, de izquierda a derecha, en la
columna dos, que el ingreso a los niveles educativos de preescolar, primaria,
secundaria y bachillerato, presenta una correlacién negativa fuerte y moderada
(-.762, -.529 y -.574) con los factores individual, familiar e institucional respecti-
vamente, con un nivel de significancia del .01 en los tres eventos, menor al mar-
gen de error permitido .05. Por lo que, se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipétesis alternativa o de trabajo. Es decir, el factor individual, familiar e ins-
titucional y sus variables respectivas si estan asociados a nivel de poblacién, de
forma fuerte y moderada al evento de trayectoria escolar: ingreso, ya sea a una
edad anticipada, normativa o extraedad. También hay que decir que esta asocia-
cioén es inversa; lo que significa, por ejemplo, que la edad a la que ingresan los
estudiantes (variable dependiente) tendera a ser normativa cuando los valores
de variable independiente (factores) sean los menores y encontraremos casos de

extraedad cuando los valores de cada factor sean los mayores.

El factor estructural y el evento “ingreso al nivel educativo”, presentan una
correlacion negativa muy baja (-.006) con un nivel de significancia del .979,
mayor al margen de error permitido, para este evento, por tanto, se acepta
la hipoétesis nula. Es decir, la prueba de hipdtesis bivariada no muestra que
haya asociacién, a nivel de poblacion, entre este factor y el ingreso a la edad

normativa de los jovenes indigenas a los diferentes niveles educativos.
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Aprobacion del grado escolar. Con respecto a este evento, en la columna cuatro
de izquierda a derecha, el factor individual tiene una correlacién positiva muy
baja (.162) con un nivel de significancia del .451, mayor al margen de error
permitido del .05. El factor familiar tiene una correlacion negativa baja (-.230)
y un nivel de significancia del .290, mayor al margen de error permitido. El
factor estructural presenta una correlacion negativa baja (-.337) y un nivel de
significancia del .107, mayor al margen de error permitido. En los tres analisis
estadisticos, no se rechaza la hipétesis nula. En resumen, la prueba de hipote-
sis muestra que a nivel de poblacion los factores individual, familiar y estruc-
tural no estan asociados al evento “aprobacion de grado escolar”.

El factor institucional presenta una correlacion positiva fuerte (.765) y un
nivel de significancia del 0.01 menor al margen de error permitido. Lo que
significa que se rechaza la hipodtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa o
de trabajo. En otras palabras, el factor institucional y sus variables, segun la
prueba de hipdtesis, muestra que a nivel de poblacion el evento “aprobacion

de grado” si esta asociado de manera significativa al factor institucional.

Cambio de escuela. Para este evento de trayectoria escolar, en la columna seis
de izquierda a derecha, los factores individual e institucional presentan una
correlaciéon negativa moderada y muy fuerte respectivamente (-.569 y -.912)
y con un nivel de significancia del .01 menor al margen de error permitido
en ambos eventos. Por lo tanto, la hipétesis nula se rechaza y se aprueba la
hipotesis alternativa o de trabajo. Por su parte, el factor familiar presenta una
correlacion negativa baja (-.380), con un nivel de significancia del 0.074, mayor
al margen de error permitido. El factor estructural tiene una correlacion po-
sitiva baja (.313), con un nivel de significancia del 0.136, mayor al margen de
error permitido, en ambos eventos no se rechaza la hipotesis nula.

Con esta evidencia se puede decir que a nivel de poblacién y tras aplicar la
prueba de hipotesis, el factor institucional e individual si estan asociados de
manera fuerte, moderada y negativa al evento “cambio de escuela”, no asi el

factor estructural y familiar.
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Continuidad de un nivel a otro. Con relacion a este evento de trayectoria esco-
lar, en la columna ocho de izquierda a derecha, el factor individual tiene una
correlacioén positiva baja del .473, con un nivel de significancia del 0.05 igual
al margen de error permitido. Por su parte, el factor familiar presenta una co-
rrelacion positiva moderada (.541), con un nivel de significancia del .01 menor
al margen de error permitido. En ambos eventos, se rechaza la hipotesis nula y
se acepta la hipoétesis alternativa o de trabajo. El factor institucional presenta
una correlacion positiva muy baja de .142, con nivel de significancia de .509 y
el factor estructural tiene una correlacion positiva baja del .338 y un nivel de
significancia del .106. En ambos eventos, el nivel de significancia es mayor al
margen de error permitido, no se rechaza la hipétesis nula.

Lo anterior nos indica que a nivel de poblacion y tras la prueba de hipotesis en
el evento de trayectoria escolar “continuidad de un nivel educativo a otro” si exis-
te correlacion baja y moderada con los factores individual y familiar. No se pudo
encontrar correlacion de este evento con los factores estructural e institucional.

Con base en el analisis de estos resultados ya podemos responder la pre-
gunta de investigacion: ;Cuales son los factores del contexto estructural,
institucional, familiar e individual que estan asociados a las trayectorias esco-
lares de los estudiantes del TBc con relacion a los eventos de ingreso, aproba-
cioén, cambio y continuidad escolar? Para el caso del Plantel 06 ubicado en la
cabecera municipal de Yolox, se establecio la correlacién entre los siguientes
eventos: el “ingreso a cada nivel educativo” esta asociado con los factores indi-
vidual, institucional y familiar; la “aprobacion de grado escolar” esta asociada
unicamente al factor institucional. El “cambio de escuela” esta asociado a los
factores institucional e individual y la “continuidad de un nivel educativo a

otro” estd asociada a los factores familiar e individual.

TBC PLANTEL 10, SAN JUAN DEL RiO

El tBC Plantel 10, se encuentra ubicado en el municipio de San Juan del Rio,

en la region de los Valles Centrales del estado de Oaxaca. Este municipio solo
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cuenta con una cabecera politica y administrativa, es decir, carece de agencias
municipales y de policia.

Para el afio 2020, San Juan del Rio contaba con una poblacién de 1 372
habitantes, 47.4% hombres y 52.6% mujeres. La poblacién que hablaba lengua
indigena de mas de tres afios era 86.17%, de esta 3.09% no hablaba espaiiol;
las lenguas indigenas que mas se hablaban eran el zapoteco y el mixe. La
poblacién que se consideraba afromexicana o afrodescendiente era 1.38%. Del
total de la poblacion de 15 afios y mas 11% no tenia ninguna escolaridad, 79%
contaba con educacion basica, 8.7% cursoé la educacion media superior y 1.2%
educacion superior. La tasa de alfabetizacion de la poblacion de 15 a 24 afios
era 99.5% y de los mayores de 25 afios y mas era 82.3% (INEGI, 2020). Por otra
parte, 83.3% de su poblacion se encontraba en situacion de pobreza. El grado
de rezago social se registré como medio. La poblacion en rezago educativo era
42.4% con relacion al 27.2% estatal (Gobierno de México, 2020).

Factor individual. De los 21 jovenes indigenas encuestados, 86% eran mujeres
y 14% hombres, 81% tenian la edad normativa (16 y 17 afos) y 19% extraedad
(18 y 19 afios), 81% hablaban el zapoteco como lengua indigena materna y
19% no hablaban una lengua indigena. No obstante, este tltimo dato, 100%
se autoadscribe como indigena, 95% indicé ser soltero, 100% no tenia hijos, ni
dependientes econdmicos y no trabajaba en un empleo remunerado. Ademas,
100% dedicaba la mayor parte de su tiempo al estudio, 81% vivia en la cabecera
municipal y 19% en localidades cercanas.

Con relacién a las razones que les habian permitido continuar sus estudios
en el TBC, 43% considerd que necesitaba seguir estudiando, 29% sefial6 el apo-
yo econémico de sus familiares, 14% porque pensaba ir a la universidad, 10%

porque era soltero y 5% porque le gustaba estudiar.
Factor familiar. 86% de las madres y padres de familia hablaba el zapoteco

como lengua materna. El nivel de escolaridad que poseian las madres era: 5%

preescolar, 48% primaria, 38% secundaria y 10% carrera técnica. En el caso
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de los padres familia, 48% primaria, 38% secundaria y 14% de los estudiantes
contestd que no sabe.

El sostenimiento econdémico para los estudios de estos 21 jovenes indige-
nas se caracterizaba asi: en preescolar, primaria y secundaria 86% indic6 a am-
bos padres de familia y 14% a la madre. En el bachillerato, 81% ambos padres,
14% la madre y 5% el padre de familia.

Con relacidn a las caracteristicas de su vivienda, se tienen estos datos: en
preescolar, 67% sefial6 que su casa tenia piso de tierra, 28% cemento y 5% piso
de madera. En primaria, 72% indic6 que sus viviendas contaban con piso de
cemento, 14% madera y 14% tierra. En secundaria, 76% tenia piso de cemento,
19% madera y 5% tierra. En el nivel de bachillerato, 76% contaban con piso de
cemento y 24% madera.

Los servicios que tenian sus viviendas eran: en preescolar, 81% agua pota-
ble, 100% energia eléctrica, 53% drenaje, 57% refrigerador. En cuanto a equipo
electrodoméstico: 19% lavadora, 10% horno de microondas, ninguna vivienda
contaba con aspiradora, 71% contaba con TV, 29% con DVD y teléfono, 5% con-
taba con computadora, sin servicio de internet y 5% con automovil particular.

En el nivel de primaria, 90% contaba con agua potable, 100% energia eléc-
trica, 71% drenaje, 76% refrigerador, 29% lavadora, 24% horno de microondas.
Los hogares no contaban con aspiradora, 76% Tv, 14% servicio de Tv de paga,
43% DpvD y teléfono, 14% con computadora, ninguna vivienda contaba con
servicio de internet y 10% con automoévil particular.

En el nivel de secundaria, 86% contaba con agua potable, 100% luz eléc-
trica, 95% servicio de drenaje, 90% refrigerador, 43% lavadora, 43% horno de
microondas, ninguno de los hogares contaba con aspiradora, 90% TV abierta,
19% Tv de paga, 57% DVD, 52% linea telefonica, 24% computadora, 5% servicio
de internet y 14% automovil particular.

En el nivel de bachillerato, 95% contaba con agua potable, 90% energia eléc-
trica, 90% drenaje, 90% refrigerador, 52% lavadora, 48% horno de microondas,
ninguno de los hogares contaba con aspiradora, 86% Tv abierta, 29% Tv de
paga, 67% DVD, 57% linea telefonica, 52% con computadora, 19% de los hogares

contaba con servicio de internet y 19% con automoévil propio.
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Con relacién al material bibliografico con el que contaban las viviendas
en los diferentes niveles educativos, en preescolar, 52% no contaba con libros,
38% hasta 10 libros y solo 5% entre 201 y mas libros. En primaria, 5% no con-
taba con libros, 62% hasta 10 libros, 24% entre 11 y 50 libros y 5% entre 201 y
mas libros. En secundaria, 38% tenia hasta 10 libros, 43% entre 11 y 50 libros,
5% contaba entre 51 y 100 libros y 5% entre 201 y mas libros. En el nivel de
bachillerato, 33% tenia hasta 10 libros, 33% de los hogares entre 11 y 50 libros
y 24% entre 51 y 100 libros.

Con relacion al nimero de hijos de las familias, 14% tenian un solo hijo,
29% dos hijos, 24% tres, 14% cuatro, 14% cinco y 5% con seis hijos. Con relacion
al orden en que nacié el estudiante se tiene: 48% fue el primer hijo/a, 19% el
segundo hijo/a, 24% el tercer hijo/a, 14% el cuarto hijo/a, 14% el quinto hijo/a
y 5% el sexto hijo/a.

Sobre la composicién de los hogares: en preescolar, 57% estaban confor-
mados por ambos padres, 38% por la madre y 5% por los abuelos. En primaria,
62% ambos padres y 38% por la madre. En secundaria, 76% ambos padres y 24%
por la madre. En bachillerato, 81% ambos padres y 19% por la madre.

Factor institucional. Este plantel se encuentra funcionando en un edificio con
adecuaciones para el servicio educativo, se le da mantenimiento con recur-
sos econémicos que proporciona la autoridad municipal y con cuotas de 10
a 200 pesos que aportan los padres de familia; cuenta con servicios de agua
potable, energia eléctrica, sanitarios (improvisados). Ademas, cuenta con un
salon por grado, pizarron blanco y mobiliario (mesas y sillas), computadoras
para uso exclusivo de los alumnos e internet, oficina para la direccion, biblio-
teca, un programa de tutorias, un docente por area de conocimiento y uno de
los docentes es encargado del plantel. No cuenta con personal administrativo
(secretaria/o) ni de intendencia. Por otra parte, carece de clubes, servicio de

teléfono, material audiovisual, Tv, DVD y videoproyector por grado.

Factor estructural. En preescolar, primaria, secundaria y bachillerato, 100% de

estos estudiantes reportan que cursaron/cursan sus estudios en instituciones
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educativas de sostenimiento publico. En cuanto a la organizacion de estas
se tiene: en preescolar, 76% fue de organizacion completa, 5% organizacion
incompleta y 19% de los estudiantes no asisti6 a este nivel. En primaria, 81%
organizacion completa y 19% no contest6. En cuanto al tipo de servicio: en
preescolar, 81% fueron generales. En primaria: 76% servicio general y 5% indi-
gena; todas ellas en el turno matutino. En secundaria, 76% en telesecundaria
y 5% en secundaria técnica, todas ellas en el turno matutino. En el nivel de
bachillerato, 100% estudia en el turno matutino y 81% esta satisfecho; 76% esta
satisfecho con las clases y 81% con las antologias de estudio.

Con relacion a becas, en preescolar 29% tuvieron becas federales y en pri-
maria 33% también de este tipo. En secundaria, 52% federales, 14% estatales y

5% de la propia escuela. En bachillerato, 62% beca federal y 10% beca estatal.

Trayectorias escolares. En preescolar, 81% ingresoé con la edad normativa y 5%
con extraedad. Con respecto a la aprobacion, 95% de los estudiantes lo hicie-
ron. En primaria, 100% ingres6 a la edad normativa y, asi mismo, aprobd este
nivel. En secundaria, 95% ingres6 a la edad normativa y 5% con extraedad;
100% aprobo los tres grados. En bachillerato, 95% ingresoé a la edad normativa
y 5% con extraedad, 100% aprobé el primer grado, 86% el segundo grado, 48%
iba aprobando el tercer grado y 52% no respondio.

En cuanto al evento cambio de escuela: en preescolar, 5% vivio esta situa-
cion. En primaria, 10%. En secundaria y bachillerato, 86% permaneci6 en la
misma escuela y 14% no respondio.

Con respecto a la continuidad de estudios de un nivel educativo a otro,
sobresale que 95% lo hizo de primaria a secundaria, 76% pas6 de secundaria a
bachillerato, para el 5% esto no fue asi. Para 71% el TBc fue su primera opcioén,
no asi para 10% quienes presentaron examen de ingreso a otras opciones de
educacién media superior. En la tabla 4.2 se presentan las correlaciones obte-
nidas y los resultados de la prueba de significancia bivariada obtenidas para

este plantel del TBC.
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Tabla 4.2 Correlacion de los factores; individual, familiar, institucional y estructural
con los eventos de Ingreso, Aprobacion, Cambio y Continuidad. Plantel 10 TBC
San Juan del Rio

Factores Ingreso Sig. Aprobacién Sig. Cambio Sig. Continuidad Sig.
escolar de grado de escuela escolar

Individual 315 .165 -.770 .0l -474 .05 -.502 .05

Familiar 227 .336 -.748 .0l -499 .05 -.450 .05

Institucional -.089 701 .270 .236 .936 .0l 938 .0l

Estructural .052 .822 .142 .538 .960 .0l .868 .0l

Fuente: Datos procesados con el programa informatico SPSS V. 25. Distribucién de Pearson (2021).

Ingreso escolar. Este evento en los niveles educativos de preescolar, primaria, secun-
daria y bachillerato y los factores individual y familiar, presentan una correlaciéon
positiva baja (.315 y .227), con un nivel de significancia del .165 y .336 respectiva-
mente. El factor institucional tiene una correlaciéon negativa muy baja -.089, con un
nivel de significancia del .701 y el factor estructural tiene una correlacion positiva
muy baja (.052) con un nivel de significancia del .822. Este evento en todos los nive-
les educativos tiene un nivel de significancia mayor al margen de error permitido
.05, por lo que, no se rechaza la hipdtesis nula. Lo cual significa que entre los fac-
tores individual, familiar, institucional y estructural y el evento: ingreso a la edad

normativa, a nivel poblacién no se pudo establecer una asociacion.

Aprobacion de grado. Tanto el factor individual como el familiar tienen una co-
rrelacion negativa y fuerte -.770 y -.748 respectivamente, esto en los niveles
educativos de preescolar, primaria, secundaria y bachillerato; ambos con un ni-
vel de significancia del .01, menor al margen de error permitido. Por lo que, se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa o de trabajo. Lo cual
significa que entre estos dos tipos de factores y el evento “aprobacion escolar”,
si hay una asociacién a nivel de poblacidn, pero es una asociaciéon negativa, es
decir, entre mayor sea el valor de la variable dependiente (aprobacion de grado)
menor es el valor de la variable independiente (factor individual o familiar).
Entre los factores institucional y estructural y la aprobacién de grado se

presenta una correlacion positiva baja .270 y .142 respectivamente; con un
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nivel de significancia del .236 y .538 también respectivamente, mayor al mar-
gen de error permitido del .05, por tanto, no se rechaza la hipotesis nula. Lo
cual significa que a nivel de poblacion este evento de trayectoria escolar y

estos dos factores no estan asociados.

Cambio de escuela. Con respecto a este evento se presenta una correlacion
negativa moderada con los factores individual y familiar -.474 y -.499 respecti-
vamente, ambas con un nivel de significancia del .05, igual al margen de error
permitido, por tanto, se acepta la hipétesis nula. En tanto, el cambio de escuela
mantiene una correlacién positiva muy fuerte con los factores institucional y
estructural, .936 y .960 respectivamente, con un nivel de significancia del .01,
menor al margen de error permitido, por lo que, se rechaza la hipdtesis nula
y se acepta la hipdtesis alternativa o de trabajo. En otras palabras, entre este
evento de trayectoria escolar y los dos factores enunciados no solo existe una
correlacién, sino que esta es muy fuerte, casi perfecta para el segundo tipo de

factor.

Continuidad de un nivel a otro. Por altimo, la continuidad de un nivel a otro
presenta una correlaciéon negativa moderada con los factores individual y fa-
miliar del -.502 y -.450, respectivamente; ambas correlaciones con un nivel de
significancia del .05 igual al margen de error permitido, por tanto, la hipotesis

nula se acepta.

Por su parte, los factores institucional y estructural y este evento de trayecto-
ria escolar tienen una correlaciéon positiva muy fuerte del .938 y .868 respec-
tivamente; ambas con un nivel de significancia del .01, menor al margen de
error permitido, por tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis
alternativa o de trabajo. Lo cual significa que a nivel de poblaciéon se puede
mostrar que si hay una correlacion entre estos dos tipos de factor y la conti-
nuidad de un nivel educativo a otro.

Para el caso del Plantel 10 de San Juan del Rio, los factores del contexto estruc-

tural, institucional, familiar e individual que estan asociados a las trayectorias
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escolares de los estudiantes del TBC con relacion a los eventos de ingreso, apro-
bacién, cambio y continuidad escolar son los siguientes: el evento de trayectoria
escolar “ingreso a cada nivel educativo” no presentd ninguna correlacién entre
este y los factores considerados en la investigacion, la “aprobacion de grado es-
colar” esta asociada a los factores individual y familiar; el evento de trayectoria
escolar “cambio de escuela” esta asociado a los factores estructural e institucional
y el de “continuidad de un nivel educativo a otro” esta asociado a los factores

institucional y estructural.

TBC PLANTEL 19, SAN LORENZO VISTA HERMOSA

El TBC 19 se encuentra ubicado en la agencia municipal de San Lorenzo Vista
Hermosa en el Municipio de San Miguel Amatitlan perteneciente a la region
de la mixteca en el estado de Oaxaca. Para el afio 2020, San Miguel Amatit-
lan contaba con una poblacién de 6 932 habitantes, de los cuales 48.2% eran
hombres y 51.8% mujeres. La poblacion que hablaba lengua indigena de mas
de tres afios era de 12.32%, de esta 1.51% no hablaba el espafiol. La poblacion
que se considera afromexicana o afrodescendiente era 0.50%. Las lenguas in-
digenas que mas se hablaban en la poblacion eran el nahuatl y el mixteco. Del
total de la poblacion de 15 afios y mas, 14.6% no tenia ninguna escolaridad,
73.9% tenia la educacion basica, 10% educacion media superior y 1.5% educa-
cion superior. La tasa de alfabetizacion de la poblacion de 15 a 24 afios era de
98.25% y de los mayores de 25 afios y méas era de 74% (INEGI, 2020). Por otra
parte, el 94.5% de su poblacion se encontraba en situacion de pobreza. El gra-
do de rezago social se registré como alto. La poblacién en rezago educativo
era del 35.6% con relacion al 27.2% estatal (Gobierno de México, 2020).

Factor individual. De los 22 estudiantes encuestados en el Plantel 19, 50% eran
mujeres y 50% hombres, 81% tenian la edad normativa (15-17 afos) y 19%
extraedad (18 y 19 afios), 100% declaré no hablar una lengua indigena, sin

embargo, 82% se autoadscribié como indigena y 18% no, 86% era soltero y 14%
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vive con una pareja. Del total de los estudiantes, 9% (dos) tienen un hijo, 5%
(uno) tiene dependientes econoémicos, 100% declara no trabajar y recibir una
remuneracion, 100% dedica la mayor parte del tiempo al estudio. El total de los

estudiantes del Plantel 19 vive en la agencia municipal.

Con relacién a por qué continuaban estudiando la EMs, 23% consideraba funda-
mental el apoyo econémico de sus familiares, 18% pensaba que si continuaria
estudiando porque contaba con una beca, 5% pensaba ir a la universidad, 5%
porque le gustaba estudiar, 5% porque la escuela estaba cerca de su casa y otro

5% porque era soltero. El resto de los estudiantes no respondi6 la pregunta.

Factor familiar. 100% de las madres no hablan una lengua indigena y 5% (uno)
de los padres habla el mixteco como lengua indigena materna. El nivel de es-
colaridad de las madres: 73% cursaron la educacion primaria y 23% secundaria.
En el caso de los padres: 27% primaria, 23% secundaria y 14% no cursé ningin
estudio. El sostenimiento de los estudiantes se caracteriza de la siguiente ma-
nera: preescolar, 82% por ambos padres y 18% tnicamente la madre; primaria,
86% por ambos padres y 14% la madre; secundaria: 72% ambos padres, 18% la
madre y 5% algun otro familiar; bachillerato: 82% ambos padres y 14% exclu-
sivamente la madre. 91% de los estudiantes manifesté que su vivienda desde
preescolar hasta secundaria tenia piso de cemento y 5% piso de tierra. En el
nivel de bachillerato, 86% indicé piso de cemento y 9% piso de tierra.

Los servicios y equipamiento de estas viviendas se reportan de la siguiente
manera: en preescolar, 82% tenia agua potable, 100% energia eléctrica, 32%
drenaje, 59% tenia refrigerador, 50% lavadora, 9% horno de microondas, 82%
contaban con Tv, 14% TV de paga, 45% DVD, 32% con teléfono y 14% tenia auto-
movil particular. No contaban con computadora ni servicio de internet.

En el nivel de primaria, 82% contaba con agua potable, 100% energia eléctri-
ca, 36% drenaje, 73% refrigerador, 55% lavadora, 18% horno de microondas, 95%
TV abierta, 18% Tv de paga, 64% DVD, 41% teléfono, 5% computadora, 5% internet

y 14% automovil particular. Ninguno de los hogares contaba con aspiradora.
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En el nivel de secundaria, 86% contaba con agua potable, 100% energia
eléctrica, 36% drenaje, 64% refrigerador, 64% lavadora, 36% horno de microon-
das, 100% Tv abierta, 64% Tv de paga, 91% DVD, 64% linea telefonica, 32% com-
putadora, 5% servicio de internet y 18% con automovil particular. Ninguno de
los hogares contaba con aspiradora.

En el nivel de bachillerato, 91% contaba con agua potable, 95% energia
eléctrica, 41% drenaje, 91% refrigerador, 68% lavadora, 41% horno de mi-
croondas, 91% TV abierta, 64% TV de paga, 91% DVD, 64% linea telefonica, 41%
computadora, 5% servicio de internet y 18% automovil propio. Ninguno de
los hogares contaba con aspiradora.

Con relacion al material bibliografico en cada vivienda: en preescolar, 81%
no contaba con libros, 14% hasta 10 libros y solo 5% entre 11 y 50 libros. En pri-
maria, 91% hasta 10 libros y 9% entre 11 y 50. En secundaria, 5% no tenia libros,
50% hasta 10 libros y 45% entre 11 y 50. En bachillerato, 50% hasta 10 libros, 32%
entre 11 y 50 libros y 18% entre 51 y 100 libros.

Con relacion al numero de hijos por familia: 9% tres, 18% cuatro, 32% cinco,
32% seis y 9% ocho.

Con relacion al orden de nacimiento de los estudiantes: 18% primer hijo/a,
9% segundo hijo/a, 36% tercer hijo/a, 18% cuarto hijo/a, 14% quinto hijo/ay 5%
el sexto hijo/a.

La composicion de los hogares en los diferentes niveles educativos durante la
trayectoria escolar de los estudiantes: en preescolar, 59% conformado por ambos
padres y 41% tnicamente por la madre. En primaria, 59% ambos padres, 36% por
la madre y 5% por los abuelos. En secundaria, 59% ambos padres, 36% por la ma-
dre y 5% por algin otro familiar. En bachillerato, 68% ambos padres, 27% la madre
y 5% por algun otro familiar.

Factor institucional. El Plantel del TBc 19 se encuentra funcionando en un
edificio adaptado para fines educativos, su sostenimiento se realiza entre las
autoridades de la agencia municipal y los padres de familia, quienes realizan
cooperaciones que van de los 10 a los 200 pesos. Este edificio adaptado cuen-

ta con energia eléctrica, letrinas, pero no tiene servicio de agua potable; asi
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mismo, tiene una oficina para la direccién y un salén por cada grado con pi-
zarrén blanco y sillas individuales con paleta. Cabe remarcar que este plantel
no cuenta con computadoras para uso exclusivo de los alumnos, ni internet,
linea telefonica, material audiovisual, Tv, DVD o videoproyector. La planta do-
cente esta integrada por tres profesores y uno de ellos es el encargado de la
direccién, tal como lo propone el modelo del TBc. No cuenta con personal
administrativo ni de intendencia. Tampoco existe una biblioteca y no hay un

programa de tutorias ni clubes.

Factor estructural. De los 22 jovenes encuestados ahora sabemos que 95% asis-
ti6 a un preescolar publico. En primaria, secundaria y bachillerato, 100% asis-
tieron a instituciones publicas. En cuanto al tipo de organizacion escolar, se
tiene en: preescolar 95% de las escuelas fueron de organizacion completa y
ofrecieron un servicio de preescolar general. En primaria, 100% eran de sos-
tenimiento publico, organizacion completa y ofrecian un servicio de primaria
general. El turno de estas era: 91% matutino y 9% vespertino. En secundaria,
de estos estudiantes indigenas 95% asistio a una telesecundaria y 5% a secun-
daria técnica, 95% al turno matutino y 5% al vespertino. En el nivel de bachi-
llerato, 100% asiste al turno matutino y 95% esta satisfecho con este, 86% esta
satisfecho con las clases y 100% con las antologias de estudio.

Con relacién a las becas de apoyo para seguir estudiando en los diferentes
niveles educativos los datos son los siguientes: en preescolar, 29% tuvo beca
federal. En primaria, 33% beca federal. En secundaria, 52% beca federal, 14%
estatal y 5% de la propia escuela. En el nivel de bachillerato, 62% beca federal
y 10% estatal.
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Trayectorias escolares. En preescolar, 95% de los jovenes indigenas ingresé con
la edad normativa y aprobo el nivel sin problemas. En primaria, 95% ingresa-
ron con la edad normativa y 5% con edad anticipada. 100% aprobo el primer,
segundo y tercer grados, 91% aprob¢ el cuarto grado, 95% el quinto grado y
100% el sexto grado. En secundaria, 82% ingreso a este nivel educativo con la
edad normativa y 18% con extraedad, 100% aprobo los tres grados sin proble-
mas. En bachillerato, 64% ingresaron con la edad normativa, 36% con extrae-
dad, 100% aprob¢ el primer y segundo grados, 55% el tercer grado y 45% no
respondio.

Con relacion al evento “cambio de escuela” en los diferentes niveles edu-
cativos se tienen estos datos: en preescolar, 91% se mantuvieron en la misma
escuela y solo 9% se cambié. En primaria, 95% no cambi6 de escuela y 5% si.
En secundaria y bachillerato, 86% permaneci6 en la misma escuela y 14% se
cambid a otra institucion.

Con respecto a la continuidad de estudios de un nivel educativo a otro,
sobresale que, 5% interrumpi6 sus estudios en primaria, 95% continud inme-
diatamente sus estudios de bachillerato al concluir la secundaria. Para 95% de
los jovenes indigenas el TBC fue su primera opcién de ingreso al nivel medio
superior y para 5% no, 14% presenté examen de ingreso a otra opcién de edu-
cacion media superior.

Ahora, en la tabla 4.3, se muestran las correlaciones entre los factores
enunciados y los eventos de trayectoria. Asi mismo los resultados de la prueba

de significancia bivariada.

Tabla 4.3 Correlacion de los factores; individual, familiar, institucional y estructural
con los eventos de Ingreso, Aprobacion, Cambio y Continuidad. Plantel 19 TBC
San Lorenzo Vista Hermosa

Ingreso Aprobacién Cambio Continuidad
Factores efcolar °Sig: ge grado °Sig: de escuela Sig escolar °Sig:
Individual .872 .0l -.373 451 -.820 .0l -.373 .087
Familiar 462 .05 -.071 .755 -.297 179 .346 115
Institucional 268 .228 412 .056 .207 .356 -.079 727
Estructural -.676 .0l .061 .786 734 .0l .285 .198

Fuente: Datos procesados con el programa informatico SPSS V. 25. Distribucién de Pearson (2021).
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Ingreso escolar. Se puede observar de izquierda a derecha, en la columna dos
que el evento: “ingreso escolar” a los diferentes niveles educativos tiene una
asociacion muy fuerte con el factor individual (.872), fuerte con el factor es-
tructural (-.676) y moderada con el factor familiar (.462). La prueba de sig-
nificancia bivariada, con un margen de error de 0.05, muestra que tenemos
elementos para rechazar la hipotesis nula, por tanto, se establece que entre
el evento de trayectoria educativa: ingreso escolar y los factores enunciados
si hay una asociacion. En el caso de los factores individuales y familiares es
una asociacion directa, es decir, a medida que los valores de la variable inde-
pendiente se incrementan también lo hacen los de la variable dependiente. En
el caso del factor estructural se tiene una relacién inversa, en otras palabras,
cuando los valores de la edad de ingreso aumentan (variable dependiente), los
valores del factor estructural disminuyen (variable independiente) y viceversa.

En cuanto a la asociacion entre el factor institucional y el evento: “ingreso
escolar”, esta es baja con un .268 y la prueba de hipotesis da una significacion
de .228, por tanto, se acepta que entre este factor y el evento de trayectoria

escolar no hay asociacion.

Aprobacion de grado. En cuanto al evento “aprobacion de grado”, columna
cuatro de izquierda a derecha, se observa que los factores institucional (.412),
individual (-.373), familiar (-.071) y estructural (.061) tienen una asociacion
moderada, baja y muy baja con este. La prueba estadistica de hipotesis cuyo
nivel de significacion se predeterminé en 0.05 nos dan elementos para no recha-
zar la hipdtesis nula, por tanto, se establece la no asociacion entre los factores
mencionados y el evento de trayectoria escolar en analisis.

Cambio de escuela. En cuanto al evento “cambio de escuela”, marcado en la
columna seis de izquierda a derecha, se muestra que los factores individuales
(-.820), estructurales (.734) familiares (-.297) e institucionales (.207), tienen
una asociacion: muy fuerte, fuerte y baja. La prueba de significancia bivaria-
da nos permite establecer que los factores familiares (.179) e institucionales
(.356), no estan asociados al evento de referencia. Por su parte, los factores
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individuales y estructurales si estan asociados. Para el primero la correlacion es
negativa y para el segundo la correlacion es positiva.

Continuidad de un nivel educativo a otro. En cuanto a este evento se puede
observar en la columna ocho de izquierda a derecha que los factores indivi-
duales (-.373), familiares (.346), estructurales (. 285) e institucionales (-.079),
tienen una asociacion baja y muy baja. La prueba estadistica de significancia
bivariada cuyo valor se predetermind, 0.05; muestra que la hipotesis nula se
acepta en todas las asociaciones. En otras palabras, el coeficiente de correla-
cion de Pearson y la prueba de significancia bivariada no permiten establecer
la asociacion entre el evento de trayectoria escolar analizado y los factores
considerados.

En el caso del Plantel 19 ubicado en la agencia municipal de San Lorenzo Vista
Hermosa los factores del contexto estructural, institucional, familiar e individual
que estan asociados a las trayectorias escolares de los estudiantes del TBC en
relacién con los eventos de ingreso, aprobacién, cambio y continuidad escolar
son: el “ingreso a cada nivel educativo” esta asociado a los factores individual
y estructural, en el caso de “aprobacion de grado escolar” no se pudo establecer
correlaciones con los factores contemplados en la investigacion; el “cambio de
escuela” esta asociado a los factores individual y estructural; en el caso de “conti-
nuidad de un nivel educativo a otro” no se pudieron establecer correlaciones con

los factores contemplados en la investigacion.

TBC PLANTEL 22, LOS CORAZONES

El tBC Plantel 22 se encuentra ubicado en la agencia municipal “Los Cora-
zones” en el municipio de San Pedro Tapanatepec en la region del Istmo de
Tehuantepec, Oaxaca. En el ano 2020, San Pedro Tapanatepec contaba con
una poblacién de 15 479 habitantes, de los cuales 49.2% eran hombres y 50.8%
mujeres. La poblacion que hablaba lengua indigena de mas de tres afios era

de 3.8%, de esta 0.10% no habla el espafiol. La poblacién que se consideraba

54 CUADERNOS DE INVESTIGACION



ELSA MARIA BLANCAS MORENO  JESUS GARCIA MESINAS  SAUL VAZQUEZ RODRIGUEZ

afromexicana o afrodescendiente era 2.46%. Las lenguas indigenas que mas
se hablaban eran el zapoteco y el tzotzil. Del total de la poblacion de 15 afios
y mas 13.4% no tenia ninguna escolaridad, 58.3% tenia la educacion basica,
18.8% la educacion media superior y 9.4% educacion superior. La tasa de al-
fabetizacion de la poblacion de 15 a 24 afios era 96.6% y de los mayores de 25
anos y mas era 83% (INEGI, 2020). Para el afio 2020, 64.9% de su poblacion se
encontraba en situacién de pobreza. El grado de rezago social se registré como
medio. La poblacién en rezago educativo era del 39.0% con relacién al 27.2 %
estatal (Gobierno de México, 2020).

Factor individual. De los 25 estudiantes encuestados 44% eran mujeres y 56%
hombres. 60% tenia la edad normativa para estar en la EMs (16 y 17 afios) y
40% presentaba extraedad (18 y 19 afios); 96% no hablaba una lengua indige-
na, Unicamente un estudiante registr6 hablar zapoteco como lengua materna,
lo cual representaba 4%. No obstante, 56% se autoadscribié como indigena,
92% eran solteros y 8% estaban casadas o vivian en union libre (2 alumnas);
100% no tenia hijos ni dependencia econémica, 56% se dedicaba la mayor
parte del tiempo al estudio y 44% laboraba en trabajos remunerados no cua-
lificados (5 mujeres y 6 hombres); 84% vivia en la agencia municipal, 12% en
localidades cercanas y 4% no respondi6 a esta pregunta.

Con relacion a por qué continuaban estudiando la EMs se tiene: 72% consi-
deraba como un elemento decisivo el apoyo econdémico de sus familiares, 8%
expres6 que era joven y necesitaba seguir estudiando, 8% le gustaba estudiar,

8% porque era soltero y 4% porque pensaba cursar la universidad.

Factor familiar. Con respecto a este factor los datos son los siguientes: las ma-
dres no hablaban una lengua indigena y 4% de los padres hablaba el zapoteco.
El nivel de escolaridad de las primeras era: 4% preescolar, 56% primaria, 28%
secundaria, 8% bachillerato y 4% sin escolaridad. De los segundos: 24% primaria,
16% secundaria, 12% bachillerato, 4% licenciatura y 16% sin escolaridad. Cinco

estudiantes (24%) contestaron que no saben la escolaridad de sus padres.
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Al revisar quién sostuvo sus estudios en los diferentes niveles educativos,
los resultados obtenidos son: en preescolar, 76% refirié que ambos padres de
familia, 16% madre y 8% padre; en primaria, 72% ambos padres, 12% madre,
12% padre y 4% algun otro familiar; en secundaria, 76% ambos padres, 12%
madre, 4% padre y 8% el propio alumno; en bachillerato, 52% ambos padres, 8%
madre y 40% el propio alumno.

Con relacién a los servicios con que contaban las viviendas de estos es-
tudiantes durante su trayectoria escolar los datos son los siguientes: en pre-
escolar, 52% de las viviendas tenian piso de tierra, 44% cemento y 4% de los
alumnos no respondieron. En primaria, 84% de las viviendas contaban con
piso de cemento, 12% tierra y 4% no respondio. Para la secundaria, 80% de las
viviendas tenian piso de cemento, 8% tierra, 8% madera y 4% no respondié. En
el nivel de bachillerato, 76% de las viviendas contaban con piso de cemento,
12% de madera, 12% tierra y 4% no respondio.

A continuacion, se enuncian las condiciones de bienestar con que contaban las
viviendas de estos estudiantes durante su trayectoria escolar, los datos son los si-
guientes: en preescolar, 88% tenia agua potable, 92% energia eléctrica, 84% drenaje,
84% refrigerador, 24% horno de microondas, 80% Tv, 12% TV de paga, 56% lavadora,
36% DVD, 24% teléfono y 8% contaba con automdvil particular. Ninguna vivienda
contaba con computadora e internet.

En primaria, 96% contaban con agua potable, 100% energia eléctrica, 84%
drenaje, 96% refrigerador, 84% lavadora, 24% horno de microondas, 68% DVD,
96% TV, 44% TV de paga, 24% teléfono, 4% contaba con computadora y ninguna
vivienda contaba con servicio de internet.

En secundaria, 88% de los hogares tenian servicio de agua potable, 100%
luz eléctrica, 84% drenaje, 100% refrigerador, 96% lavadora, 28% horno de mi-
croondas, 96% TV abierta, 92% Tv de paga, 64% DVD, 20% automovil particular,
12% computadora y 8% servicio de internet.

En bachillerato, 88% de los hogares contaban con agua potable, 100% ener-
gia eléctrica, 92% drenaje, 96% refrigerador, 32% horno de microondas, 4% con
aspiradora, 100% TV abierta, 96% TV de paga, 64% DVD, 32% servicio telefonico,

24% automovil propio, 40% computadora y 20% servicio de internet.
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Con relacion al material bibliografico existente en las viviendas de estos es-
tudiantes a través de los diferentes niveles educativos: en preescolar, 56% de los
hogares no contaba con libros, 40% hasta 10 libros y 4% entre 51 y 100 libros. En
primaria, 16% de los hogares no contaba con libros, 40% hasta 10 libros, 8% entre
11y 50 libros y otro 8% entre 11 y 50 libros. En secundaria, 8% de los hogares no
tenian libros, 28% tenian hasta 10 libros, 56% entre 11 y 50 libros y 4% entre 51
y 100 libros. En bachillerato, 8% de los hogares no contaban con recursos biblio-
graficos, 36% hasta 10 libros; 48% entre 11y 50 libros y 4% entre 101 y 200 libros.

Con relacion al numero de hijos que integraban las familias de estos es-
tudiantes: 16% dos, 20% tres, 24% cuatro, 16% cinco, 12% seis y 12% siete. El
orden de nacimiento de estos estudiantes dentro de su familia: 32% fueron el
primer hijo/a, 16% el segundo hijo/a, 20% el tercer hijo/a, 12% el cuarto hijo/a,
8% el quinto hijo/a y 12% el sexto hijo/a. La composicién de las familias con
quienes estos estudiantes permanecieron durante su trayectoria escolar es:
en preescolar, 64% ambos padres, 16% madre y 20% abuelos. En el nivel de
primaria, 64% ambos padres, 12% madre y 24% abuelos. En secundaria, 64%
ambos padres, el 20% madre, 12% abuelos y 4% otro familiar. En bachillerato,

60% ambos padres, 24% madres, 12% abuelos y 4% otro familiar.

Factor institucional. El Plantel 22 del TBC se encuentra funcionando en un edi-
ficio adaptado para fines educativos (antes fue una despulpadora de mango).
Los padres de familia le dan mantenimiento a través de cuotas econdémicas
que van de los 10 a los 200 pesos. Este local cuenta con energia eléctrica, sin
agua potable y los sanitarios son letrinas improvisadas y sumamente insalu-
bres. Cuentan con un salén por grado, con pizarrén blanco y mobiliario (me-
sas y sillas), oficina para la direccién, con biblioteca, materiales audiovisuales,
programa de tutorias, un docente por area de conocimiento y, tal como lo
considera el modelo de los TBc, un docente es el encargado de la direccién del
plantel. No tienen personal administrativo (secretaria/o) y ni servicio de in-
tendencia. Tampoco dispone de servicio de teléfono, computadoras exclusivas

para los alumnos, internet, Tv, DVD y videoproyector por grado.
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Factor estructural. Las instituciones educativas, por las que han transitado es-
tos 25 estudiantes, tienen estas caracteristicas: en preescolar, 92% eran escue-
las publicas y 4% instituciones privadas; 100% de estas fueron de organizacion
completa y de servicio general, es decir, ningin estudiante asistié a una escuela
de educacion indigena. En primaria, 96% fueron de sostenimiento publico y 4%
no respondié; 96% de las escuelas publicas fueron de organizacién completa y
4% no respondié. En este nivel, 96% de los estudiantes asistieron a una primaria
bilingiie y 4% no respondié. Asi mismo, 92% de los estudiantes asisti6 al turno
matutino, 4% turno vespertino y 4% no respondi6 el item. En secundaria, 88%
de los estudiantes asistieron a una telesecundaria, 4% a una secundaria comu-
nitaria, 4% en otro tipo de secundaria y 4% no respondio. En este nivel educati-
vo 96% estudio en el turno matutino y 4% no respondio.

Por lo que se refiere al nivel de bachillerato, momento en que se realiz6 la
encuesta, 96% estudiaba en el turno matutino e igual porcentaje estaba satisfe-
cho con el turno; 76% estaba satisfecho con las clases y 96% con las antologias
de estudio.

Con relacién a las becas de apoyo que recibieron estos jovenes, para estu-
diar los diferentes niveles educativos tenemos los siguientes datos: en prees-
colar, 68% tuvieron becas federales, 8% estatales, 8% de la propia escuelay 12%
otro tipo, “Desayunos escolares”. En primaria, 80% federales, 16% estatales,
12% de la propia escuela, 4% otro tipo, “Desayunos escolares” y 4% “Mejor
calificacion”. En secundaria, 76% federales, 16% estatales y 12% de la propia
escuela. En el nivel de bachillerato, 72% federales, 72% estatales, 12% otro tipo,

“Yo no abandono” y 4% de “Transporte”.

Trayectorias escolares. Con relacion a los eventos “ingreso al nivel educativo” y
“aprobacion de grado” se tienen los siguientes datos: en preescolar, 92% de los
estudiantes ingresaron con la edad normativa, 8% no respondi6 y 100% aprob6
este nivel. En primaria, 100% ingres¢ a la edad normativa. En primer grado 100%
aprobd, en segundo y tercer grados, 96% aprobo y 4% reprobo; en cuarto y quinto
grados 100% aprobdé y en sexto grado 96% aprob6 y 4% no respondid. En secun-

daria, 92% ingres6 con edad normativa y 8% con extraedad y 100% aprobaron
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los tres grados. En bachillerato, 92% ingresaron con la edad normativa y 8% con
extraedad; 100% aprobo el primer y segundo grados, 32% aprobo el tercer grado,
4% no aprobo el tercer grado y 64% no respondié.

En relacion al evento de trayectoria escolar “cambio de escuela” los da-
tos son: en preescolar, 24% de los estudiantes cambiaron de escuela y 76% se
mantuvieron en la misma; en primaria, 24% se cambiaron de escuela y 76%
permanecieron; en secundaria, el 8% se cambié de escuela y 92% se mantuvo
en la misma; en bachillerato 96% no se cambi6 y 4% no respondio.

Respecto al evento “continuidad de un nivel educativo a otro” sobresale
que: en educacion preescolar 88% no interrumpi6 estudios; en primaria 92% y
en secundaria 96%. Al concluir la secundaria 92% continuaron sus estudios de
bachillerato inmediatamente, 4% no lo hizo y otro 4% no respondi6 a esta pre-
gunta. Para estos 25 jovenes encuestados el TBC 22 fue su primera opcién en
un 32% y para 64% no lo fue, 34% present6 examen de admision para ingresar
a otra opcion de EMms.

En la tabla 4.4 se muestran las correlaciones entre los factores descritos y

los eventos de trayectoria escolar.

Tabla 4.4 Correlacion de los factores individual, familiar, institucional y estructural
con los eventos de Ingreso, Aprobacion, Cambio y Continuidad, Plantel 22 TBC
Los Corazones

Ingreso . Aprobacion . Cambio . Continuidad .
Factores Esgcolar *Sig: ge grado *Sig: de escuela °Sig: escolar *Sig:
Individual -.333 .104 -.446 .05 .360 .078 .324 115
Familiar 422 .05 -.535 .0l -.675 .0l -.785 .0l
Institucional -.748 .01 -222 .285 714 .0l -.613 .0l
Estructural .725 .01 133 .526 .752 .0l .648 .0l

Fuente: Datos procesados con el programa informatico SPSS V. 25. Distribucién de Pearson (2021).

Ingreso al nivel educativo. En este plantel del TBc existe una correlaciéon negati-
va y baja entre el factor individual y la edad de ingreso a los diferentes niveles
educativos (-.333). Por lo que se refiere a la correlacion entre el factor familiar
y la edad de ingreso a los diferentes niveles educativos, esta es moderada (.422)

y tiene un indice de significancia del 0.05. Por su parte, se observa una relaciéon
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fuerte y negativa (-.748) entre el factor institucional y el evento en mencion. En
el caso de la correlacion que existe entre el factor estructural y la edad de ingre-
S0, esta es fuerte y positiva (.725) con un nivel de significancia del 0.01.

A partir del analisis estadistico y la prueba de significancia bivariada po-
demos decir que los factores que si estan asociados a la edad de ingreso a los
diferentes niveles educativos son el institucional y el estructural. Este ultimo
factor presenta una correlacion positiva, es decir, a medida que aumentan los
valores de la variable independiente (factor familiar) también aumentan para
la variable dependiente (edad de ingreso). En cambio, entre el factor institu-
cional y la edad de ingreso la correlacion es negativa, por lo cual, a medida
que los valores de la variable dependiente (edad de ingreso) son mayores, los

valores de la variable independiente son menores.

Aprobacion de grado. En la columna cuatro de izquierda a derecha, se aprecia
una correlaciéon moderada negativa entre el factor individual y la aprobacion
de grado (-.446). Algo similar se observa para el factor familiar y la aproba-
cién escolar (-.535). En cambio, la asociacion entre el factor institucional y la
aprobacién de grado es baja y negativa (-.222). Por ultimo, la correlacion en-
tre el factor estructural y la aprobacion escolar es muy baja y positiva (.133).
En resumen, se tiene que existe asociacion entre el factor familiar y el evento

de trayectoria escolar: aprobacion de grado.

Cambio de escuela. A partir de los datos que se incluyen en la columna seis, de
izquierda a derecha, se observa que la correlacién entre el factor individual y el
evento “cambio de escuela”, es baja (.360). Por su parte, la correlacion entre el fac-
tor familiar y este evento es negativa y fuerte (-.675). Se tiene que entre el factor
institucional y el cambio de escuela existe una correlacion fuerte y positiva (.714).
Algo muy similar acontece en la correlacion existente entre el factor estructural
y el cambio de escuela, pues es fuerte y positiva (.752). En si, el tnico factor que
no esta asociado al evento “cambio de escuela” es el individual, asi se estableci6 a

partir de la prueba bivariada y el margen de error maximo aceptable 0.05.
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Continuidad de un nivel a otro. Finalmente, en la columna ocho, de izquierda
a derecha, se observa que la correlacion entre el factor individual y el evento
de “continuidad de un nivel a otro” es moderada (.324). Existe una correla-
cion negativa y fuerte (-.785) entre el factor familiar y el evento de referencia.
Ahora bien, la correlacién entre el factor institucional y la continuidad en los
estudios es fuerte y positiva (.613). Finalmente, se tiene una correlacién fuerte
y positiva (.648) entre el factor estructural y la continuidad en los estudios.

Con base en estos analisis estadisticos se puede establecer que el inico fac-
tor que no muestra correlacion con el evento “continuidad de un nivel a otro”
es el individual, pues la prueba de significancia bivariada tiene un margen de
error del 11%.

Para el caso del Plantel 22 ubicado en la agencia municipal de “Los Cora-
zones” los factores del contexto estructural, institucional, familiar e individual
que estan asociados a las trayectorias escolares de los estudiantes del TBC con
relacion a los eventos de ingreso, aprobacion, cambio y continuidad escolar
son: el “ingreso a cada nivel educativo” esta asociado a los factores institu-
cional y estructural, la “aprobacion de grado escolar” esta asociada al factor
familiar; el “cambio de escuela” esti asociado a los factores estructural, insti-
tucional y familiar, y finalmente la “continuidad de un nivel educativo a otro”

esta asociado a los factores familiar, estructural e institucional.

CONCLUSIONES

Orientados por las discusiones teérico-metodologicas del derecho a la edu-
cacidn, inclusién educativa y las trayectorias escolares nos enfocamos en es-
tablecer la relacion que tienen los factores individual, familiar, institucional
y estructural con cuatro eventos particulares de las trayectorias escolares
de los jovenes indigenas: ingreso a un nivel educativo, aprobacion de grado,
cambio de escuela y continuidad de un nivel educativo a otro. Todo esto en
el contexto de la obligatoriedad de la Ems, lo cual conlleva el compromiso

explicito de las autoridades educativas de ofrecer servicios de calidad a los
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estudiantes que cursan este nivel en el pais. Las conclusiones se organizaron
de la siguiente manera: caracteristicas generales de la oferta educativa de los
TBC en los planteles seleccionados, los eventos de las trayectorias escolares y

su grado de relacién con los factores enunciados.

CONCLUSIONES DE CARACTER GENERAL

Una vez efectuados los anélisis estadisticos a los datos recabados para cada
uno de los cuatro planteles del TBC podemos concluir que estos estan contri-
buyendo de manera importante a que los jévenes indigenas de estas comuni-
dades rurales indigenas alejadas de los centros urbanos obtengan el acceso a
la EMs, lo cual puede interpretarse como un logro en la politica educativa de
ampliacién de la cobertura en este nivel. En Oaxaca, en particular, el incre-
mento de estos planteles en las ocho regiones socioeconémicas pasé de 10 a
101 en cinco anos, asi que es muy probable que se haya alcanzado la meta de
una cobertura del 80% en el ciclo 2021-2022. Sin embargo, es necesario, antes
de lanzar las campanas al vuelo, hacer algunas consideraciones a las condicio-
nes en que los jovenes indigenas de comunidades rurales han sido incluidos a
este nivel educativo.

En principio es importante resaltar que los TBC por su modelo de implemen-
tacion, estaban destinados a desarrollar su labor educativa en las instalaciones
de las telesecundarias y en un horario vespertino. En realidad, esta situacion no
ha sido posible debido a que los responsables de las escuelas telesecundarias y
los padres de familia no estan dispuestos a compartir sus instalaciones; y, por
otro lado, los padres de familia del TBC no permiten que sus hijos e hijas asistan
en un horario vespertino debido a las condiciones de inseguridad y violencia
que prevalecen en algunas comunidades indigenas rurales del estado de Oaxa-
ca. Asi que, de los cuatro planteles visitados, todos operaban en instalaciones
acondicionadas para fines educativos; los ubicados en cabeceras municipales
en mejores condiciones de infraestructura y equipo con relacién a los insta-
lados en agencias municipales; y en casos extremos sin servicios sanitarios ni

agua potable.
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En cuanto a si el hecho de que exista una institucion de Ems es una garantia
para que los estudiantes indigenas de comunidades rurales se matriculen, los
datos indican que, del total de 92 jovenes encuestados, 59.34% eligieron al TBC
como primera opcion, quiza unica, para estudiar, 11.76% present6 examen de
admisioén en otro subsistema, pero no concreto su inscripcion y 2.35% empezo
sus estudios en otro subsistema.

De la poblacién que ingresa a estos cuatro planteles del TBC, se puede decir
que se cumpli6 el propésito de que los jovenes indigenas continuaran con sus
estudios de EMs en la misma comunidad, ya que se tiene registrado que 99%
de los jovenes inscritos en el TBc, egresé de una telesecundaria instalada en el
mismo municipio. También se identificd que la mayoria de los jévenes encues-
tados mantuvieron trayectorias escolares regulares, es decir, los estudiantes
cursaron los estudios de preescolar, primaria y secundaria a una edad nor-
mativa o incluso a una “edad anticipada”, lo cual también evidencia un logro
en la expansion y consolidacion del nivel basico en las comunidades rurales
indigenas. Aqui un dato que resulta sumamente importante es el hecho de que
estos jovenes indigenas mayoritariamente, reportan antecedentes escolares de
educacién indigena, bilingiie o intercultural en el nivel preescolar, ya no asi
para el nivel de primaria y secundaria lo cual habla de la pertinencia cultural
de los servicios educativos recibidos en su trayectoria escolar.

Es importante resaltar que, los dos TBC ubicados en las cabeceras municipales
mantienen las mejores condiciones de infraestructura y equipo para actividades
de aprendizaje. Esta situacion es comprensible, debido a que las localidades ru-
rales donde reside el Gobierno municipal reciben de primera mano los recursos
econdmicos del Gobierno federal o estatal. Ademas, las escuelas de preescolar,
primaria y secundaria se encuentran principalmente en las cabeceras municipa-
les, lo cual asegura el acceso de los estudiantes a los niveles anteriores. Debido
a ello, los jovenes que registran cambios de escuela no representan un nimero
importante, por el contrario, lo que se observa es un porcentaje alto de continui-
dad de un nivel educativo a otro en los estudios basicos.

Por su parte, los dos planteles que estan ubicados en agencias municipales

reportaron niveles bajos de retencion escolar en sus dos ultimas generaciones:
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75% y 75% el primero, y 58% y 77.78% el segundo. En las visitas a campo pudimos
constatar las dificiles condiciones en que los jovenes indigenas estudian: espacios
adaptados e improvisados, pequefios, sin ventilacion ni iluminaciéon adecuada,
construidos con carrizos y laminas, sin servicios sanitarios ni agua potable.

Otro asunto importante, es el hecho de que cuando el TBC esta cerca de
otras opciones educativas de EMs mas consolidadas (Colegio de Bachilleres de
Oaxaca, Centro de Estudios Cientificos y Tecnologicos del Estado de Oaxaca,
Bachillerato de una Universidad Estatal) compite en la inscripcion de los
jovenes, puesto que en estas instituciones se ofrece una clara capacitacion para
el trabajo y por supuesto tienen una infraestructura propia y mas consolidada.
Por otro lado, esta el hecho de que la Coordinaciéon General de Educacion
Media Superior y Superior, Ciencia y Tecnologia de Oaxaca establece como
condicion para autorizar la apertura del TBC un nimero minimo de estudian-
tes, lo cual ha hecho que las autoridades de la cabecera municipal o agencia
municipal convenzan a los estudiantes para quedarse a estudiar en la locali-
dad y asi cubrir el requisito. Incluso documentamos el caso de un joven de
“Los Corazones” que ya habia iniciado su EMSs en una preparatoria de la Uni-
versidad Auténoma del Estado de Chiapas y fue practicamente obligado por
las autoridades de la localidad a cambiarse al TBC de la comunidad.

Por lo que respecta a los apoyos que los alumnos reciben para sus estudios,
se encontrd que 88.23% son beneficiados con una o varias becas del Gobierno
federal y estatal, lo cual es un indicador importante para reflexionar en la
importancia de ofrecer apoyos externos a los estudiantes. En las trayectorias
escolares reportadas encontramos que 95.2% de los encuestados ha tenido una
beca: PROSPERA, Desayunos escolares, Transporte, Utiles escolares, etc. Ya en
la EMS, se reporta que cuentan con beca mas del 50% en cada plantel. No obs-
tante, y aun con los apoyos recibidos, se tiene que son pocos los alumnos que
ven en el futuro continuar con sus estudios universitarios que va de un 4%, a
un 14%, en un pais como el nuestro donde el derecho a la educacion superior
ha sido incorporado a la Constitucion a partir de 2019.

Esta investigacion también evidencié que, por la edad de los estudian-

tes, algunos son requeridos para ayudar a la familia o incluso mantener
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econémicamente sus propios estudios. El caso del TBc ubicado en “Los Co-
razones” llama la atencion, pues 40% de sus estudiantes reporté trabajar por
una remuneracion: pescador, carnicero, panadero, mototaxista, repartidor de
tortillas, soldador, entre otros. Asi mismo, otras dos caracteristicas de los estu-
diantes de este plantel los hace alejarse del perfil ideal de estudiante bachiller,
ya que reportan vivir con su pareja y algunos ya tienen hijos.

Como aspecto final, se document6 que casi la totalidad de estos jovenes
indigenas ha superado la escolaridad de sus padres, quienes, en su mayoria,
concluyeron estudios de secundaria. Esta situacion registra un proceso de mo-
vilidad educativa ascendente, lo cual se puede interpretar como un logro de la
politica educativa nacional de las ultimas décadas, al asegurar a las generacio-
nes actuales la conclusion de la educacion basica, incluida la secundaria. No
obstante, los datos confirman que siguen siendo las mujeres, en este caso las
madres de los estudiantes, quienes tienen los mas bajos niveles de escolaridad.

Como cierre podemos decir que los jovenes indigenas de estas cuatro co-
munidades indigenas rurales, y seguramente de muchas otras, han sido in-
cluidos en la EMs a través de los servicios del TBc. Aqui habra que seguir
reflexionando el proceso de inclusién de los nuevos estudiantes, pues como
afirman Sen (2011) y Gentili (2009) no todos los procesos de inclusién son ab-
solutamente favorables como politicas publicas. En México, como en la mayor
parte de América Latina, se estan implementando politicas de inclusion edu-
cativa para aquellos sectores que histéricamente habian sido excluidos, entre
ellos, la poblacién indigena y rural. En palabras de Gentili (2009) las enormes
brechas persisten, e incluso corren el riesgo de hacerse mas profundas, cuando
se echan a andar procesos de escolarizacién que son marcados por una dina-

. <« .7 . »
mica de “exclusion incluyente”

Pretende llamar la atencion sobre la necesidad de pensar el conjunto de dimen-
siones que estan constituidas en todo proceso de discriminacion, alertando que, a
partir de esta multidimensionalidad, la necesaria construccién de procesos socia-
les de inclusion (asociados a la realizacion efectiva de los derechos humanos y ciu-

dadanos y al afianzamiento de relaciones igualitarias sobre las que se construyen
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las bases institucionales y culturales de una democracia sustantiva), siempre de-
penden de un conjunto de decisiones politicas orientadas a revertir las multiples
causas de la exclusion y no solo algunas de ellas, particularmente las mas visibles.

(Gentili, 2009, p. 33)

Los cuatro planteles estudiados comparten condiciones dificiles para su labor
educativa: trabajan en locales adaptados para fines educativos, en su mayoria no
cuentan con bibliotecas, computadoras para cada estudiante ni servicio de inter-
net, espacios para deporte y alimentacion, sanitarios para hombres y mujeres;
la planta docente es de tres profesores para todas las materias de un curriculum
de bachillerato general. Asi que, las condiciones educativas son profundamente
desiguales, con relacion a sus pares de otras instituciones de Ems, por lo que
no se puede considerar como un caso de inclusion exitosa, “sino de naturaleza
desfavorable de las inclusiones en juego” (Sen, 2011, p.18). Habra que agregar
las condiciones de pobreza o pobreza extrema, analfabetismo y baja escolaridad
que tienen las comunidades indigenas en Oaxaca, todo ello aumenta sus proba-
bilidades “de tener acceso a una escolaridad profundamente degradada en sus

condiciones de desarrollo pedagdgico” (Gentili, 2009, p. 41).

CONCLUSIONES DEL EVENTO: INGRESO AL NIVEL EDUCATIVO

« Elingreso de los estudiantes a los distintos niveles educativos de educa-
cion basica, incluso al bachillerato, es en su mayoria a la edad normativa,
incluso se presentan ingresos a una edad anticipada. El ingreso con ex-
traedad no rebasa en ninguno de los cuatro casos el 20%.

« Por lo que respecta al ingreso al TBc, la investigaciéon document6 que
algunos de los jovenes indigenas inscritos en el plantel de su localidad no
consideraban el ingreso a esta institucion como su primera opcion, pero
si la inica posible dadas sus condiciones socioeconémicas y geograficas.
El caso mas emblematico fue el plantel de “Los Corazones”, donde un

joven fue requerido por la autoridad local para estudiar en el TBc de la
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comunidad, y tuvo que dejar la escuela preparatoria externa donde ya
estudiaba, inscribirse en el TBC local y completar el cupo requerido por
las autoridades educativas estatales para fundar un plantel. La situacion
descrita se puede considerar como una iniciativa coercitiva, equiparada
a la registrada por Aboites (2007) en el examen de ingreso a la EMs en
la capital del pais, donde miles de jovenes llegan a escuelas donde no

quieren estar.

CONCLUSIONES DEL EVENTO: APROBACION DE GRADO ESCOLAR

Los porcentajes de aprobacion en los niveles anteriores al TBC son altos, los
estudiantes no tienen un indice de reprobacion significativo en esos nive-
les. Para el caso de la educacion secundaria se encontr6 que la mayor parte
de los estudiantes aprobd los tres grados sin mayores problemas, solo en
un plantel se encontraron trayectorias escolares donde algunos jévenes re-

probaron el tercer afio de secundaria, lo cual no signific6 dejar los estudios.

CONCLUSIONES DEL EVENTO: CAMBIO DE ESCUELA

Durante el estudio de las trayectorias escolares de los jovenes indige-
nas del TBC se encontr6é que, durante sus estudios del nivel basico, el
numero de estudiantes que cambi6 de escuela no present6 niveles signi-
ficativos en ninguno de los planteles visitados. En su mayoria los estu-
diantes se mantuvieron estudiando en las escuelas ubicadas dentro de la
comunidad. El hecho de que los estudiantes no cambien continuamente
de escuelas puede deberse a que, en las comunidades indigenas rurales
oaxaquerfias, las instituciones educativas tienen la obligacion de asegu-
rar el ingreso a todos los nifios y nifias de la localidad, lo cual posibilita

trayectorias regulares, el ingreso regular, o bien, un ingreso anticipado.

CUADERNOS DE INVESTIGACION 67



LA INCLUSION EDUCATIVA DE JOVENES INDIGENAS EN EL TELEBACHILLERATO COMUNITARIO

CONCLUSIONES DEL EVENTO: CONTINUIDAD DE UN NIVEL EDUCATIVO

A OTRO

En las trayectorias registradas se observa una continuidad en los estu-
dios de los estudiantes. No hay un grupo significativo en las trayectorias
escolares registradas de estudiantes que hayan abandonado o dejado de
estudiar antes de llegar al bachillerato. Esta situacion se puede inter-
pretar como que el contar con las instituciones educativas de cada nivel
dentro de la comunidad aseguré que los estudiantes mantuvieran trayec-
torias regulares en los estudios que antecedieron a su ingreso a la EMs.

Otro aspecto importante es la continuidad que los estudiantes han tenido
en sus estudios al pasar de un nivel a otro, sin salir de su comunidad. Esto
sugiere la trascendencia del hecho de que en cada comunidad se asegure

la accesibilidad a todos los estudiantes.

CONCLUSIONES DEL DERECHO A LA EDUCACION

La existencia del TBC en las cuatro comunidades visitadas significa cum-
plir con uno de los indicadores del derecho a la educacion, el de dispo-
nibilidad, propuesto por Tomasevski (2004). La investigaciéon constatd
que los jovenes de las cuatro comunidades indigenas de Oaxaca tienen la
posibilidad de ingresar al nivel de la EMS a través de los TBC. Sin embar-
go, también se documentd que, desde su ingreso a estas instituciones los
estudiantes son incluidos en condiciones de estudio desventajosas con
relacién a sus pares estudiantes de otros subsistemas. En consecuencia,
el hecho de que exista una institucién de EMs en la comunidad puede
significar que todos los jovenes egresados de la secundaria local asistan.
No obstante, este estudio devela que si son incluidos, pero con desventaja
educativa, lo cual seguramente provocara brechas de aprendizaje que se

haran presentes en el nivel de la educacion superior.
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El trabajo de campo realizado en los cuatro planteles seleccionados permitio
reconocer los esfuerzos de las autoridades educativas para incluir a los jévenes
indigenas de comunidades rurales en la Ems. Sin embargo, la investigacion tam-
bién documentd cémo los factores individual, familiar, institucional y estruc-
tural influyen en los eventos de las trayectorias escolares de los estudiantes, y
que cuando no se toman en cuenta, se activan procesos de “inclusion exclu-
yente”, que no es mas que propiciar acciones educativas y sociales en donde
los sujetos son puestos en clara desventaja social con relacién a sus pares. Se
concluye que para operar una politica de inclusiéon educativa en las comuni-
dades indigenas rurales se requiere del concurso de todos los actores sociales
involucrados: estudiantes, padres de familia, docentes, autoridades locales, fe-
derales e institucionales que estén al tanto de las necesidades de los estudiantes
ante los retos de la EMs y que los prepare verdaderamente para los estudios de
educacion superior. Finalmente, es importante sefialar las limitaciones meto-
dolégicas de la investigacion a través del tratamiento cuantitativo realizado, lo
cual nos limit6 a presentar las razones, los argumentos y las historias persona-
les de los estudiantes con relacién a cada evento en su trayectoria escolar. Esta
situaciéon compromete al equipo a abordar interrogantes surgidas a lo largo de

la investigacion.

CUADERNOS DE INVESTIGACION 69






REFERENCIAS

Aboites, H. (2007). La educacion como un derecho humano. El caso del acceso a la educa-
cién media superior en la Zona Metropolitana. En G. Ramirez (coord.), La educacion
superior en derechos humanos: una contribucion a la democracia, pp. 161-168. México:
UNAM.

Arzate, S. (2015). Politicas de inclusion educativa para los jovenes en México. Un ana-
lisis desde un contexto de desigualdad y violencia. Revista de Paz y Conflictos, 8(1),
pp. 103-134. https://revistaseug.ugr.es/index.php/revpaz/article/viewFile/2797/3187

Blancas, E., Garcia, J. y Vazquez, S. (2021). Politicas de inclusion en la educacion media
superior: entre las obligaciones del Estado mexicano y el derecho a la educacién
de los jovenes indigenas. En Ibarra, R. R. L., Diaz, M. C. M., Roitman, G. P. y
Gonzalez, R. S.M., Politica Educativa: debates, acuerdos y omisiones, pp. 291-315.
México: vaQ-Plaza y Valdés Editores.

Blanco, E., Solis, P. y Robles, H. (2014). Caminos desiguales: trayectorias educativas y
laborales de los jovenes en la Ciudad de México. México: INEE-E] Colegio de México.

Brunner, J. y Elacqua, G. (2004). Factores que inciden en una educacion efectiva. Evi-
dencia internacional. Revista Virtual La educacion, 139. https://www.academia.
edu/4316301/Factores_que_inciden_en_una_educaci%C3%B3n_efectiva_Evidencia_
internacional

Garcia Robelo, O. y Barrén Tirado, C. (2011). Un estudio sobre la trayectoria escolar de
los estudiantes de doctorado en Pedagogia. Perfiles Educativos, 33 (131), pp. 94-113.

Méndez, T. J. (2015). Trayectoria Escolar de la primera generacién de egresados de
la Universidad Veracruzana Intercultural. Sede Hausteca. En Ortega, ]J. C., Lo-
pez, R. y Alarcéon, E. (Coord)., Trayectorias Escolares en educacion superior: Pro-
puesta metodologica y experiencias en México, pp. 219-236. México. Universidad
Veracruzana-Instituto de Investigaciones en Educacion. https://www.uv.mx/bdie/
files/2016/01/Libro-Trayectorias-escolares-educacion-superior.pdf

Casillas, M., Chain, R. y Jacome, N. (2007). EI Origen social de los estudiantes y tra-
yectorias estudiantiles en la Universidad Veracruzana. Revista de la Educacion
Superior, 27(142), pp. 7-29.

Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL). (2014).

Metodologia para la medicion multidimensional de la pobreza en México (2°. ed.).

CUADERNOS DE INVESTIGACION 71



LA INCLUSION EDUCATIVA DE JOVENES INDIGENAS EN EL TELEBACHILLERATO COMUNITARIO

México: autor. Recuperado de http://www.coneval.org. mx/Informes/Coordinacion/
Publicaciones%200ficiales/MEDICION_MULTIDIMENSIONAL_SEGUNDA_EDI-
CION.pdf

Gentili, P. (2009). Marchas y contramarchas. El derecho a la educacion y las dinami-
cas de exclusion incluyente en América Latina (a sesenta afos de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos). Revista Iberoamericana de Educacion, 49, pp.
19-57. https://rieoei.org/RIE/article/view/673

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién (INEE) (2012). Panorama Edu-
cativo de México. Indicadores del sistema educativo nacional. Educacién Basica
y Media Superior. México: Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion.
https://www.researchgate.net/publication/311734630_panorama_educativo_de_
mexico_2012_indicadores_del  sistema_educativo_nacional_educacion_basica_y_
media_superior

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educaciéon (INEE). (2017a). La educacion
obligatoria en México, informe 2017. Col. Informes institucionales. INEE.

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacioén (INEE). (2017b). Directrices para
mejorar la atencién educativa de niflas, nifios y adolescentes indigenas. Méxi-
co: Autor. Recuperado de http://www.inee.edu.mx/images/stories/2017/directrices/
Directrices4.pdf

Instituto Nacional para la Evaluaciéon de la Educacion (INEE). (2018). La educacion
obligatoria en México informe 2018. México: Instituto Nacional para la Evaluacién
de la Educacion. https://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/1/243/P11243.pdf

Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI). (2008). Catdlogo de las Lenguas Indi-
genas Nacionales: Variantes Lingiiisticas de México con sus autodenominaciones y
referencias geoestadisticas. INALIL, México: Autor.

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI). (2015). Estadisticas a proposito
del dia internacional de los pueblos indigenas. Datos nacionales. INEGI, México
http://www.inegi.org.mx/saladeprensa/aproposito/2016/indigenas2016_0.pdf

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI). (2020). Panorama sociodemogra-
fico de Oaxaca. Censo de Poblacion y Vivienda. SNIEG. https://www.inegi.org.mx/
contenidos/productos/prod_serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/nueva_es-
truc/702825197933.pdf

Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (2008). Catalogo de Lenguas Indigenas del Insti-
tuto Nacional de Lenguas Indigenas. https://www.inali.gob.mx/pdf/CLIN_completo.pdf

Lara, A; Pineda, J. y Rocha, E. (2014). factores escolares y extraescolares que inciden
en la trayectoria escolar de estudiantes de enfermeria. Enf Neurol, 13 (3).

72 CUADERNOS DE INVESTIGACION



ELSA MARIA BLANCAS MORENO  JESUS GARCIA MESINAS  SAUL VAZQUEZ RODRIGUEZ

Latapi, P. (2009). El derecho a la educacion. Su alcance, exigibilidad y relevancia para
la politica educativa. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 14(40). https://
www.redalyc.org/articulo.oa?id=14004012

Martinez, F. (2019). El nuevo oficio del investigador educativo. Una introduccion meto-
dolbgica. Universidad Auténoma de Aguascalientes. https://www.comie.org.mx/v5/
sitio/wp-content/uploads/2020/12/El-nuevo-oficio-del-investigador-educativo.pdf?’f
belid=IwAR01arVnjVa1h2vtZIU31Q6pDF3bjzztVm0b99fp8VFFWeHY9iGeDhKk_j8

Monterrey, P. y Gémez, C. (2007). Aplicacion de las pruebas de hipotesis en la investiga-
cion en salud: ;estamos en lo correcto?, 48(3), pp. 193-206. https://www.redalyc.org/
pdf/2310/231018668002.pdf

Mendoza, D. (2013) La investigacion sobre las politicas de la educacién media supe-
rior. En A. Maldonado (Coord.). Educacion y Ciencia: politicas y produccion del
conocimiento 2002-2011, pp. 83-142. México: ANUIES-COMIE

Presidencia de la Republica. (2018b). Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. Gobierno
de la Republica. Sexto Informe de Ejecucion 2018. México: Diario Oficial de la Fe-
deracion.

Roman, M. (2013). Factores asociados al abandono y la desercion escolar en América
Latina: Una mirada en conjunto. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y
Cambio en Educacion, 11(2). http://www.rinace.net/reice/numeros/arts/voll1num2/
art2.pdf

Séenz, Ky Tamez, G. (Coordinadores, 2014). Métodos y Técnicas Cualitativas y Cuanti-
tativas aplicadas a las Ciencias Sociales. México: Tirant Humanidades.

Secretaria de Gobernacion (SEGOB). (2012). Decreto por el que se declara reformado el
parrafo primero; el inciso c) de la fraccién Il y la fraccion V del articulo 3°., y la
fraccion I del articulo 31° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexi-
canos. México: Diario Oficial de la Federacion. https://www.dof.gob.mx/nota_deta-
lle.php?codigo=5233070&fecha=09/02/2012

Secretaria de Educacion Publica (sEp). (2013). Programa Sectorial de Educacion 2013 -
2018. México: Secretaria de Educacion Publica. https://www.gob.mx/cms/uploads/
attachment/file/36765/PROGRAMA_SECTORIAL_DE_EDUCACION_2013_2018.pdf

Secretaria de Educacion Publica (sEp). (2020). Principales cifras del sistema educativo
nacional (2019-2020). https://www.planeacion.sep.gob.mx/Doc/estadistica_e_indica-
dores/principales_cifras/principales_cifras_2019_2020_bolsillo.pdf

Sen, A. (2011). Exclusién e inclusion. En A. Sen y B. Kliksberg, Primero la gente. Una
mirada desde la ética del desarrollo a los principales problemas del mundo globali-
zado, pp. 17-32. Argentina: Temas.

CUADERNOS DE INVESTIGACION 73



LA INCLUSION EDUCATIVA DE JOVENES INDIGENAS EN EL TELEBACHILLERATO COMUNITARIO

Szekely, M. (2010). Avances y transformaciones en la educaciéon media superior. En
Arnaut, A. y Giorguli, S. (coords.), Los grandes problemas de México. Educacion,
pp- 313-336. México: El Colegio de México.

Terigi, F. (2009). Las trayectorias escolares. Del problema individual al desafio de la politica
educativa. Ministerio de educacion. Presidencia de la nacién. Organizacién de los
estados americanos. http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL004307.pdf

Tomasevski, K. (2004). Indicadores del derecho a la educacion. Revista Instituto Intera-
mericano de Derechos Humanos, 40, pp. 341-388. San José de Costa Rica

Ying, R. (1984). Investigacion sobre estudios de caso. Disefio y Métodos. Inglaterra: Sage

Publicaciones.

74 CUADERNOS DE INVESTIGACION



APENDICE

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 201 OAXACA

Cuerpo Académico: “Sociologia de la Educacion y Procesos Educativos”
Proyecto de Investigacion: Factores asociados a la regularidad e irregularidad
de las trayectorias escolares de los estudiantes indigenas del Telebachillerato
Comunitario de Oaxaca (TBC)

Cuestionario

Trayectorias escolares de los estudiantes indigenas del Telebachillerato
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Marzo 2019

UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES INDIGENAS DEL
TELEBACHILLERATO COMUNITARIO DEL ESTADO DE OAXACA SOBRE
SUS TRAYECTORIAS ESCOLARES

No. de folio

Buenos dias/ tardes. Mi nombre es. ..
y trabajo en la Universidad Pedagogica Nacional. En este momento estamos realizando un estudio acerca
de los estudiantes indigenas del Telebachillerato Comunitario (TBC) en algunas regiones del estado de

Oaxaca para conocer cudl ha sido su trayectoria escolar hasta el nivel medio superior. Usted ha sido
seleccionado para el estudio. Le comento que toda la informacién que nos proporcione es para fines
estadisticos y sera utilizada con estricta confidencialidad.

Localidad: Municipio:

Numero de plantel:

Hora de inicio: | Hora de término:
Fecha de la encuesta:

IL- DIMENSION PERSONAL
1. 1.- El estudiante es:

1. Hombre 2. Mujer 00.- NR
1. 2.- ;Cuantos afios cumplidos tienes?
1. 3.- ;Cual es tu fecha de nacimiento? Dia:|_| | Mes|_ | | Afo| | | | |
1. 4.- ;Hablas alguna lengua indigena?

1.-Si 2.-No 00.-NR

1.5.- ;Cual?
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. 6.- ;Tu madre habla o hablaba alguna lengua indigena?

1.-8i 2.- No 00.- NR
1. 7.- ;Cual?
1. 8.- { Tu padre habla o hablaba una lengua indigena?
1.-8i 2.-No 00.- NR
1.9.- ;Cual?
1. 10.- ;Te consideras indigena?
1.-8i 2.-No 00.- NR
1. 11.- ;jActualmente estas?
1.- Soltero (a) 2.- Casado (a) 3.- Vivo en pareja 00. NR
1. 12.- ; Tienes hijos?
1.-Si 2.-No 00.- NR
1. 13.- ;Cuantos?
1.- Uno 2.-Masdeuno  00-. NR
1. 14.- ; Tus hijos dependen econdémicamente de ti?
1.-Si 2.-No 00.- NR

1L DIMENSION SOCIAL

2. 1.- ;Cudl fue el altimo nivel y grado que estudi6 tu MAMA (TUTORA)? MARCA CON UNA EQUIS EL
NUMERO DEL NIVEL Y ANOTE EN LAS CASILLAS EL GRADO.

Nivel Grado Nivel Grado
1.- Ninguno (Anote 0) 6.- Normal Basica

2.- Preescolar 7.- Carrera Técnica o Comercial

3.- Primaria 8.- Profesional

4.- Secundaria 9.- Maestria o Doctorado

5.- Preparatoria o Bachillerato 000.- No sabe 00. NR

2. 2.- (Cual fue el Gltimo nivel y grado que estudié

NUMERO DEL NIVEL Y ANOTE EN LAS CASILLAS EL GRADO.

tu PAPA (TUTOR)? MARCA CON UNA EQUIS EL

Nivel Grado

Nivel Grado

1.- Ninguno (Anote 0)

6.- Normal
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2.- Preescolar

7.- Carrera Técnica o Comercial

3.- Primaria 8.- Profesional
4.- Secundaria 9.- Maestria o Doctorado
5.- Preparatoria 000.- No sabe 00.- NR
2. 3.- {Quién fue tu sostén econdmico cuando estudiaste? MARCA CON UNA EQUIS.
Nivel escolar Papa Mamé | Ambos padres | Otra persona | Yo mismo | 00. NR
Preescolar
Primaria
Secundaria
Bachillerato

2.4.- Si contestaste “YO MISMO”, Por favor escribe el nombre del oficio, puesto o cargo que tuviste para mantener

tus estudios.

2. 5.- {De qué material era el piso de la vivienda en la que ti vivias cuando estudiabas? MARCA CON UNA

EQUIS.

Nivel Tierra Cemento Madera, Mosaico, otro. | 00. NR

Preescolar

Primaria

Secundaria

Bachillerato

2. 6.- En esa vivienda ;Qué servicios tenfas cuando estudiabas? MARCA CON UNA EQUIS

Servicio/Bienes P |S |B|N |Servicio/Bienes (P |P B N
r r |ela|lR r |[rle |a R
e i [c]e e |[ije |e

1.- Agua entubada dentro de la vivienda

8.-

ropa

Lavadora de

2.- Drenaje a la red publica o fosa séptica

9.- Aspiradora

3. Luz eléctrica

10.- Horno de
microondas

4.- Refrigerador

11.- Teléfono fijo
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5.- Televisor

12.- DVD/
Reproductor de
discos compactos

6.- Television de paga (cable, Dish, TV, Sky,

Izzi...)

13. - Servicio de
internet en casa

7-. Compufadora

14.- Automoévil de
uso exclusivo en el
hogar

2.7.- Aproximadamente ;Cuéntos libros habia en tu vivienda, ; cudndo estudiabas? MARCA CON UNA EQUIS.

Nivel Ninguno |Hastal0 |Entrelly | Entre51y | Entre101 | Entre 201y 00. NR
50 100 y 200 mas
Preescolar
Primaria
Secundaria
Bachillerato
2. 8.- ;Cuantos hijos tuvo tu MAMA? Por favor, inchiyete.
1.-Numero de hijos || | 00.- NR
2. 9.- Considerando todos los hijos vivos que tuvo tu MAMA ;En qué orden naciste ti?
Orden del nimero de nacimiento| | | 00.NR
2. 10.- ;Con quién vivias, cuando estudiaste? MARCA CON UNA EQUIS.
Nivel Papa Mama Ambos Abuelos Otro Solo 00. NR
Preescolar
Primaria
Secundaria
Bachillerato
IV. PROGRESION ESCOLAR

Ahora quisiéramos saber como fuiste avanzando afio con aiio en la escuela.
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EDAD

3. 1.- ;jA qué edad
entraste a la
escuela?

Mareca la edad
en que entraste
a la escuela.

3. 2.- ; Cuando tenias esa
edad a qué nivel y grado
asististe?

Anota el nimero que
corresponde al nivel.

1.- Preescolar

2.- Primaria

3.- Secundaria

4.- Bachillerato

Ahora anota el grado o

el semestre de acuerdo
al nivel.

3.3.-
{Aprobaste
ese nivel y
grado?
Marca 1 SI
APROBASTE
Marca 2 SI
REPROBAST
E.

Si Marcaste 2

pasa

pregunta 3.4

Lee las opciones hasta
tener una respuesta
afirmativa y marca el
nimero que corresponde.

3.4 No aprobaste porque

1.- Tuve calificaciones
reprobatorias

2.- Dejé de asistir a la escuela

Regrese a la 3.1 y contintie
con la edad siguiente.

Si se trata del grado que
estas cursando marca el
niamero 7y pasa a la4.1.

Edad NR | NIVEL GRADO SI | NO CODIGO
3 | | 1 2 1 2
4 | [ 1 2 1 2
5 | [ 1 2 1 2
6 | | 1 2 1 2
7 | | 1 2 1 2
8 | | 1 2 1 2
9 | [ 1 2 1 2
10 | [ 1 2 |1 2
1 | | 1 2 1 2
12 | [ 1 2 1 2
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13 [ [ 1 2 |1 2
14 [ [ 1 2 |1 2

15 [ [ 1 2 |1 2 7
16 [ | 1 2 1 2 7
17 [ | 1 2 1 2 7
18 [ | 1 2 1 2 7
19 | [ 1 2 1 2 7
20 [ | 1 2 1 2 7
21 [ | 1 2 1 2 7
22 [ | 1 2 1 2 7
23 [ | 1 2 1 2 7
24 [ | 1 2 1 2 7

V.- CIERRE DE TRAYECTORIA ESCOLAR

4. 1.- {Alguna vez cambiaste de escuela mientras cursabas? MARCA CON UNA EQUIS.

Nivel SI NO 00. NR

Preescolar

Primaria

Secundaria
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Bachillerato

4. 2.- {Alguna vez interrumpiste tus estudios? Si el estudiante responde si, pase a la pregunta 4.3.

1.-Si 2.-No 00.- NR

4. 3.- {En qué grado? MARCA CON UNA EQUIS.

Nivel 1° 2° 3° 4° 5 6°

Preescolar

Primaria

Secundaria

Bachillerato

4. 4.- ;La escuela a la que asististe era...? MARCA CON UNA EQUIS.

Nivel Piblica Privada 00. NR

Preescolar

Primaria

Secundaria

Bachillerato

VL- INSTITUCION ESCOLAR
Ahora queremos saber acerca de los niveles educativos que estudiaste.

VI L- EDUCACION PREESCOLAR

MARCA CON UNA EQUIS EL NUMERO QUE CORRESPONDA.

SI NO NR
5. 1.- ; Tenia tres grados el preescolar donde estudiaste? 1 2 00
5. 2.- ; Tenia maestros por separado para cada grado? 1 2 00
5. 3.- (Daban clases en lengua indigena? 1 2 00
5. 4.- Durante el periodo que cursaste el preescolar ;recibiste una beca SI NO NR
de...?
5. 4. 1.- Programa Oportunidades, Progresa o Prospera 1 2 00
5. 4.2.- Secretaria de Educacion Publica o del Gobierno de la entidad 1 2 00
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5. 4. 3.- La escuela a la que asistias 1 2 00
5. 5. 4.- Otro tipo de beca (especificar) 1 2 00
VL IL.- EDUCACION PRIMARIA
MARCA CON UNA EQUIS EL NUMERO QUE CORRESPONDA.

SI NO NR
5. 5.- ; Tenia seis grados la primaria donde estudiaste? 1 2 00
5. 6.- ; Tenia un maestro para cada grado? 1 2 00
5. 7.- {Daban clases en lengua indigena? 1 2 00
5. 8.- {En qué turno cursaste tu tltimo grado de educacion primaria?

1.- Matutino 2.- Vespertino 3.- Nocturno 4.- Continuo 00. NR
5. 9.- Durante €l periodo que cursaste la primaria ;recibiste una beca de? SI NO NR
1.- Programa Oportunidades, Progresa, Prospera 1 2 00
2.- La Secretaria de Educacion Publica o del Gobierno de la entidad 1 2 00
3.- La escuela a la que asistias 1 2 00
4.- Otro tipo de beca (especificar) 1 2 00
VLIII EDUCACION SECUNDARIA
MARCA CON UNA EQUIS EL NUMERO QUE CORRESPONDA.
5. 10.- ;La escuela secundaria donde estudiaste era...?
1.- Telesecundaria 4.- Secundaria abierta o para adultos del INEA
2.- Secundaria comunitaria (CONAFE) 5.- Secundaria técnica
3.- Secundaria para trabajadores 6.- Secundaria general
7-. Otra 00.NR
5. 11.- ;En qué turno cursaste tu tltimo grado de educacion secundaria?
1.- Matutino 2.- Vespertino 3.- Nocturno 00. NR

5. 12.- Durante el periodo que cursaste la secundaria SI NO NR

;recibiste una beca de...?
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5.12. 1.- Programa Oportunidades, Progresa, Prospera 1 2 00
5. 12. 2.- La Secretaria de Educacion Publica o del 1 2 00
Gobierno de la entidad

5.12.3.- La escuela a la que asistias 1 2 00
5.12. 4.- Otro tipo de beca (especificar) 1 2 00

VI IV TRANSICION DEL NIVEL DE SECUNDARIA AL MEDIO SUPERIOR

5. 13.- Inmediatamente después de terminar la escuela secundaria ;jingresaste al TBC?

1.-8i 2.-No 00.- NR

5. 14.- ;Presentaste algin examen o prucba de admisién para ingresar a otro tipo de bachillerato (CONALEP,
COBAO, IEBO, CECyTE...)?

1.-8i 2.-No 00.-NR

5. 15.- ;E1 TBC fue tu primera opcion para estudiar la educacion media superior?

1.-Si 2.-No 00.- NR
VL.V EDUCACION MEDIA SUPERIOR

5. 16.- ; Alguna vez cambiaste de escuela mientras cursabas la educacién media superior?

1.-8i 2.-No 00.- NR
5. 17.- Durante tus estudios de bachillerato ;Has recibido SI NO NR
una beca de...?
5.17. 1.- Programa Progresa, Oportunidades, Prospera 1 2 00
5. 17. 2.- La Secretaria de Educacion Piblica o del 1 2 00
Gobierno de la entidad
5.17.3.- La escuela a la que asistias 1 2 00
5. 17. 4.- Otro tipo de beca (especificar) 1 2 00
VIL- EDUCACION EN EL TBC

MARCA CON UNA EQUIS EL NUMERO QUE CORRESPONDA

5. 18.- ¢En qué turno asistes al TBC?

1.- Matutino 2.- Vespertino 00.- NR

5. 19.- ;Consideras que el turno fue adecuado para realizar tus estudios?
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1.- Si 2.-No

w

20.- Las clases de tus maestros ;Te permitieron aprender los contenidos de las materias?

1.-Si 2.No

w

. 21.- ¢ Las antologias te fueron entregadas al inicio del semestre?

1.-8i 2.-No

w

. 22.- ;Las antologias fueron utiles para tus clases?

1.- Si 2.-No

[

. 23.- {En qué espacio funciona el TBC al que asistes?
2.- En Edificio propio

1.- En la Telesecundaria

3.- Otro espacio

00.- NR

w

. 24.- ;Quién proporciona este otro espacio?

w

25.- EL TBC donde estas estudiando cuenta con...

RECURSO

SI

NO

00. NR

Luz eléctrica

Agua Potable

Sanitarios con drenaje

Oficina de direccion

Salén para cada grado

Computadoras para uso exclusivo de los estudiantes

Reproductor de DVD por grado

Televisor por grado

Materiales audiovisuales por grado

Biblioteca

Linea telefonica

Red de internet

Proyector (Cafién) por cada grado

Pizarrones blancos por grado

Mesas de trabajo por grado

Sillas para estudiantes por grado

Un profesor por area
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Programa de Tutorias (reprobacion, tareas escolares, circulos de
estudio)

Clubes

Secretaria

Intendente

5.26.- (En este TBC se solicitan cooperaciones economicas?

1.- Si 2.-No 00.- NR

5. 27.- Aproximadamente ;Cuénto se coopera al semestre?

1.- de 10 a 100 pesos 2.- 101 a 200 pesos 3.- mas de 201 pesos 00.-NR

5. 28.- ; Vives en la localidad donde funciona el TBC? Si contestas S, pasa a la pregunta 5.29. Y si contestas NO
pasa a la pregunta 5.30

1.-8i 2.-No 00.- NR

5. 29.- En caso de que vivas en la localidad, ;En dénde vives...?
1.- En casa propia 2.- Con mis padres 3.- Con familiares 4.- Renta

5.- Albergue 6.- Otro 00.- NR

5. 30.- En caso de que no vivas en la localidad ;Qué tiempo inviertes en el traslado de tu casa al TBC?

1.- Menos de media hora 2.- De Media hora a una hora 3.- Més de una hora 00.- NR

5. 31.- {Qué medio de transporte empleas para tu traslado de tu casa al TBC?

5. 32.- ;Cuales fueron las razones principales que te han permitido continuar tus estudios en el TBC? De las
siguientes opciones, ordena del 1 al 3 las principales.

) MI FAMILIA ME APOYA ECONOMICAMENTE

) SOY SOLTERO (A)

) ME DEDICO EXCLUSIVAMENTE A LAS TAREAS DEL TBC

) CONSIDERO QUE NECESITO SEGUIR ESTUDIANDO

) NO TENGO NECESIDAD DE EMIGRAR A OTRAS COMUNIDADES O ESTADOS
) ME GUSTA ESTUDIAR

) LA ESCUELA ME QUEDA CERCA DE MI CASA

)TENGO UN RENDIMIENTO ALTO/BUENO EN LA ESCUELA

)PIENSO IR A LA UNIVERSIDAD

) TENGO UNA BECA

N N~ o~

VIIL SECCION PARA QUIENES ABANDONARON EL TBC
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6. 1.- (Hasta qué semestre estudiaste en el TBC? MARCA UNA EQUIS.

1° 20 30 40 50 &°

00.-NR

6. 2.- Cuando dejaste de estudiar ;Quién tomo la decision? MARCA CON UNA EQUIS.

1.- Tu papa

2.- Tu mama 5.- Otra persona (;Quién?)
3.- Tu pareja o novio (novia)

4.-Ta 00.- NR

6. 3.- (Estuviste de acuerdo con esa decision?

1.- Si 2.-No 00.-NR

6. 4.- ;(Cuales fueron las principales razones por las que dejaste de estudiar? De las siguientes opciones, ordena del
1 al 3 las principales

) MI FAMILIA NO ME APOYO ECONOMICAMENTE PARA CONTINUAR

) FORME UNA PAREJA

) TUVE UN HIJO

) ME DEDIQUE A LAS TAREAS DEL HOGAR

) CONSIDERE QUE NO NECESITABA SEGUIR ESTUDIANDO

) EMIGRE Y NO CONTINUE ESTUDIANDO

) COMENCE A TRABAJAR

) NO ME GUSTABA ESTUDIAR

) LA ESCUELA ME QUEDABA LEJOS

) TENIA UN RENDIMIENTO BAJO EN LA ESCUELA

) NO TENIA BECA

) NO ME GUSTABA EL TBC

) OTRO RAZON ;Cul?
00.-NR

N N N~~~

6. 5.- Cuando dejaste la escuela ;Alguna persona intentd convencerte para que continuaras estudiando el TBC? Si
contestaste SI, pase a la pregunta 6.6

1.-Si 2.-No 00.- NR

6. 6.- {Quién o quiénes intentaron convencerte para que continuaras estudiando? MARCA CON UNA EQUIS

MENCION | PERSONAS MENCION | PERSONAS

1.- Familia
(padres,
hermanos,
abuelas, tios)

5.-Compaiieros del centro educativo
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2.- Un profesor o
director del
centro educativo

| | | 6.-Otras personas ;Quiénes?

| | 3.- Tu pareja o 00.-NR
novio (novia)

4.- Amigos de la
colonia o
localidad

6. 7.- (Estudias actualmente?
1.- Si — ;Dénde?

2.-No 00.- NR
AGRADEZCAY TERMINE
NO OLVIDE REGRESAR A LA CARATULA Y ANOTAR LA HORA DE TERMINO DE LA
ENTREVISTA
Yo entrevistador nimero

Declaro que segui todas las indicaciones metodologicas para la seleccion de la muestra y que toda la informacion
contenida en este cuestionario es veridica.
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