GEOGRAFIAS DE LAS INFANCIAS
Y MOVIMIENTOS SOCIALES
Dialogar con nifios
para descolonizar el presente




A través de los apartados de este libro se encuentran aportes de
caracter metodoldgico, informacién y formacién de nuevos hori-
zontes epistémicos para una configuracion politica de los modos
de investigar junto a la nifiez, con lo cual se espera poder gestar
didlogos para la comprensién del accionar infantil, reconociendo
la necesidad de construir en didlogo, en co-labor participante, en
una co-presencia radical activa y politicamente transformadora,
como parte de la perspectiva des-colonizadora de nuestras miradas,
en ruptura con la invisibilizacién y los silencios a los que se relega
a las infancias.

La irrupcién de la nifiez como actor, que cuestiona y se apro-
pia del conocimiento, ha detonado la ampliacién de la frontera de
posibilidades tedricas y conceptuales para el acercamiento a otras
realidades sociales en términos de “Otras Maneras de Investigar”
para crear nuevos horizontes educativos y pedagégicos.

En una polifonia de voces y experiencias en este libro-ventana
se expresan distintas miradas y encuentros con grupos de investi-
gacion —sobre y con— infancias: en Brasil Geografia de la Infancia-
GRUPEGI, coordinado por Jader Janer Moreira, de la Universidade
de Sao Paulo y la Universidade Estadual de Campinas; en Argenti-
na ALFAR, Pensar-Hacer desde las Identidades y la Catedra Abier-
ta Intercultural de la Universidad Nacional de Lujdn; en México la
Universidad Pedagdgica Nacional, el Posgrado en Pedagogia de
la Universidad Nacional Auténoma de México, la Facultad de Cien-
cias Sociales de la Universidad Auténoma de Chiapas, colegas del
Doctorado en Desarrollo Rural y del Programa Infancia por la Uni-
versidad Auténoma de México Xochimilco.
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INTRODUCCION

La infancia’ suele ser definida en los datos estadisticos de poblacién
como un “grupo de edad”, y se le trata permanentemente como un
sector de la poblacién a intervenir para encausarlo en las politicas
sociales en turno, sobre todo en el rubro escolar, en donde se le
pretende investigar desde referentes de desarrollo y normalizacion,
en una concepcion lineal y progresiva de sus etapas de desarrollo,
periodos a cubrir en edades y momentos especificos de su vida. En
este sentido, la o las infancias —como las nombraremos en adelan-
te— son privilegiadas por una serie de disciplinas que las consideran
una materia de estudio y actuacién bajo una interpretacién gené-
rica y homogénea, como lo hace la psicologia del desarrollo y la
pedagogia, en términos de una intervencién educativa “redentora
de las infancias” (Cfr. Popkewitz, 1998).

"'El uso del desdoblamiento del lenguaje se ha aplicado de acuerdo con la normas
de la Real Academia de la Lengua Espaniola. Es por ello que en el presente libro se
emplean los términos: nifio(s), adolescente(s), jévenes, alumno(s), educadora(s),
maestro(s), docente(s) y padres de familia aludiendo a ambos géneros, con la fi-
nalidad de facilitar la lectura. Sin embargo, este criterio editorial no demerita los
compromisos que la institucién asume en cada una de las acciones encaminadas a
consolidar la equidad de género.
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Incluso, la misma interpretacion historiografica de la infancia
alude al estudio de periodos de vida y desarrollo determinados,
centrandose en las representaciones que se han efectuado sobre ella
(Santiago, 2007). Se busca operar mas que dialogar, encauzar mas
que comprender, definir espacios sefialados como “propios para
las y los infantes”, por lo que subsiste una visién adultocéntrica,
en tanto postura escasamente preocupada por comprender como
la nifiez construye sus propias concepciones, por lo que poco se
sabe de sus afanes e inquietudes, de sus formas de mirar y narrar el
mundo, de los significados y representaciones que hace de las cosas
y los sucesos.

De este modo, frente a estas perspectivas dominantes sobre las
infancias, hemos generado una serie de cuestionamientos e inte-
rrogantes que nos conducen a un giro de las ideas establecidas en
torno a las representaciones sobre la nifiez en términos de infancia
—como categoria genérica-universal—; reconociéndola en sus prac-
ticas sociales (Pavez, 2012), con complejos y activos procesos epis-
témicos configurados por multiples relaciones.

Cabe decir que, al distanciarnos de estas concepciones, la inves-
tigacion colectiva que nos convoca en este libro, concibe el aconte-
cer de la nifiez, los territorios en tiempos y espacios determinados,
los lugares y practicas sociales concretas, en zonas de experiencias
(Medina, 2016b), como expresiones particulares de los diferentes
sentidos de lo humano.

Al reconocer a la nifiez como sujeto social, histérico, politico,
sexuado, compuesta por sujetos producto y producentes activos
de practicas culturales en donde expresan sus demandas a partir de
didlogos y co-presencias activas, en mutua interaccién y construc-
cién social del mundo, produciendo mudltiples conocimientos,
vinculos y afectos/afecciones junto con otros, reconocemos tam-
bién la construccion de sus propias dimensiones espaciales a través
de afiliaciones con los “lugares-topos” como formas que generan
sus existencias cotidianas, traduciéndose en referentes de sus pro-
pias geografias y territorios.
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GEOGRAFIAS DE LAS INFANCIAS Y MOVIMIENTOS SOCIALES:
PROPUESTA Y CONFIGURACION DE UN CAMPO DE INVESTIGACION

El presente libro resulta ser una invitacién, una construccién abier-
ta, una ventana...

Esta obra surge como un proyecto que centra su mirada y es-
cucha en el didlogo actuante con la infancia. Como colectivo
que elaboramos este libro y propuesta de investigacion, criticamos
las visiones que la ubican como una etapa de desarrollo previa a la
conformacién del adulto-ciudadano, que la conciben “en falta”, es
decir, de seres incompletos que se encuentran en ciertos periodos
de desarrollo, por lo que necesitan alcanzar otras etapas siempre
consecutivas y percibidas como ascendentes. Asi, su condiciéon es
preestablecida en la ciudadania en espacios restringidos y localiza-
dos, dado que al encontrarse en desarrollo no se les considera como
sujetos con un topos-social, es decir, con referentes construidos so-
bre los lugares-espacios a partir de una pertenencia en tiempos y
relaciones sociales.

Respecto a lo anterior, en muchos casos se establece la idea de
que sus acciones son solamente imitativas de otras personas, por lo
general de los adultos que conforman sus familias, lo que conduce
a percibirlos como sujetos sin una construccién particular de tem-
poralidades, de espacialidades y de acciones sociales y politicas.
Con ello, se les niega la participacién activa en el cimiento episté-
mico de sus propias maneras de elaborar y relatar los hechos, los
sucesos que configuran las narrativas de sus historias personales y
sociales, a partir de la relacién colectiva y material con los lugares
que habitan, por tanto, en la elaboracién de sus propias geografias.

Como consecuencia, al no reconocer a las infancias la capacidad
tanto de hacer como de organizacién propias, se omite su condicion
de sujeto social actuante, en vinculo con otras y otros en su queha-
cer cotidiano, que producen y recrean memorias, conocimientos,
précticas, subjetividades politicas, y que a su vez generan territoria-
lidades a partir del reconocimiento de sus propios “lugares-topos”

11
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de pertenencia, interrelacionados con otros nifios y jovenes, y en
vinculos intergeneracionales con padres y abuelos.

Aunados a estos “topos” como “topo-filias” y territorios en
donde las propias infancias se construyen, se intersectan en estas
coordenadas de tiempo y de espacio otros “topos” posibles, aque-
llos “lugares-topos” de las utopias concretas, que buscan construir
nuevos espacios a través de las formas de participacién politica y
social para reconfigurar lo dado, recreando memorias para estable-
cer horizontes de lo posible y de lo futuro en el presente.

Asi, este entramado de lugares, tiempos, topos, imaginaciones,
esperanzas y potencialidades, representa la acciéon de los sentidos, la
elaboracién y subversion resistente de los propios significados de
las practicas y expectativas de la nifiez, de sus cuestionamientos,
de los significantes construidos en ese actuar politico junto con sus
familias.

Bajo las concepciones de Radl Zibechi (2007), se trata de un pro-
ceso de articulacion social en donde los movimientos sociales han
girado a niveles de pertenencia y accidn politica, que se transfiguran
en el trayecto de pasar de movilizaciones sociales por demandas de
actores politicos definidos en la escena y en las arenas en disputa,
a una capacidad de configurarse en “sociedades en movimiento”.
Ahora bien, en este accionar de las sociedades en movimiento, irrum-
pen y transgreden diversas relaciones en donde las familias se incor-
poran incluyendo a sus hijos en esta perspectiva. En las luchas por
los territorios, no sélo en espacios indigenas, campesinos y rurales,
sino en nuevas ruralidades urbanas, en espacios urbanos y barriales,
en donde se accionan las multiples identidades infantiles.

Como resultados de este accionar, y en tanto parte de las contri-
buciones al campo de los estudios junto con las infancias, se articula
en una propuesta y un campo de investigacién, en una zona de con-
tacto y encuentro, el reconocimiento de dimensiones fundamentales
de la accién social y politicas de los ninos, que en la configuraciéon de
sus infancias recrean y producen espacialidades y temporalidades
propias, construyendo lugares, paisajes y territorios en donde su

12
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accién y participacién movimientos sociales contemporaneos nos
posibilita comprender mejor los procesos infantiles de subjetivacion
politica (Medina y Rico, 2017; Medina y Da Silva, 2016), a partir del
encuentro entre las Geografias de las infancias y los movimientos so-
ciales. Dialogando con la infancia para descolonizar el presente.

OTRAS MANERAS DE INVESTIGAR.> DIALOGAR CON LA INFANCIA
PARA DESCOLONIZAR EL PRESENTE: PROPUESTA METODOLOGICA

En este libro-ventana, como grupo y colectivo de trabajo, compar-
timos las busquedas metodoldgicas a partir de los giros conceptua-
les y epistémicos en la construccién de un campo de estudio junto
con las infancias. Hemos trazado un largo trayecto ya caminado
para realizar propuestas e inflexiones metodolégicas, reconociendo
la necesidad de construir en didlogo, en co-labor participante, en
una co-presencia radical como parte de la perspectiva des-coloni-
zadora de nuestras miradas, en términos de “Otras Maneras de In-
vestigar” (Medina, 2016ay 2014).

Las necesidades y los retos en el tema nos han conducido a defi-
nir nuestro campo: retrotrayendo memorias y sentidos de la nifez,
en tanto que ha sido considerada “en latencia y en falta”, para com-
partir mejor la idea de las fuerzas implicadas en las propias acciones
infantiles, sus demandas, sus presencias, sus voces que se tornan en
distintas estrategias de subversiéon que deben ser escuchadas. Un
giro en esas primeras concepciones nos llevé a investigar mds alla
del tema, por lo que transitamos a estudios mas comprensivos so-
bre la o las infancias, como sujetos situados, productores activos en
las sociedades y en los grupos de relacién societales.

2 Este titulo hace referencia a los avances del trabajo de investigacién: P. Medina,
“Otras maneras de investigar. Metodologias colaborativas en la sistematizacién de
experiencias pedagégicas situadas para la formacién de profesionales de la educa-
ci6én en contextos de diversidad cultural”. Proyecto en proceso (2016-2019), ads-
crito al Area Académica Num. 5, UPN-México.
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Es decir, pensar a las infancias como sujetos situados en mul-
tiples y simultdneos contextos, en alteridades historicas (Segato,
2008), en relaciéon con sus lazos y tejidos de pertenencias étnicas
(indigenas y afroamericanas), permeados por sus condiciones so-
ciales y de género, de residencia y desplazamiento migratorio, con
sus diversas practicas de trabajo y productivas.

Reconocer los espacios y el lugar de su participacion en las so-
ciedades en movimiento donde pertenecen y actian (en las redes
de reciprocidad dentro de un contexto de movilizaciones y deman-
das sociales) es imprescindible para ubicarlos en la construccién de
sus mundos de realidad, a la vez que conocer las formas cémo ac-
tdan frente a ellos. Explorar como y dénde se forman estos sujetos,
nos permite entonces, pensar maneras criticas de acercarnos a ellos,
dado que cada contexto demanda su propia contingencia, sucede
asi también para la accién infantil en los espacios de resistencia y
lucha politica.

Derivado de lo anterior, en cada capitulo de este libro y en sus
apartados se encuentran aportes de caracter metodoldgico, infor-
macién y formacién de nuevos horizontes epistémicos para una
configuracion politica de los modos de investigar junto con la ni-
fnez, con lo cual se espera poder gestar didlogos para la compren-
sion del accionar infantil, en su co-presencia activa y politicamente
transformadora, en ruptura con la invisibilizacién y los silencios a
los que se relega a las infancias.

De este modo, las iniciativas del campo han sido transformadas
por la presencia de los niflos como actores: el reconocimiento de
su papel activo en la construccién de los mundos que habitan ha
implicado un giro epistémico en las propias practicas de construc-
cién de conocimiento, demandando la producciéon de nuevos re-
cursos conceptuales, analiticos y metodoldgicos. Ha sido la propia
irrupcién de la nifiez como actor que cuestiona y se apropia del
conocimiento, lo que ha detonado la ampliacién de la frontera
de posibilidades tedricas y conceptuales para el acercamiento a
otras realidades sociales.

14
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ABRIENDO SUR-COS: ENCUENTROS DE EXPERIENCIAS
EN MEXICO, BRASIL Y ARGENTINA

Abriendo SUR/cos implica una construccién de multiples encuen-
tros, de didlogos y haceres, de senti-pensares que van rompiendo
resistencias, creando brechas, posibilitando que en esos SUR/cos se
siembren esperanzas desde la co-labor de la construccién y acerca-
miento mutuo para germinar. La metdfora de SUR-cos, implica los
didlogos no sélo como referencias topograficas, sino como posibili-
dad de accién en los proyectos de luchas sociales que implican crear
espacios de contacto y transformacion.

En este sentido, en una polifonia de voces y experiencias surgen
distintos encuentros, entre otros, con Brasil a través de la linea de
investigacion Estudios de la Geografia de la Infancia, a cargo del doc-
tor Jader Janer Moreira Lopes, coordinador y fundador del Grupo
de Investigacion en Geografia de la Infancia-GRUPEGI (Grupo de
Pesquisa em Geografia da Infancia) de la Universidade Federal
de Juiz de Fora-Brasil, y con el maestro Mathusalam Pantevis Sud-
rez, integrante activo de este equipo académico (quien efectud la
traduccién del portugués al espaiiol de todos los textos de este pro-
grama académico incluidos en el libro).

A través de este encuentro se entrelazan no sélo distintas disci-
plinas de estudio, sino emerge el reconocimiento de la complejidad
de las infancias, y sus expresiones y dindmicas propias y profun-
damente socio/culturales (de género, edad, condicién econémica y
étnica). De esta forma compartimos la pregunta central y las pre-
misas que orientan a los estudios de la Geografia de las Infancias:
;Como los nifios de diferentes edades y que pertenecen a distintos
estratos sociales conciben, perciben y representan sus espacios?

Al respecto, es posible mencionar que en el contexto mexicano,
mediante los continuos procesos de investigacion, debate y busque-
da a partir de disciplinas como la antropologia, la pedagogia, la fi-
losofia y la filosofia politica, los estudios de historia oral e histérico
culturales y la semi6tica, realizados durante mas de dos décadas, ha
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sido posible que hoy pueda darse una investigacién donde los actores
centrales resultan ser los nifos desde su condicién de sujetos socia-
les. En particular, el Programa Infancia de la Universidad Auténoma
Metropolitana (UAM), Unidad Xochimilco en México, espacio coor-
dinado por Norma del Rio y Yolanda Corona, quienes recientemente
junto con Angélica Rico y Kathia Nuifiez han impulsado la creacién
de la Red Latinoamericana de Investigacién Reflexiva, (REIR). Espa-
cio que ha gestado y activado los espacios de didlogo y encuentro
entre diferentes investigadoras e investigadores en el tema.

Otros gratos encuentros en estas aperturas y en el ejercicio
del “sembrar” y construir para las infancias se han derivado de la
propuesta “Junto con”, de académicos que laboran en Brasil y Ar-
gentina: el maestro Lucas Da Silva y la maestra Lila Scotti, respecti-
vamente; quienes aportan a esta polifonia formas de accién y otros
encuentros con las infancias y con los jévenes, una propuesta ads-
crita a la Catedra Abierta Intercultural de la Universidad de Lujan,
Argentina, coordinada por las maestras Beatriz Gualtieri y Maria
José Vazquez. En vinculo con este programa también se encuentra
Ziomara Garzén.

ITINERARIO Y PARTICIPANTES EN LA CO-AUTORIA PLURAL CON
LA NINEZ

Como ya fue anticipado en el apartado anterior, se encuentran
en este trazo de SUR/cos desde el SUR-SUR de nuestras historias y
en los horizontes histéricos, semillas que germinan y generan un
texto en donde se entrelazan las distintas voces en una co-autoria
plural con ninos (Podestd, 2007). Los participantes, tejedores de
sentidos colectivos, producen el SUR/co al abordar diversas temdti-
cas que convocan a reconocer lo propio y lo comin-compartido en
su interrelacién y resonancia colectiva.

Los diferentes textos de este libro, en una co-presencia repre-
sentan distintas voces que buscan reflexionar sobre las formas de
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nombrar los mundos de esas infancias, que transitan desde la apro-
piacién y construccion de sus relatos e historias, los trazos de sus es-
pacialidades y la construccion de territorios y geografias, en acciones
disidentes en la subversion de las luchas y horizontes de sus padres.

En este libro-ventana-propuesta-proyecto, como un espacio
abierto al debate, los co-autores que desarrollan sus actividades
académicas en espacios institucionales y en distintas latitudes de
nuestras Américas —en plural—, ofrecen también los textos plurales
que brindamos a continuacioén.

La estructura propuesta corresponde a los campos de estudio
posibles y a sus fusiones y nuevos constructos epistémicos y so-
ciales. Por consiguiente, las voces reunidas aqui invitan a efectuar
un recorrido a través de sus cinco apartados a modo de espejos y
resonancias del mapa trazado.

En la primera parte del libro, se efectda un recorrido por dis-
tintos momentos y espacios de los Didlogos Sur-Sur con México,
reflexionando en torno a las acciones y experiencias de las infan-
cias de los nifios participantes en diferentes “movimientos socia-
les otros”, como un ejercicio de descolonizacién del presente. En
este capitulo escriben: Patricia Medina Melgarejo, profesora/inves-
tigadora de la Universidad Pedagdgica Nacional-México (UPN) y
profesora del Posgrado en Pedagogia de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM); Kathia Nuez Patifio, profesora in-
vestigadora de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
Auténoma de Chiapas (UNACH); Angélica Rico Montoya, investi-
gadora responsable de proyectos indigenas de Colabal AC (ambas
doctoras en Investigacién Educativa por la Universidad Veracruza-
na); y Eliud Torres Veldzquez, maestro en Psicologia Social de Gru-
pos e Instituciones, estudiante del Doctorado en Desarrollo Rural
por la UAM-Xochimilco.

Como segunda parte, se incluye al cierre, un espacio de reflexién
sobre las experiencias de colectivos de investigacién que impulsan
la linea de “Estudios junto con las infancias en México”. Concebi-
do como un momento del recorrido que al “abrir SUR-cos” genera

17



Geografias de las infancias y movimientos sociales

propuestas y nuevos caminos, este texto estd a cargo de Angélica
Rico Montoya, quien efectiia un recuento del proceso de conforma-
cién de la Red Latinoamericana de Investigacion Reflexiva (REIR)
con nifos y jévenes.

En la tercera parte del libro se dialoga con el Grupo de Investi-
gacion en Geografia de la Infancia-GRUPEGI (Grupo de Pesquisa em
Geografia da Infancia) de la Universidade Federal de Juiz de Fora-
Brasil (UFJF), acercandonos a diversas producciones de éste a partir
de las contribuciones de: Jader Janer Moreira, profesor fundador
y coordinador del GRUPEGI, y del Programa de Posgrado en Edu-
cacién de la Universidade Federal Fluminense (UFF) y de la Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora; Maria Lidia Bueno Fernandes,
profesora/investigadora en la Facultad de Educacién de la Univer-
sidade de Brasilia y profesora/investigadora del Programa de Pos-
grado de Educacion (PPGE); Claudia da Costa Guimaraes Santana,
profesora colaboradora del Programa de Posgrado Profesional
en Educacién (Maestria) de la UFJF, investigadora y miembro del
GRUPEGI; Eliete do Carmo Garcia Verbena e Faria, profesora
del Colégio de Aplicagao Joao XXIII, de la Universidade Federal de
Juiz de Fora, investigadora y miembro del GRUPEGI; Bruno Muniz
Figueiredo Costa, profesor de Geografia de Educacién Bésica del
Colegio de Aplicacién Jodo XXIII-UFJF, investigador y miembro del
GRUPEGI; Mathusalam Pantevis Suarez, doctorando en Educacion,
investigador y también miembro del Grupo de Pesquisa; Luiz Mi-
guel Pereira, estudiante del Doctorado en Educacién de la Universi-
dade Federal Fluminense (UFF), Brasil; Eliane Rodrigues de Castro,
profesora de la Secretarfa Municipal de Educacién de Juiz de Fora,
Minas Gerais y de la Red Estadual de Educacién del Estado de Rio
de Janeiro, investigadora y miembro del GRUPEGI; Sara Rodrigues
Vieira de Paula, investigadora y miembro del Grupo de Pesquisa,
quien participa como becaria del Programa de Iniciacién Cientifica
de Investigaciéon.

Como cuarto apartado también “abrimos SUR/cos”, detenién-

donos en la reflexion sobre otras maneras de investigar, practica
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que posibilité tanto el surgimiento de este grupo de investigacion,
como su consolidacién en Brasil, durante casi 15 afios.

Al cierre de este libro se presenta la quinta parte dedicada a
las propuestas de investigacion a partir del “Encuentro con ninos
y jovenes: espacios de posibilidad en los horizontes Sur-Sur, nue-
vamente aprendiendo de los aportes de otros equipos académicos
de Brasil y de Argentina”, donde participan: de la Universidad de
Sao Paulo, Brasil, Lucas da Costa Maciel, antrop6logo y maestro en
Desarrollo Rural (UAM-X), vinculado al Museo de Arte Contempo-
raneo de la Universidade de Sao Paulo y al Programa de Posgrado
en Antropologia Social de la Universidade Estadual de Campinas;
Verénica Monachini, antropéloga, candidata a maestra en Antro-
pologia Social por la Universidad Estadual de Campinas; y Pedro
Thomaz, cineasta, investigador y maestro en Comunicacién y Se-
midtica por la Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo; asi-
mismo Lila Scotti, integrante de la asociacidn “ALFAR, Pensar-Hacer
desde las Identidades”, agrupacién que forma parte de la Catedra
Abierta Intercultural, espacio educativo interinstitucional e itine-
rante que desarrolla acciones en el dmbito de la Universidad Nacio-
nal de Lujdn en Argentina.
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PRESENTACION
Patricia Medina Melgarejo

En este apartado de nuestro libro-proyecto, libro-ventana, se abren
horizontes que amplian la mirada y generan discusiones de proble-
mas acuciantes de nuestras Américas (en plural): el acecho a nues-
tros espacios vitales para habitar, a nuestros territorios que definen
la vida misma, “el suelo que pisamos” para la perspectiva comu-
nal (Martinez-Luna, 2015). En ello reside la capacidad de asegurar
nuestras formas de ser y vivir: al pertenecer a un lugar siempre so-
cial, siempre afectivo, cargado de signos, sentidos e historias, lo que
se ha denominado como “topo-filia” (Tuan, 1980) y, como afirma
Escobar (2010, p. 129): “La cultura habita en lugares...”.

Espacios, territorios, suelos, lugares, tierras rurales y urbanas,
“topos’, de las “utopias concretas”, factualizadas, que producen “to-
po-filias”, afectos y sentidos, conocimientos y pricticas en donde
los nifios son sujetos y actores sociales que habitan este estar, confi-
gurando paisajes y tramas de relaciones siempre con otros, quienes
representan a sus familias, madres, padres y abuelos, otros infantes
de su misma edad, hermanos, amigos y jovenes cercanos a ellos.

Nexos y vivencias que se transforman en experiencias interge-

neracionales, en donde se aprenden y se construyen conocimientos,
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relaciones histdrico-politicas y sociales, en tanto actos de transmi-
sién y creacién de memorias compartidas.

Ante el asedio a los espacios y condiciones vitales de existen-
cia, como el derecho al trabajo, a la vivienda, al alimento, a la sa-
lud y a la educacidn, se han gestado en las dos dltimas décadas en
Latinoamérica la movilizacién de amplios sectores de la sociedad,
“transitando de movimientos sociales a sociedades en movimiento”
(Zibechi, 2007), en donde, como una de sus caracteristicas contem-
poraneas, éstos no sélo incluyen sus demandas y protestas:

...sino también la factualizacion de las formas alternativas de apropiacion, ges-
tion, organizacion y direccion de recursos y procesos sociales y politicos. La factua-
lizacién de alternativas es un arma de lucha dirigida a convencer al Estado y a
la sociedad civil de la posibilidad de hacer, organizar, dirigir y vivir las cosas de
otro modo; la capacidad ya desarrollada por el movimiento para pasar de la

critica a la reorganizacién de las cosas (Tapia, 2008, p. 67).

En todo movimiento social se genera la constitucién y formacién
de sujetos, configurando “otros mundos posibles”, lo que implica-
ria, retomando a Tapia, la “factualizacion’, es decir, la capacidad de
ejercer, hacer-haciendo las transformaciones en practicas y relacio-
nes situadas, en geografias y lugares especificos, configurando los
“topos” de las utopias. Donde la infancia comparte estos espacios
y mundos de vida concretos e imaginados de las “utopias” en su
transformacion social, incluyéndose en las luchas sociales por otras
condiciones de existencia a través de las formas de participacion
de sus familias y de otros colectivos que representan a esos nexos
intergeneracionales y de grupos de pares.

Estos nucleos de socializacién y construccion culturales en mo-
vimiento configuran experiencias histérico-sociales. Por tanto,
resulta necesario abrir desde este libro-ventana la posibilidad de
hablar de infancias y movimientos sociales, como un campo emer-
gente de construccidn, una ecologia de saberes a partir de las Epis-
temologias del Sur (Santos, 2009).
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Asi, los integrantes de este primer espacio de abordaje en la ruta
propuesta por nuestro libro-proyecto, desde un territorio externa-
mente denominado como “México’, intentamos generar la invita-
cién a acompanarnos a caminar junto con la infancia y sus familias
inmersas en diversos procesos sociales, y politico-participativos en
esos multiples “México”, como parte de estas realidades polifonicas.
Asimismo, al acercarnos a las referencias histdrico-sociales de los
movimientos mencionados, los cuales forman parte de los contex-
tos, vy a sus formas de participacién social, hecho que resulta un
aporte de los textos aqui reunidos.

Este apartado se dedica a la comprensidn de las formas de parti-
cipacién junto con los nifios inmersos en los movimientos sociales
magisteriales urbano/rurales e indigenas. Patricia Medina Melgare-
jo y Angélica Rico elaboran, bajo la concepcion de “compartencia”
(concepcidén indigena de dar testimonio), es decir el compartir des-
de la memoria y ante la presencia de las voces de la nifiez y sus fa-
milias con los que participan, construyendo de este modo didlogos
y reflexiones en contextos activos con los hijos de los maestros de la
Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educacién (CNTE) en
Oaxaca y con los nifios indigenas que participan en el Movimiento
Indigena Zapatista en Chiapas. Mds que un enfoque comparativo,
pues cada encuentro representa una experiencia social con su pro-
pia densidad histdrica, en el centro de la comprension y del andlisis
se halla una mirada contrastante que permite acercarnos al discer-
nimiento de ciertos procesos de subjetivacion politica que expe-
rimentan estos nifios a partir de sus relatos y a través de distintas
expresiones graficas, como son sus dibujos.

Dentro de los contextos urbanos, Eliud Torres comparte la re-
flexion sobre la relacién entre infancia y politica, mediante la vida
cotidiana de la nifiez que vive y convive en el predio “Centauro
del Norte”, comunidad urbana integrante de la Organizacién Po-
pular Francisco Villa de Izquierda Independiente (OPFVII), ubica-
da al oriente de la Ciudad de México, cuyo eje de organizacién y
quehacer politico es lograr vivienda digna para las familias que la
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componen. Como parte del proyecto de vida colectiva que cons-
truyen desde una postura anticapitalista, se narra la experiencia
organizacional de las comisiones infantiles para analizar algunas
implicaciones personales y colectivas de nifios, jovenes y adultos en
torno a esta participacion politica.

Por su lado, Katia Ntfiez ofrece una argumentacién conceptual
en torno a los procesos de identidad y cultura implicados en el es-
tudio de la identidad de la nifiez en los contextos comunitarios in-
digenas, explicando su diversidad y la centralidad de los contextos
politicos, como el zapatismo. Se plantea que el contexto politico
provee condiciones especiales en la construccién de la subjetividad
colectiva de los nifios en los movimientos sociales, recreando las
identidades, incluso desborddndolas, en la construcciéon de alter-
nativas de gobierno y la reconfiguracion de lo politico desde la co-
tidianidad, como lo proponen los zapatistas en la construccion de
las autonomias.

Por ultimo, a partir de los encuentros y didlogos con la inten-
sa actividad académica en torno a los estudios con la infancia en
México, Angélica Rico Montoya realiza una retrospectiva de los
retos, problematicas, posibilidades y pequenos logros que se han
obtenido en la construccién de una comunidad académica de in-
vestigacion y reflexion con nifios y jovenes, en un contexto donde
las voces, précticas sociales, politicas y culturales de estos sectores
suelen ser invisibilizadas, pero que emergen en los movimientos
sociales, en las luchas por el territorio y desafortunadamente tam-
bién en los contextos de violencia e inseguridad. De esta manera,
la Red Latinoamericana de Investigacién Reflexiva (REIR) pretende
ser un espacio de encuentro, discusidn, reflexién, acompafnamiento
y construcciéon de un campo de estudio de las infancias y las juven-
tudes que contribuyan al reconocimiento de estos sectores como
sujetos sociales y politicos.
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NINOS ACTORES SOCIALES EN EL MOVIMIENTO
MAGISTERIAL DE OAXACA (CNTE)Y EN EL MOVIMIENTO
INDIGENA ZAPATISTA DE CHIAPAS DEL EZLN

Patricia Medina Melgarejo, Angélica Rico Montoya

INTRODUCCION

La violencia en México expresada en la militarizacién de las comu-
nidades rurales, las politicas neoliberales y proyectos extractivistas
que provocan el desplazamiento de comunidades e individuos de
sus territorios, asi como la discriminacién y la desigualdad hacia
los pueblos originarios, ha desencadenado un sinndmero de mo-
vilizaciones e insurgencias étnico-politicas que han reconfigurado
los rostros y practicas de transformacién en América Latina, luchas
que a través de la condensacién de diversos movimientos sociales
incorporan demandas de inclusion y acceso a derechos centrales de
autonomfa territorial y politica.

Como parte de este contexto, en México, multiples rebeliones
contempordaneas irrumpen en formas de accién social, de la cual
emergen insurgencias sociales con distintos proyectos educativos

autonémicos, entre los que ubicamos: el Movimiento Indigena
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Zapatista, en Chiapas, y el Movimiento Social Magisterial de la
Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educacién (CNTE),
con presencia mayoritaria en Chiapas, Oaxaca, Michoacdn, Guerre-
ro y Ciudad de México.

En este trayecto, los movimientos sociales indigenas, como es el
caso de los movimientos que abordamos en este articulo, se han tor-
nado en “sociedades en movimiento”, metdfora utilizada por Zibe-
chi (2007) para sugerir que la fuerza organizativa y el agotamiento
del modelo de Estado-Nacién construye otras biopoliticas de accién
social en donde pueblos y colectividades han venido construyendo
alter-nativas en la emergencia de actores sociales como las mujeres,
jévenes y nifnos.

Aunque en México las voces de los nifios como sujetos activos
en el proceso de aprendizaje y en la transformacién social de sus
comunidades siguen siendo invisibilizadas desde la academia, su
participacién politica en los movimientos sociales impulsados por
sus padres ha ido ganando otros espacios en la reflexién tedrico-
epistémica de los estudiosos en movimientos sociales y de las in-
fancias.

Los proyectos de investigacion participativa y colaborativa con
ninos zapatistas y los ninos hijos de los maestros de la CNTE, que
dan origen a este capitulo, imponen un imperativo ético-politico a
las investigaciones: no basta con evidenciar en textos argumentati-
vos que la nifez participa activamente, que produce cultura y co-
nocimiento, sino que es necesario dialogar con ella desde un lugar
distinto, esto implica apostar por la coautoria en la construccién de
conocimiento, dejando de hablar exclusivamente sobre las infan-
cias para hablar con, desde y para ellas.

En el presente articulo centramos la atencién en los procesos de
subjetivacion politica que experimentan la infancia que crece en el
interior de la movilizacién e insurgencia social impulsada por sus
padres y abuelos en los estados de Chiapas y Oaxaca, en la defensa
de su educacion, cultura, autonomia y de su territorio a través de
sus dibujos y relatos.
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Los argumentos tedrico-metodolégicos, producto de largos
proyectos de investigacion' en Oaxaca y Chiapas, nos permiten
plantear cinco apartados para la estructura de exposicion de este
capitulo. En los dos primeros apartados se contextualiza brevemen-
te el Movimiento Magisterial de la CNTE de Oaxaca y al Movimiento
Indigena Zapatista en Chiapas, como los dmbitos politicos, sociales
y educativos que confieren sentido a las practicas y universos de
significado de los nifios.

En el primer apartado, “Hacer la CNTE”, se esbozan los elemen-
tos de historicidad en el trayecto politico social del movimiento
magisterial aglutinado en la Coordinadora Nacional de Trabajado-
res de la Educacién (CNTE), cuya emergencia es de larga trayectoria,
su particularidad como movimiento situado: “...de cémo se fue
haciendo la CNTE en Oaxaca”; como espacio social en construccién
en donde resulta la expresiéon de un movimiento social ampliado.
Se intenta comprender el transito y emergencia de este movimien-
to por medio de las relaciones intergeneracionales incorporando
las voces de “otros” actores sociales como las familias, los nifios y
jovenes que han crecido y “caminado” junto con el movimiento,
comprendiendo la accién de los sujetos en el entendido de “Hacer
la CNTE” en tanto espacio y condicion politica y comunal.

En el segundo capitulo, se revisa al movimiento indigena za-
patista como un caso paradigmadtico de resistencia y organizacion
ante la desigualdad y exclusién social, la militarizacién y la con-
trainsurgencia por mds de veinte afos. Pero, sobre todo, el cambio
generacional dentro del movimiento rebelde, en el que el papel que
desempenan los nifios es preponderante.

La participacién de las comunidades, pero sobre todo de las fa-
milias, en el movimiento rebelde por mds de tres décadas, ha recon-
figurado sin duda al propio movimiento, siendo quiza la presencia
femenina en las filas insurgentes, entre las autoridades politicas de

! Proyectos de investigacién: P. Medina (UPN, 2016-2019) (UPN, 2014-2016), y los
aportes de A. Rico (2016) y Proyecto de Tesis Doctoral (2014-2017).
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autogobierno y la propia “Ley revolucionaria de mujeres” (Mar-
cos, 2003; Millan, 2012) uno de los aspectos mas sorpresivos en
la aparicién del Ejército Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN)
como movimiento politico-armado desde 1994, y en las dltimas
décadas la presencia de los nifos y jévenes en la construccién de
la autonomia politica y social como autoridades, promotores
de salud, de educacién, derechos humanos, medios de comunica-
cién y “votanes-guardianes”, término que se utiliz6 para nombrar
a los promotores en la iniciativa de la “Escuelita zapatista”, resig-
nificando el nombre del dios maya “votdn”, guardian y corazén del
pueblo. (Caudilo, 2015), pieza clave para la resistencia y renovacién
generacional del zapatismo en Chiapas.

En el tercer capitulo se revisan algunos aportes tedrico-epistémi-
cos que permiten entender las categorfas de analisis que utilizamos
para el trabajo colaborativo con los nifios, ademas de hacer un puen-
te desde el “nuevo paradigma de infancia y los estudios decoloniales.

En el capitulo cuarto, se busca establecer los supuestos de andlisis
social y politico que subyacen en los dibujos de los nifios, sus relatos
y textos a través de diversas categorias analiticas, como el “territorio
en disputa’, “la organizacion y la resistencia”, “los enfrentamientos
y la represion”, entablando un didlogo entre los dibujos de los ninos
indigenas de Oaxaca y Chiapas.

Finalmente, se realizan algunas reflexiones donde se expresan
los contrastes y similitudes en los discursos de las infancias inmer-
sas en movimientos sociales frente a la represion del Estado, y las
formas en que participan y recrean las memorias de resistencia de
sus padres y sus abuelos.

MOVIMIENTO SOCIAL MAGISTERIAL DE LA COORDINADORA
NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION. “HACERSE DE
LA CNTE EN OAXACA”

El movimiento social en Oaxaca representa una compleja red de

movilizaciones y demandas que involucran a la sociedad oaxaquena
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a partir de la base comunal y étnico-politica en donde la visibilidad
y la emergencia se encuentran representadas por el “Movimiento
social magisterial oaxaqueno”. A través de los docentes de la CNTE
se visibiliza una profunda historicidad de las luchas de resistencia
y subversion inter/histéricas que representan a una sociedad en
movimiento en donde el trabajo metodoldgico y social parte del
horizonte epistémico y tedrico de los sentidos de la accién social
y politica de la experiencia de los propios actores (Long, 2007; Ta-
rrow, 1997; Melucci, 1999). Tomando como punto de partida el
relato de las experiencias culturales, sociales, politicas y educati-
vas de los docentes en Movimiento y de sujetos poco visibilizados
como son las familias, nifios y jovenes, quienes en su actuar socio-
politico producen el movimiento ampliado y las relaciones inter-
generacionales. Se establece el puente con referentes de la historia
oral a través de la necesidad de “saber escuchar la experiencia” y
las posibilidades conceptuales y metodoldgicas en torno a la idea
de sujeto situado y de los procesos de subjetivacion politica de la
experiencia. (Medina, 2016).

La CNTE como sujeto y actor social “se va haciendo” durante
el proceso de su gestacion, su emergencia responde a la necesidad
de los trabajadores de la educacion de aglutinarse para tener voz y
representacion sindical a través de una instancia de “Coordinacién
Nacional”. El proceso de composicion de la CNTE se registra entre
1974-1979,y se declara su fundacién en diciembre de 1979 en Tuxtla
Gutiérrez, Chiapas.

Desde entonces hasta hoy, a lo largo de 37 anos de organizacién
y participacién se gestan intensas relaciones sociales inter-estatales e
inter-regionales, intensificando el didlogo y la posibilidad de com-
prenderse en problemas gremiales, sociales y politicos compartidos.
Hechos que demuestran la trayectoria y persistencia de los docentes
implicados en las ideas de transformacién en los procesos laborales:
en cuanto libertad de afiliacién sindical y aspiraciones de justicia, lo
que configura a un movimiento social, educativo y pedagdgico en ex-
tensas regiones del pais basado en tres lineas de accién “. . .ideoldgicas,
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tedricas, politicas y organicas: democratizar al SNTE, democratizar a
la ensefianza y democratizar al pais” (Cfr. Couoh, 2009, p. 75).

La CNTE en el estado de Oaxaca ha enfrentado de manera par-
ticular distintos embates politicos por parte del Gobierno Federal
y Estatal debido a que, ademds de la lucha magisterial nacional,
mantiene una estrategia de construccién local que le posibilita una
representacion territorial y un vinculo comunalitario a través de los
padres de familia y las organizaciones sociales.

A pesar de la violencia desatada en contra del magisterio, los
docentes-padres de familia, en su lucha por la educacién ampliada
no sélo se oponen a la Reforma Educativa de los recientes afios, por
considerarla mas de indole laboral que académica, sino que im-
pulsan en sus comunidades la construccién permanente de “otros
espacios pedagdgicos”, culturales y deportivos para sus hijos.

En estos espacios de persistencia/resistencia se gestan proyec-
tos de transformacién educativa que son considerados como “..un
modo comunal de vida a recuperar y ejercitar de forma articulada a
los diferentes movimientos regionales” (Luna, 2014), que constitu-
yen elementos fundamentales del planteamiento politico-filos6fico
y pedagdgicos, que en su practica conforman planes educativos de
vida comunal como parte de la responsabilidad organizada y co-
lectiva, que implica comprender, resistir y construir, a través de la
organizacion magisterial y en torno al Movimiento Magisterial.

Losproyectos pedagégicos culturalesy deportivos,aunquesonim-
pulsados por maestros, o justamente por esto, cuestionan claramente
ala educacion escolarizada del Estado, generando procesos educati-
vos fuera del aula que fortalecen su identidad étnica, su cultura y dan
solucién alas necesidades sociales de sus comunidades, siendo los jo-
venes y los nifios actores emergentes de estos espacios pedagogicos.

MOVIMIENTO INDIGENA ZAPATISTA, FAMILIAS EN RESISTENCIA
E INSURGENCIA

La organizacién politico-militar del Ejército Zapatista de Libera-
cién Nacional (EZLN), tuvo sus origenes en la pobreza, marginacion
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y racismo en que sobrevivia la poblacién indigena del estado mexi-
cano de Chiapas. Todavia a mediados del siglo XX, las fincas y ha-
ciendas de la selva Lacandona y zona norte de Chiapas (Leyva y
Ascencio, 1996; De Vos, 2002; Harvey, 2000) segufan funcionando
bajo un sistema semifeudal, caracterizado por el latifundismo, el
enganchamiento de peones y algunas formas de esclavitud (Tole-
do, 2013) “justificada en los colonialismos modernos por la cons-
titucién bioldgica y ontoldgica de sujetos y de los pueblos negros
e indigenas [...] categorias preferenciales de la deshumanizacién”
(Maldonado-Torres, 2003).

La rebelion zapatista que irrumpi6 con el levantamiento armado
del 1 de enero de 1994 en Chiapas, no sélo se rebeld en contra de la
explotacién econdémica del capitalismo neoliberal en forma del
Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN), sino
de sus formas colonizadoras de pensamiento desde las cuales “lo
indigena’, su cultura y cosmovisién han sido desplazadas, racializa-
das, invisibilizadas y deshumanizadas.

El rompimiento radical con las guerrillas de la décadas los afios
70y 80 del siglo pasado, con el discurso de la izquierda tradicional y
la incorporacién de las “Leyes de mujeres” a sus demandas, hizo del
movimiento indigena zapatista el primer movimiento clara y or-
gdnicamente antisistémico del pais (Aguirre, 2013), ya que no s6lo
se oponia al TLCAN o al capitalismo neoliberal, sino que desde sus
planteamientos ideoldgicos, sus acciones y otras formas de hacer
politica, se vislumbraba un nuevo proyecto civilizador indigena.

De pronto la revolucién se transforma en algo esencialmente moral, ético. Més
que el reparto de la riqueza o la explotacién de los medios de produccion, la
revolucién comienza a ser la posibilidad de que el ser humano tenga un espa-

cio de dignidad (Dussel, 2007, p. 502).

En contraste con la estructura verticalista de las organizaciones y

partidos de “vanguardia” o de las guerrillas que buscan tomar el
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poder por la via armada, el EZLN se inscribe en los movimientos
que apuntan hacia la horizontalidad de sus estructuras internas, ex-
presada en sus principios de “mandar obedeciendo” y el “para todos
todo, nada para nosotros”.

Pasar por el proceso de la colonizacién y colonialidad del poder,
ser y saber, experimentadas por los jmetatik (los abuelitos) mayas
en las fincas cafetaleras y ganaderas de la Selva Lacandona, a la or-
ganizacién clandestina de un ejército de autodefensa que declaré
la guerra al gobierno federal mexicano en 1994 y posteriormen-
te buscar la transformacién de una lucha armada y jerdrquica por
una lucha politica-horizontal cuyo principio politico-filoséfico es
el “mandar obedeciendo”, evidentemente ha implicado una serie de
cambios epistémicos y ontolégicos de los sujetos rebeldes.

El EZLN se instituye como parte de los movimientos indigenas-
campesinos (MST en Brasil; el MOCASE en Argentina; la educacion
auténoma indigena del Cauca, Colombia; los movimientos indige-
nas de Bolivia y Pert1) en los que la educacién es uno de los ejes pro-
gramaticos de lucha, pero que ademads no sélo estdn conformados
por individuos o colectivos sino por familias nucleares-extensas,
con sus relaciones estables y actores emergentes como son: los ni-
nos, jovenes, mujeres y adultos mayores (Zibechi, 2015).

Es importante mencionar que el papel de la familia en estos
movimientos encarna nuevas relaciones sociales que abarcan cua-
tro aspectos: la relacién publico-privada, las nuevas formas que
adquieren las nuevas familias, la creacién de una produccién del
espacio doméstico que no es ni publico ni privado sino algo nuevo
que abarca ambos, y la produccion y re-vida (Zibechi, 47).

Han sido precisamente los lazos familiares y las relaciones in-
tergeneracionales con su componente socioafectivo los que han
fortalecido y sostenido al movimiento zapatista desde sus inicios.
Cuando se empezd a conformar el EZLN como ejército de autode-
fensa, fue en el entorno familiar donde se discutid y decidi6 la forma

en que cada miembro de la familia participaria en la organizacién.
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ACERCAMIENTO EPISTEMICO A LA INFANCIA QUE CRECE
EN EL INTERIOR DE LOS MOVIMIENTOS SOCIALES

La postura de/colonial como una forma de deconstrucciéon del
saber y del ser permite romper con la idea hegemonica del nifo
como sujeto en construccién y objeto de proteccidn, para entablar
un puente con el nuevo paradigma de la nifiez en el que se ve como
sujeto social inmerso en la “pedagogia de la resistencia” (Pérez y
Corona, 2003), pero sobre todo con la nocién de “participaciéon po-
litica” de la infancia indigena en los movimientos sociales y en la
construccion de las autonomias (Liebel y Saadi, 2012).

Sélo si se toma como marco el “nuevo paradigma de la infan-
cia” (Hecht, 2011) en el que se mira asi, puede comprenderse que
los nifios inmersos en movimientos indigenas-sociales como el del
magisterio oaxaqueno y el movimiento politico-civil zapatista en
Chiapas, viven, transforman su realidad y se transforman a través
de las practicas politicas, socioeducativas, culturales de los movi-
mientos iniciados por sus padres y abuelos. En el caso zapatista
incluso pueden asumir cargos politicos después de los doce anos,
como ser promotores de salud, educaciéon o derechos humanos.

Debe recalcarse que los nifios son agentes activos que no estdn
aislados del contexto cultural, social y politico al que pertenecen
sus familias, y que sus interacciones son fundamentales en los pro-
cesos de recreacion de las memorias colectivas, de las reivindicacio-
nes culturales y organizativas, asi como en la transformacién social
de sus pueblos y del propio movimiento.

Asimismo, es oportuno mencionar que la subjetividad empie-
za a constituirse desde la infancia en los procesos de socializacion,
identificacion e internalizacion en los que la persona se apropia y
comienza a construir su posicion en el mundo, siendo el hogar el
primer espacio de socializacién. Centrar el andlisis desde la subje-
tividad de los nifios responde a que “la subjetividad es el espacio
donde se manifiestan las transformaciones y procesos de reflexiéon
de la accién politica [...] asi como los sentires, pensares y la proyec-
ci6én del futuro a partir de lo vivido” (Amador, 2012, p. 215). Es en
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este sentido que las acciones sobre las subjetividades se convierten
en un objetivo estratégico de la violencia y la represion del Estado
hacia los movimientos sociales indigenas como lo es el EZLN en
Chiapas; o bien, como en el caso del movimiento magisterial de
la CNTE en Oaxaca; cabe sefialar que ambos movimientos se en-
cuentran conformados por una base social indigena con fuertes
arraigos territoriales y comunitarios. Dicha violencia encuentra su
fundamento en la negacién del otro, hace del sujeto un objeto
de proteccién o de exterminio, le impone su fuerza para quebrar
su capacidad de resistir y anular su libertad para decidir. Sin em-
bargo, en su contraparte, los nifios, mujeres y hombres frente a la
violencia de Estado, recrean sus formas de resistencia y de lucha en
la configuracién de proyectos educativos alternativos.

Por dltimo, debemos precisar que los dibujos de los ninos y
jovenes de Oaxaca se realizaron en “La banda infantil de musica”,
espacio comunitario construido por los maestros de la CNTE en la
ciudad de Oaxaca. Los dibujos-entrevistas de los nifios zapatistas
se realizaron en una escuela autbnoma comunitaria ubicada en la
Selva Lacandona.

INFANCIAS REBELDES: ACOMPANAR Y CRECER EN/CON
LA ORGANIZACION. DOS VOCES, DOS PROCESOS, DOS SUENOS
DE EMANCIPACION

Los nifios y adolescentes como sujetos sociales activos participan de
distintas formas en el movimiento social de la CNTE, ya sea como
hijos de los docentes movilizados, integrantes de sus familias o bien
como estudiantes, quienes indirectamente se ven implicados en la
lucha magisterial oaxaquena.

En el caso de los nifios zapatistas, no s6lo conocen la explota-
cién y la marginacién histdrica y sistematica de sus pueblos sino
la rebelion, la insurgencia, la resistencia y la organizacién en la que
participan activamente al lado de sus padres y abuelos para la cons-
trucciéon de su autonomia
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Uno de los rasgos primordiales que atraviesan a las infancias de
Oaxaca y Chiapas, es su relacion con el territorio, el espacio publico
y la irrupcién del Estado en éste, en forma de militares, granaderos
o seguridad publica, que pueden asesinar impunemente a los acti-
vistas y militantes de los movimientos, entrar a sus casas y detener
a sus familias, tal como lo representa José, de 9 afios, en su dibujo.

Figura 1.“Quieren nuestra tierra”. José (9 afios). Chiapas.

Cuando se entrevisto a José sobre su dibujo, €l relat6 lo siguiente:

—Los zapatistas estdn en su casa, los soldados estdn afuera, tienen armas. Es-
tdn hablando.
—;De qué hablan?

—Del desalojo, estdn enojados. Los soldados quieren nuestra tierra.
La militarizacién y paramilitarizacion de las comunidades zapatis-

tas, desde 1995 ha ocasionado que muchas generaciones de nifios

vivan inmersos en un contexto de violencia y amenaza constante,
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motivo por el que los adultos zapatistas han tenido que construir
espacios auténomos de reflexion politica y educativa como la es-
cuela y asamblea auténoma, las cooperativas, clinicas, municipios
y “Juntas de Buen Gobierno”, en los que los nifios pueden escuchar
las causas de lucha del movimiento rebelde, las normas de segu-
ridad frente a la militarizacién, por lo que interactiian de forma
relativamente segura.

Evidentemente, José estd informado de lo que ocurre en su co-
munidad y las causas de lucha del movimiento insurgente del que
se siente parte, muestra de esto es la posicion protagdnica que asu-
me en su dibujo al lado de su padre y el uso del pasamontafias como
simbolo de identificacién zapatista.

De la misma forma Idu, un nifio de doce afios que es parte de la
banda de musica de la CNTE de Oaxaca, a través de su dibujo relata
la violencia desatada en contra de sus padres, maestros que luchan
por la defensa de la educacién gratuita y en contra de la Reforma
Educativa.

Figura 2.“Entran los policias”. Idu (nifio de 10 afios). Oaxaca.
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Las confrontaciones en vias publicas, carreteras y calles son repre-
sentadas por Idu en una division clara del espacio. En la parte de
abajo, los maestros que “toman la calle”, como expresion de lucha e
inconformidad, son representados sin armas y sin proteccion, quiza
las inicas armas sean las “bombas molotov” que el nifio ubica deba-
jo de la palabra “Maestros”, como una posibilidad de autodefensa.

Del lado derecho se ve a la Seguridad Publica con cascos y con
armas que también pueden ser utilizadas en cualquier momento
en contra de la poblacién desarmada. En la parte superior se puede
observar claramente como un policia asesina a un maestro y la le-
yenda que dice “Gobierno corrupto que asesina maestros, que sélo
dicen que no se apruebe la reforma educativa”, situacién que nos
habla de que el nifo estd informado de las casusas de lucha de sus
padres y la represion que sufren en su contra, aun cuando su lucha
sea legitima.

Los dibujos expresan gréificamente situaciones que generan
emociones contradictorias pero que virtualmente potencializan la
reflexién critica e informada de los nifios para entender la lucha de
sus padres por la educacion, por la tierra y por condiciones dignas

de existencia.

La represion del Estado y la representacion del poder

en comunidades zapatistas de Chiapas

El 9 de febrero de 1995, el Gobierno Federal mexicano decidié
romper unilateralmente la tregua de cese al fuego pactada con el
EZLN en 1994, por lo que el ejército irrumpi6 en el llamado “te-
rritorio zapatista”, siti6 comunidades, torturé y asesind a muchos
militantes zapatistas y se posicioné en diversas comunidades con
cuarteles y retenes de revision.

Por ello, Luis (11 afos) y Juan (12 afios) practicamente han vi-

vido toda su vida en una comunidad militarizada.

41



Geografias de las infancias y movimientos sociales

Figura 4. Juan (12 afios). Chiapas.
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En el dibujo-entrevista de Luis (figura 3), el cuartel estad represen-
tado a las orillas de la carretera frente al centro de la comunidad,
donde se ubica la cancha de basquetbol, consta de varios elementos
que él mismo nos explicd: estd la “casa de los soldados” pintada
de verde, un puesto de control donde se detiene a una camione-
ta zapatista, iluminada de negro y rojo (colores representativos del
EZLN), dos soldados, uno de ellos con un arma “encafionando a
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los zapatistas”, revisando coches, mientras otro soldado permanece
“sentado, esperando”. Cuando se le pregunt6 a Luis: ;Qué hacen los
soldados?, él respondi6: “revisan coches y matan”.

Por su parte, Juan de 12 anos (figura 4), parece hacer un acerca-
miento al retén militar, a los soldados, a sus armas de alto calibre,
al tanque de guerra y al puesto de control. A diferencia del dibujo
de Luis, en el que los soldados no tienen cara, en el de Juan hay ojos
y una mueca de sonrisa en el rostro del soldado armado quien, a
decir de José, es el encargado de revisar los coches. Ante la pregunta:
;Qué hacen los soldados?, José s6lo dijo: “Quieren matarnos por ser
zapatistas”.

El nivel de estrés y angustia que experimentaban los nifios al
ser parte de una familia zapatista y tener que atravesar el retén en
compaiia de sus padres, es representado por Luis con el soldado
que apunta con un arma a la camioneta; y en el caso de Juan, con
el soldado armado que sonrie y con sus palabras, en las que la con-
signa militar es “matar a los zapatistas”. Para los nifios, el asesinato
puede tener el atenuante ético de la defensa personal, de sus bienes
o familiares, “pero no conciben el crecimiento desmesurado de es-
tos hechos en contra de su propia integridad, es decir, resulta sin
sentido que alguien asesine porque la victima se resista a una agre-
sién” (Villamil, 2003, p. 215). De ahi que para los nifios zapatistas la
accion de matar de los soldados carezca de sentido.

El “retén militar” nombrado por los nifios, era en realidad es un
cuartel militar con pista de aterrizaje, barracas, puesto de control
y revision. Alrededor de éste habia negocios clandestinos donde se
vendia alcohol y droga, algunas casas que alquilaban cuartos para
los turistas que llegaban a pasear a la cascada y casas de prostitucion
administradas por gente ajena a la comunidad.

Para los nifios, y de manera especial para las nifias, el retén mi-
litar no sélo representaba violencia fisica sino simbdlica, ya que
introduce nuevos valores, ideas y costumbres que rompen con la
cultura de las comunidades y sus sistemas normativos, como beber
en la via publica, fumar mariguana y vender droga, pasear con las
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prostitutas, poner musica toda la noche, permitir el trafico de ani-
males y maderas preciosas como la caoba, que va en contra del de-
sarrollo sustentable de la comunidad.

Los nifios no s6lo relatan lo que viven sino las narrativas que
han ido construyendo a partir de los relatos de sus padres, herma-
nos, abuelos y autoridades zapatistas. Tal es el caso de Jorgito, de
6 anos, quien dibujé lo siguiente.

Figura 5. Jorgito (6 afos). Chiapas.

Cuando se le pregunté a este nino: ;Qué esta pasando en tu dibujo?,
él dijo: “Helicoptero militar mata a nifito. Zapatistas enojados”

El nifio aseguraba que cuando atacaron su comunidad, habia
helicépteros pasando y vio como arrojaban de un avién militar a un
nifito. Aunque los adultos no recordaban este suceso y quizd nun-
ca ocurri6, desde el imaginario del nifio era cierto. Los paramilita-
res bajo el resguardo del Ejército Federal Mexicano, que asesinan y
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atacan impunemente a las comunidades y realizan masacres como
la de “Acteal, 1997” 0 “Viejo Velazco, 20067, bien podian ser capaces
de los actos mds atroces. No es dificil entender entonces que para
Jorgito el hecho de que los soldados arrojaran nifios desde sus heli-
copteros, resultaba ser una posibilidad latente.

De tlacuaches, pollos “chamuscados”y otras historias.
La lucha magisterial y la represién en Oaxaca: Nochixtlan (2016)

En el contexto de Oaxaca, durante la dltima década se han experi-
mentado por lo menos cuatro momentos de movilizacién social y
represién de profundas consecuencias. Considerando los ciclos de
protesta, Tarrow (1997, p. 263), los momentos recientes mas fuertes
han sido el surgimiento de la Asamblea Popular de los Pueblos de
Oaxaca (APPO) 2006-2007 (Martinez, 2009); la oposicién a las re-
formas estructurales, en particular a la educativa 2012 y 2013, que
condujo a un violento desalojo de los profesores en el zécalo de la
Ciudad de México?. En julio de 2015 se produjo la intervencién y
reestructuracion total del Instituto Estatal de Educacién Publica de
Oaxaca (IEEPO). En mayo de 2016 inicia un paro de labores en Mi-
choacdn, Guerrero, Chiapas y Oaxaca, sumandose de manera tardia
la seccion de la Ciudad de México®; durante esta jornada de movili-
zacion, en Oaxaca, el dia 19 de junio se originé un hecho lamenta-
ble referido como: “la Masacre en Nochixtldn”, en donde se produce
un enfrentamiento que involucra a la totalidad de la poblacién. Al
respecto se sefiala que: “La masacre de Nochixtlan, Oaxaca donde
11 personas perdieron la vida, mds de cien quedaron heridas y 18
fueron sacadas de un funeral para ser presentadas como detenidas
por la Policia Federal” (Avila Romero, 2016).

2 También cabe sefialar que en septiembre de 2014 se llevé a cabo la desaparicién
forzada de 43 estudiantes normalistas de Ayotzinapa, en Iguala, Guerrero.

? Este prolongado paro de labores fue suspendido de manera diferenciada en los
estados ya referidos, entre septiembre y octubre de ese mismo afio.

45



Geografias de las infancias y movimientos sociales

En estas movilizaciones han participado no sélo los maestros,
sino sectores amplios de la sociedad, como familias, jévenes y nifios.
Hecho que permite dar cuenta de un activo proceso intergeneracio-
nal que configura los sentidos sociales de permanencia y cambio
no s6lo de la CNTE como instancia organizativa sino de los ntcleos
vitales de diversas formas de socializacion entre generaciones.

Asi, los referentes a partir de los cuales elaboran sus expresiones
graficas y textuales los nifios son diversos, y pueden corresponder
a una serie de mensajes recibidos a través de las llamadas “redes
sociales”, en donde los nifios recogen informacién, perciben y con-
figuran formas de re-elaborar e incorporar en la capacidad de re-
conceptuacion de sus propios espacios de accién cotidiana, por lo
que organizan su mundo, lo piensan y representan, eligen lo que
pudiera ser mds cercano a si mismos.

Como referente directo, en una reunién con hijos de docentes
que participan activamente en la Seccién XXII de Oaxaca, a partir de
los hechos experimentados en “Nochixtlan, Oaxaca’, se recupera-
ron sus didlogos y expresiones graficas, a partir de representaciones
como dibujos y textos, como fue el caso de la forma en que Tona-
tiuh, nifo de 13 afos, describe lo que estd ocurriendo en Oaxaca,
haciendo alusién a la idea del “Tlacuache bomba”, siendo la manera
en que este nifio describe el sangriento episodio del 19 de junio de
2016, en el municipio de Nochixtldn. Escribe en su texto: “Lo vi en
un meme en Facebook” Este mensaje al que refiere el nifo, poste-
riormente fue criticado ampliamente por resultar ser un mensaje
falso y des-contextuado, pues habian circulado estas mismas ima-
genes dos afios atras en la pagina http://www.excelsior.com.mx/na-
cional/2016/06/21/1100228. [Fecha de consulta: 16 marzo de 2017],
en donde puede revisarse, tanto la afirmacién de que fue difundido
por redes sociales, durante el hecho lamentable de Nochixtlan en
julio 2016, como las imagenes de este video descontextuado, alli es
posible apreciar lo que efectivamente Tonatiuh observé de forma
directa durante los hechos ocurridos, aunque posteriormente se
aclar6 la nota.
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Lo relevante es que, mas alld de falsedades y lugares comunes
sobre “la fantasia e imaginacion infantil”, Tonatiuh resignifica la
imagen, se la apropia, la considera factible en términos de cosmo-
vivencia y la accién misma de defensa de la gente, dado que senala:
“Es que asi se defendian alld en Nochixtldn, los pobres, al estar tan
desesperados, hasta tlacuaches aventaban...”.

Figura 6.“Tlacuache bomba”.Tonatiuh (13 afios). Oaxaca.
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En el texto sobre su dibujo, Tonatiuh, afirma que no le da miedo
que le pase algo a su escuela, pero si “que le vaya a pasar algo malo
a mi mama4”. El temor justificado que siente el nifio por su mama,
maestra de la CNTE, es sublimado a través de la representacién del
“Tlacuache bomba” que asegura que vio en un mermne.

En su dibujo, el nifio no sélo narra un acontecimiento que le
provoca ansiedad por el contexto peligroso en el que estd luchando
su madre por ser docente adscrita a la CNTE, sino que se apropia de
éste e incorpora un elemento social propio de su cultura para darle

una personalidad propia que pueda defenderla.
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Incluso cuando haya visto al “Tlacuache bomba” en un meme
del 2016, de entre todo el mundo de imédgenes, Tonatiuh eligié pre-
cisamente este elemento para narrar un suceso politico. El, en su
elaboracién de lo vivido y de lo apropiado, demuestra la particula-
ridad que le permite afirmarse sujeto y actor de su mundo.

Alonso, de 11 afios, también incorpora un elemento sorpresivo
en su narracién sobre los enfrentamientos. El nifio relata lo suce-
dido explicando: “Los federales atacaron al pueblo, estaban ahi los
pollos en el trailles, cuando los federales prendieron el fuego y se
vinieron los pollos a la carretera y se chamuscaron, a través de los
celulares lo vi”. “Los pollos chamuscados” en el discurso oral del
nifio refiere a los pollos y no a los hombres muertos en sus dibujos.

Figura 7.Pollos chamuscados”.Alonso (I | afios). Oaxaca.

En Chiapas los nifios también suelen usar el elemento de un pollo
0 pajaro muerto en medio de un enfrentamiento como una forma
menos dolorosa de enfrentar la muerte o el duelo, o bien porque
desde su imaginario y cosmovision, la muerte de un pollo es tan
importante como la de un ser humano.
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Alonso describe su “espanto” ante lo observado a través, nue-
vamente, de las redes sociales, aunque la legitima angustia por los
pollos lo lleva a pensar y asociar la escena con el dolor y la deses-
peracion. Si hacemos un ejercicio de buscar la imagen que Alonso
refiere, que recibid en internet, y lo expresado a través de la repre-
sentacion gréfica que efectda del evento, nos podremos percatar de
su interpretacién y la impresion de imdgenes recibidas.

Elimpacto de las imédgenes resulta impresionante para los nifos,
en este sentido, es posible consultar el reportaje de este lamentable
suceso: “Nochixtlan: también la Policia Federal dispar6” (Carrasco
y Davila, 2016), en donde se exponen las fotografias del hecho del
que Alonso hace referencia, sobre los “pollos chamuscados”

Alonso no sélo es un testigo pasivo de lo que ocurre en su con-
texto sino que es un constructor de relaciones, de concepciones en
donde se expresan demandas implicitas.

Figura 8.“No somos uno, no somos 100...”

Esmeralda (15 afos). Oaxaca.
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Los ninos y jovenes que han crecido en medio de las movilizaciones
de sus padres, construyen sus propios discursos, representaciones e
imaginarios, como es el caso de Esmeralda de 15 afios.

Aunque Esmeralda no quiso escribir un texto sobre su dibujo,
en el nivel grafico es muy detallado. A simple vista los elementos
que sobresalen son el del torso de un hombre con la banda presi-
dencial llena de sangre y la nifia que llora al lado superior izquierdo
muy seguramente es ella con un libro en las manos. La presencia
de granaderos también manchados de sangre formados en fila, to-
dos uniformados, permite ubicar que la nina los ha visto en otras
ocasiones y que son los encargados de reprimir a la poblacién mo-
vilizada. Cabe recordar que Esmeralda tenia 6 afios cuando los gra-
naderos de la Seguridad Publica entraron a Oaxaca para reprimir
a la poblacién organizada en torno a la Asamblea Popular de los
Pueblos de Oaxaca (APPO) (2006-2007). En su dibujo los granade-
ros se dirigen a un grupo de personas muy compacto, pero que se
ve muy pequeio frente a la violencia representada, lo cual habla de
las emociones contradictorias que experimenta Esmeralda: por un
lado, la impotencia, pero por otro, el valor, la fuerza y la determi-
nacién expresada en la consigna politica que la joven escribe sobre
este pequenio grupo de maestros: “No somos uno, no somos 100,
pinche gobierno, cuéntanos bien”.

En este mismo sentido, “Sir Nacho”, de 14 afnos, también hijo de
docentes oaxaquenos, expone en su testimonio un recuerdo de su
infancia, similar al descrito por el dibujo de Esmeralda. “Sir Nacho”
refiere al momento cuando entendié que sus papés estaban luchan-
do, y por lo tanto, corrian peligro en las confrontaciones con los
policias y granaderos.

No recuerdo muy bien, sélo recuerdo la cantidad de gente en la marcha...
Si recuerdo la cantidad de veces que mi papa regresaba muy noche, con eso
de que andaba en las barricadas, con todos los enfrentamientos con la poli-
cia. Recuerdo que a veces me ponia a llorar porque no llegaba mi pap4, unos
momentos dificiles, pero como me decia unido el pueblo todo se puede (“Sir

Nacho”, 14 afnos).
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Ademas de la violencia ejercida por la policia, el dibujo de Esme-
ralda y el testimonio de “Sir Nacho” también expresan la resistencia
propia de los movimientos indigenas, la esperanza y determinacion
de los maestros al creer que, atun frente la violencia politica extre-
ma, es posible ganar con unidad y organizacién. La conciencia y la
subjetividad politica de los nifos se construye asi. Entre relacio-
nes intergeneracionales, la confrontacién politica y los elementos
identitarios dan cohesion a la organizacién magisterial, y en alguna
medida también ofrecen proteccion, ensefianzas y cierta seguridad

a las nuevas generaciones.

“Participar en la organizacion”: los referentes identitarios

en Oaxaca y en Chiapas

Para los ninos y adolescentes indigenas, la educacion, la cultura y “la
organizacion” no sélo se aprende en la escuela sino en la familia y la
comunidad. Las familias de docentes en protesta civil, en el contex-
to de Oaxaca, y las familias “bases de apoyo zapatistas” de Chiapas,
se encuentran participando activamente en la organizacién politi-
ca, lo que sitta a los nifios en espacios politicos pedagogicos que
los conducen a re-crear una serie de elementos de esas formas de
lucha social y toma de conciencia en el sentido fenomenolégico
del “darse cuenta de”, tal como lo explica “Sir Nacho”:

Recuerdo una marcha después del 2006, habia mucha gente pancartas es una
imagen que mds recuerdo de mi infancia que mucha gente tenia como 7 afos
salfa apoyar a la gente. Cuando el pueblo Oaxaqueno se une si se puede...
Lo que me preocupa es que este movimiento desaparezca y de mis padres que
lo despidan o pierdan su trabajo porque les apliquen la reforma” Sir Nacho

(14 anos).

“Sir Nacho”, a través del relato sobre su infancia, no sdlo narra

un recuerdo sino sus reflexiones criticas en torno a aquel suceso
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experimentado a la edad de siete afios. El sabe que cuando el pueblo
oaxaquefio se une y organiza, si se puede, pero también sabe que la
represion politica en contra de los maestros, en contra de sus pa-
dres, puede detener el movimiento.

Sin embargo, estas reflexiones sobre la organizacién de los
maestros, no s6lo ocurren a través de la palabra, por medio de sus
dibujos, nifios y jovenes representan, se apropian y conquistan el
espacio publico y privado, como se puede ver en los siguientes di-
bujos, en donde el espacio escolar cobra fuerza y sentido en ese
lugar de disputa representado por los padres en la organizacién de
los propios nifios.

Figura 9.“La escuela cerrada”. Figura 10.“Marcha y bloqueos de los
(Nifio de 10 afos) Oaxaca. maestros”. (Nifa de |10 afios). Oaxaca.
IO
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T .
Figura | 1.“Apoyo a los maestros”. Figura 12.“Demandas de los maestros”.
(Nifia de 10 afios). Oaxaca. (Nifia de 12 afios). Oaxaca.
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Al dialogar con los nifos mediante sus dibujos es posible inten-
tar acercarnos a ciertos referentes de comprension de sus propios
mundos; si consideramos que ellos mismos recrean distintos es-
pacios de accién en donde sus propias practicas como infantes se
desarrollan, asi se formula la idea de que mientras la escuela estd
“cerrada”, “clausurada’, como un espacio propio de interaccidn,
al mismo tiempo, jévenes, ninos, y docentes se apropian de los
espacios de manifestaciéon publica tomando: “la calle” para po-
der expresar sus demandas. En los dibujos no sélo representan a
los maestros, sino a ellos mismos participando en las manifesta-
ciones con pancartas, donde muestran su apoyo a “los maestros’,
quienes implicitamente son sus padres.

En estos espacios de manifestacién social, organizacion y per-
sistencia/resistencia, los ninos adquieren aprendizajes para la vida.
Por su parte, los docentes, a partir de su experiencia, gestan “pro-
yectos de transformacién” educativa y politica mediante sus pro-
puestas de formacion, articulados en torno a la idea de “Pedagogias
Comunales”, donde buscan producir referentes diddcticos y educa-
tivos que implican procedimientos metodolégicos, con incidencia
creativa en las formas de intervenciéon desde los modos y el mundo
de vida (el cémo se vive/conociendo) y su reflexién como construc-
cidén colectiva. (Martinez Luna, 2014).

Laidentidad y la construcciéon de autonomia en Chiapas

El proceso autonémico en Chiapas, por su parte, permite a los zapa-
tistas seguir fortaleciendo sus espacios auténomos con la construc-
cién de proyectos alternativos de educacién, salud, agroecologia y
derechos humanos, asi como la constitucién y fortalecimiento de
los Municipios Auténomos y las “Juntas de Buen Gobierno”.

A través de los dibujos, los juegos y relatos, los nifos zapatistas
canalizan su miedo y angustia frente al contexto de contrainsurgen-
cia, pero también visibilizan su organizacidn, tal como lo muestra
Paulina en su dibujo sobre su comunidad. Paulina (8 afios) repre-
sent6 su comunidad con muchos elementos, colores vivos y arboles
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que permiten entender la fuerte relacién que existe entre vida co-

munitaria y territorio.

Figura 13.“Mi comunidad”. Paulina (8 afios). Chiapas.

~

Ella explicd en la entrevista sobre su dibujo: “En mi comunidad hay
botiquin, escuela, cooperativa de mujeres, mi mamad es la presiden-
ta”. En el dibujo de la nifa hay tres casas: en la parte superior la es-
cuela con la promotora de educacién en el centro, del lado izquierdo
puede observarse el “botiquin auténomo”, junto con los promotores
de salud, ambos, mujer y hombre, portan “sus pasamontanas”. En
la casa dibujada en la parte inferior derecha se representa a la coo-
perativa de las mujeres zapatistas, de la que su mama es presidenta
y que, segin ella, el hombre que sale es “un compa que fue a com-
prar’”. En el centro dibujé a sus hermanitos: Xap sobre un caballo y
de pie Freddy con paliacate, quienes van a la milpa por elotes. Por
su parte, Freddy (12 afios) dibujé a la escuela zapatista como un re-
ferente identitario y de pertenencia de los ninos, frente a las casas y
las montanas, y explica: “Estamos cantando el himno zapatista en la
escuela, nifios y adultos. En la comunidad hay resistencia, queremos
algo mejor para nosotros, teniamos que luchar juntos”.
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Figura 14.“Mi escuela”. Freddy (12 afios). Chiapas.
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La memoria colectiva-histérica de los pueblos rebeldes es recreada
por las infancias zapatistas a través de sus historias y dibujos que
surgen de los relatos de sus padres y abuelos, sus experiencias de
vida y aprendizajes con sus pares. También nacen de las reflexiones
en la escuela con sus promotores de educaciéon y en las conmemo-
raciones del movimiento, donde estin presentes las voces de las au-
toridades: responsables de comunidad, comités y demds militantes
zapatistas, haciendo de la reconstruccion de los hechos una especie
de polifonia de voces histéricas y cotidianas.

Sin embargo, los ninos no sélo repiten lo que escuchan o repro-
ducen el discurso de sus padres y abuelos, también expresan su com-
promiso politico con la defensa de su tierra y la lucha zapatista, por
eso hablan de resistencia, de enfrentar al chopol a ‘wualil (mal gobier-
no), de ser la “semillita zapatista” que dara fruto en la autonomia.

Siguiendo los estudios de Punaméki (2003) con los nifios pales-
tinos, puede decirse que cuando la fuente de estrés es de naturaleza
politica, la determinacién ideolégica de luchar contra los proble-
mas explica la resistencia de los civiles mejor que la personalidad.
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En el dibujo de Pedro estd muy clara una representacién simbo-
lica de la lucha zapatista para los nifios.

Figura 15.“Somos semillita zapatista’. Pedro. Chiapas.
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En su dibujo, este nifio representa graficamente su idea sobre el
mundo zapatista, la relacién intergeneracional de padre e hijo,
el arma como simbolo de lucha, los arboles y las montafias como
representacion de la “Madre Tierra”, los insurgentes ocultos detrds
de los drboles, preparados con sus armas, cuidando al papd y al hijo,
y en la parte superior, a decir de Pedro, estdn los jmeltatik, el abue-
lito y la abuelita maya y sus ensenanzas como horizonte de lucha.
A la pregunta: ;Qué ocurre en tu dibujo?, Pedro explic6: “Marcos
ensena la lucha a su hijo”. En ese mismo afio Pedro hizo referencia
a lo que le decia su papé antes de ser asesinado por un grupo de
paramilitares: “Los nifios debemos cuidarnos y prepararnos, somos

la semillita zapatista que va a florecer con nuestro pueblo”
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A MANERA DE REFLEXION

Ademas de representar la violencia del Estado, ejercida por la poli-
ciay el ejército en contra de sus familias y comunidades, los nifios
de Chiapas y Oaxaca, a través de sus dibujos y relatos, expresan
la resistencia propia de los movimientos indigenas, la esperanza y
determinacion de los maestros y de los adultos zapatistas, al creer
que aun frente a la violencia politica extrema, es posible ganar con
unidad y organizacién. Los nifios, hijos de los activistas y militantes
del EZLN y de la CNTE oaxaquena, son socializados en medio de
la organizacion politica que en alguna medida les ofrece protec-
cién, ensenanzas y cierta seguridad. Inevitablemente escuchan los
puntos de vista de sus padres, la critica social, las injusticias, mo-
tivos por los que la conciencia y subjetividad politica de los nifios
se construye entre relaciones intergeneracionales, la confrontacién
politica y los elementos identitarios que dan cohesién a la organiza-
cién magisterial en Oaxaca y a la organizacion zapatista en Chiapas.

En estas experiencias biograficas como experiencias de partici-
pacién (Aceves, 2001), podemos vislumbrar nticleos/procesos/ejes
que han configurado su experiencia ejerciendo y ampliando a su
vez la territorialidad de su accién y subjetivacion politica, a través
del analisis de ciertos referentes a partir de los cuales los militantes
zapatistas, los maestros y docentes indigenas, los ninos, y jévenes,
recrean los transitos de su experiencia y “crecen junto con ella” para
poderse incorporar a otras précticas de accién social.

Los relatos de los sujetos situados y sus relaciones intergenera-
cionales permiten pensar en procesos, a los que Zibechi (2006, p.
141) nombra “desalienaciones colectivas”, en “movimientos socia-
les ampliados” de mujeres, de familias, de jovenes y de nifos que
cobran presencia a través de las demandas y de la accién movilizada
y la insurgencia en contra de un sistema que busca desaparecerlos.
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APRENDIENDO A ORGANIZARSE EN LA CIUDAD DE
MEXICO: LAS COMISIONES INFANTILES EN LA OPFVII!
Eliud Torres Veldzquez

INTRODUCCION
Infancia y politica

En diversos movimientos sociales mexicanos indigenas, autonémi-
cos y de defensa de sus territorios, asi como en organizaciones ur-
banas con ejes de accién tales como la vivienda digna, los derechos
laborales y el movimiento magisterial, se pueden identificar expe-
riencias de la infancia participando en iniciativas politicas, ya sea
como integrante de sus familias, de comunidades o acompanando a
los adultos en movilizaciones y acciones colectivas. Parece que estas
précticas politicas forman parte importante del proceso de socia-
lizacién en el que desarrollan habilidades, saberes y practicas so-
ciales que influyen en la conformacién de su subjetividad. Algunas

! Las siglas OPFVII se refieren a la Organizacién Popular Francisco Villa de Izquierda
Independiente.
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experiencias, donde la nifiez se hace presente en las acciones politi-
cas emprendidas, las analiza Torres (2014), y el mismo autor refiere
lo concerniente al caso de Ayotzinapa, Guerrero (Torres, 2016).

A partir de la presencia de practicas y discursos politicos en la
cotidianidad de la infancia en una comunidad urbana de la Ciudad
de México, perteneciente a una organizacién politica anticapitalista,
surge la cuestion sobre las posibilidades y vicisitudes que, a partir de
la participacién politica de los ninos se desarrollen practicas de so-
cializacién que generen la construccion de subjetividades diferentes
a las que se construyen dentro del sistema politico hegemonico esta-
tal, pero también distintas a aquello que el discurso de los derechos
de la infancia esboza como sujeto social o sujeto de derechos.

Es pertinente (y evidente) sefialar desde ahora que la nocién
de politica también se discute en este estudio, pues de ella emana
el tipo de practicas y discursos que los ninos desarrollan. Por ello, las
cuestiones politicas abordadas estdin mds préximas al quehacer de
los movimientos sociales que al de los partidos politicos y el Estado
mexicano, ademds de tratarse de una relacién tensa entre dos ma-
neras de decir y hacer politica en México, la co-presencia del viejo
corporativismo estatal mexicano y de la reciente organizacién de
sectores populares para mejorar sus condiciones de vida. Abordar
cuestiones politicas, desde la perspectiva de los nifios, apela a ima-
ginar nuevos caminos para pensar la nocién de politica también a
la luz de la nocién de infancia, ademds de examinar la relacién que
hay entre ambas, con y sin mediacién de los adultos, pues si bien es
cierto que es crucial el acompanamiento de los adultos en el pau-
latino acercamiento al dmbito de la politica, resulta fundamental
conocer cémo es que la infancia desarrolla, adquiere y significa por
si misma, en las experiencias politicas que vive, saberes y pricticas.
Asi, la idea de politica pierde toda la formalidad y solemnidad que
los adultos histéricamente le han otorgado pues, hablar de politica
desde la perspectiva de los nifos integrantes de una organizacion
politica urbana es hablar de juegos, diversidn, gritos, risas, colo-
res, dulces, inquietud, creatividad, imaginacién, miedos, preguntas,
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muchas preguntas, franqueza, tenacidad, didlogos, aprendizajes y
colectividad. La inventiva infantil no tiene limites, por lo que la po-
litica se hace y expresa de la misma manera.

El dispositivo metodolégico de generacion de informaciones
conducentes para el desarrollo de dicho objetivo se implement6 du-
rante un afio de trabajo de investigacién (mayo-2013 a abril-2014),
el cual consto de tres ejes: 1) observacion participante en el predio y
su respectivo diario de campo, ademds de una etnografia urbana; 2)
juegos, charlas y algunas actividades lddicas con nifios; 3) platicas
informales y reflexiones con adultos integrantes de la Coordinacién
y de las Comisiones locales de la OPFVII, con jévenes integrantes del
espacio de formacién politica y con algunos adultos de la organiza-
cién integrantes de otros predios.

Cotidianidad y participacion politica infantil en una
organizacion urbana popular de la Ciudad de México

De 2014 a la actualidad, contintia la co-labor con la organizacién,
desde la perspectiva de investigacién de co-labor de Leyva y Speed
(2008), quienes usan el término relacionado con aspectos episté-
micos y metodoldgicos para trabajar junto a organizaciones en la
produccién de conocimientos que sean utiles para los pueblos, ex-
plicitando la identificacién y compromiso politico, pero al mismo
tiempo la independencia y pensamiento critico académico.

EPISTEMOLOGIA-COLABOR

La critica a la eurocéntrica generacion de conocimientos
académicos

Prescindir, en el 4mbito académico, de los actores sociales inte-
grantes de organizaciones politicas y movimientos sociales, ha sido
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parte de la larga tradicién eurocéntrica que hace investigaciones
en ciencias sociales sobre los pueblos, sujetos y realidades locales
latinoamericanas, principalmente desde las universidades que ge-
neralmente poseen planes de estudio basados, casi en su totalidad,
en autores y teorias occidentales. Tal perspectiva sobre el queha-
cer investigativo, siguiendo a Aubry (2011), oculta las exigencias de
la realidad social, pues el procedimiento del investigador parte
de preocupaciones abstractas, originadas en las lecturas y presu-
puestos tedricos, asi como de intereses definidos por las agencias
financiadoras, a solicitud de asesores o instituciones académicas.

Dentro del 4mbito intelectual, la desvinculacién de la ciencia
social con la préctica social y de la investigacion con el compromiso
hacia las necesidades y problemadticas sociales, es una mas de las
separaciones artificiales que ha construido el colonialismo. Por ello,
el proceso de descolonizacién, en la dimensién del saber, plantea
una revision critica del vinculo entre académicos/investigadores y
sujetos investigados, asi como de los espacios académicos de dialo-
go existentes, pues cuando estdn implicadas las posturas y agendas
politicas, con frecuencia se excluye el pensamiento critico latinoa-
mericano (Cerda, 2013).

Generacion de conocimientos desde el pensamiento critico
latinoamericano

La fundamental vinculacién entre procesos investigativos en las
ciencias sociales y procesos sociopoliticos aconteciendo, fue identi-
ficada, reflexionada, pero sobre todo, puesta en practica por diver-
sos profesionales latinoamericanos comprometidos socialmente, al
producir conocimientos a partir de concebir la reflexién teérica y
la accién social como dos aspectos de un mismo procedimiento.
También es cierto que esta construcciéon de sentidos comunes en
las ciencias sociales, diferentes al eurocéntrico que concibe al sujeto
como objeto de investigacion, ha sido posible porque los propios
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actores sociales, asumiendo una postura critica y politica ante el
silenciamiento al que han sido sometidos por la academia, se han
involucrado y han encabezado investigaciones que priorizan sus
voces y perspectivas.

En el marco de la creciente diversificacion de las experiencias in-
vestigativas que pretenden darle continuidad y consistencia al vai-
vén entre explicar y actuar, entre la teoria y la practica, se reafirma
que, tanto la realidad como la ciencia, comprometen y ponen en
juego un cierto tipo de politica. Siguiendo a Aubry (2011) y Cer-
da (2013), es necesario enfatizar la dimensién ética de la produc-
cién de conocimientos, afirmar a la ciencia con conciencia sobre la
produccién y uso de los resultados de una investigacion, asi como
insistir en la reduccién de la jerarquia que prepondera los saberes
académicos sobre los sociales o populares.

LO TEORICO CONCEPTUAL

Participacién infantil, ciudadania y politica.
Nifos y politica

Para que los nifios se asuman como ciudadanos, es decir, que des-
empeifien un rol social activo desde sus propios atributos sin ne-
cesidad de concebirse como adultos pequefios en la formulacién
y exigibilidad de sus derechos, es necesario que formen parte de
un proceso de aprendizaje y socializacién donde los adultos los
acompanen en experiencias concretas que les hagan sentir que
pueden y deben participar de diferentes maneras en la vida social,
cultural, econémica y politica. La construccion de la ciudadania
pasa por multiples mediaciones donde la participacién cotidiana
activa, critica y libre son condiciones fundamentales (C. van Dijk,
2007). Dicha construccién de ciudadania mediante la participacion
social abre, casi de manera automdtica, la cuestién de la posible
manipulacién durante el proceso por parte de los adultos, pero la
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permanente suspicacia sobre las decisiones tomadas por los nifos
evidencian la subestimacién y desvaloraciéon adulta acerca de sus
capacidades (Cussianovich, 2006).

Como se ha visto, la relacién entre politica e infancia puede
tener diversas vertientes, aunque también es posible observar que
la participacién politica infantil es un proceso que hace confluir
varios aspectos de esta etapa de la vida: el desarrollo bioldgico, la
conformacion social, las practicas de socializacion, la relaciéon con
los adultos, el rol social que desempefian, el momento histérico
particular, la determinada organizacién a la que se inscriben y, de
manera crucial, al tipo de politica que refiera dicha participacién
de los nifios. Sirva la distincién que Badiou (2008) hace entre lo
politico, como la continuidad de la representacion y la gestién para
el mantenimiento del funcionamiento de la sociedad mediante el
Estado, y la politica, el acontecimiento de un colectivo creador que
inventa nuevos trayectos sociales y subjetivos.

La politica, lo politico y el sujeto politico, la alegria colectiva
delalibertad

Con respecto a la pérdida de sentido de la politica, Badiou (2000)
senala que no fue la politica lo que dejé de funcionar sino que la po-
litica que hacian los partidos politicos fue lo que en realidad estuvo
en crisis durante el siglo XX. Los partidos subordinaban la politica
al Estado a través de ellos, pues como organizaciéon fungian el papel
de representacion, negociacion, discusién y consulta dentro de los
Estados. El partido, a través de las tres grandes politicas del siglo
XX (parlamentaria, fascista y comunista) dejé de hacer verdadera
politica por convertirse en politica totalitaria. El sujeto politico del
siglo XX fue el partido pues funcion6é como mediacion entre el mo-
vimiento que buscaba mayor igualdad y el Estado, que es donde es-
tan alojados los mecanismos de poder y dominacién. Con la pérdida
de verdad en los actos del partido es necesario concebir de manera

66

Aprendiendo a organizarse en la Ciudad de México

distinta a la politica tal como la venian ejerciendo los partidos y, en
consecuencia, hay que concebir al sujeto politico como algo diferen-
te de la repeticién de los partidos. La cuestién ahora es pensar que es
necesario reinventar la politica para devolverle su veracidad e inten-
cionalidad intrinseca de la busqueda del bien comun, la libertad e
igualdad de los ciudadanos encaminada a la preservacion de la vida.

El pensamiento de dicho acontecimiento politico pertenece a
todos en la universalidad del procedimiento pero también es de to-
dos en la singularidad de cada sujeto. Por lo que la situacién poli-
tica resulta en algo abierto, infinito en sus posibilidades, pues apela
al cardcter creativo, diferente y nuevo del procedimiento subjeti-
vo de quienes rompen con la repeticién. El estado de la situacién
colectiva no representa sino que presenta las singularidades de los
sujetos, pues lo subjetivo en politica es llevado a cabo por las masas,
distanciandose del poder que ejerce el Estado, interrumpiendo la
repeticion de lo establecido como proceso histérico, y de lo que han
dicho que es posible emerge la capacidad creadora de las personas
que ya no necesitan al partido, pues éste ha dejado de ser su punto
de referencia para actuar, y se buscan nuevas maneras de encontrar
la igualdad. Esta es la determinacién inicial del sujeto politico del
siglo XXI (Badiou, 2008b).

Es la alegria colectiva de la politica, dice Badiou (2000a), pues
la generacion de ideas y practicas innovadoras que van a un lugar
distinto del lugar donde estamos, que inventan caminos, son de-
cisiones colectivas en las que estd de por medio la paciencia cons-
tructiva creativa que inventa un tiempo y un trayecto. Este sentido
de invencién hace que la politica se asemeje al arte. Estos tres ele-
mentos, la alegria, la colectividad y la politica, son articulados por
Bartra (2008) para anunciar el tiempo de carnaval como el nuevo
quehacer politico que abandona los rancios usos y costumbres de la
izquierda, las practicas ortodoxas basadas en la creencia del socia-
lismo que terminé convirtiéndose en hiperestatismo autoritario. La
ruptura de la realidad rutinaria es la puesta en practica de lo politi-
co como la capacidad de decidir sobre los asuntos de la vida, por lo
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que el juego, la fiesta y el arte son las posibilidades de que emerja el
tiempo de ruptura, como un estallamiento en medio de la imagina-
cion de la existencia rutinaria de la comunidad (Echeverria, 1998).
Este caracter festivo del quehacer politico tendrd especial relevancia
en el presente estudio, dado que el trabajo de campo realizado ates-
tigua cdmo la comunidad urbana, organizdndose cotidianamente,
deja atrés la solemnidad de la revolucién para convivir, bromear,
alburear, bailar, jugar, aprender, abrazarse y reir juntos.

Movimiento social urbano popular en la Ciudad de México

Durante el transcurso del siglo XXI, la configuracién de los movi-
mientos sociales urbanos latinoamericanos ha cambiado hacia la
heterogeneidad, que va de la lucha por la vivienda digna, el dete-
rioro barrial, mds y mejor equipamiento y servicios ptblicos, hasta
cuestiones de cuidado del medio ambiente. Segin Renna (2010),
estos movimientos convergen en la cuestion comun de luchar “por”
la ciudad, cuya motivacién es oponerse al disenio de las ciudades
pensadas para la reproduccion del patrén neoliberal de consumo
en América Latina, pues son sectores de poblacién que viven y re-
crean el aspecto popular de la ciudad (tales como desempleados
y subempleados, jovenes, migrantes, indigenas, afrodescendientes y
mujeres, principalmente). Las luchas de los nuevos movimientos
sociales urbanos son distintas en su expresion politica a las anterio-
res, pero en el fondo estd la misma inequidad de poder en la pro-
duccidn de las ciudades, que perpetda la imposibilidad de muchos
y muchas a incidir y participar sobre el curso del proceso urbano.
Tres son las principales caracteristicas de los nuevos movimientos
sociales urbanos latinoamericanos que senala Renna: cierta condi-
cién de autonomia y autogestion, el cardcter plural en las tematicas
de lucha y la territorializacién multiple.

Al oriente de la Ciudad de México, inspirado en la figura re-
volucionaria de Francisco Villa y emanado de la lucha por una
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vivienda digna, se ha ido desarrollando un particular tipo de co-
lectividad urbana, el cual responde a un proyecto de vida en per-
manente construccién desde la década de los noventas pero con
claras directrices. Poniendo en préctica los aprendizajes del Mo-
vimiento Urbano Popular, la Organizacién Popular Francisco Vi-
lla de Izquierda Independiente (OPFVII) se erige como un singular
proyecto comunitario urbano anticapitalista, cuyos sujetos deciden
alejarse de viejas précticas politicas, vinculatorias con los partidos
politicos y las instituciones del Estado. Ante el creciente debilita-
miento de la cohesidn social y el incremento de diversas proble-
madticas en las grandes ciudades de América Latina, la construcciéon
cotidiana del proyecto de vida en la Ciudad de México forma parte
de los actuales movimientos sociales y organizaciones politicas ur-

banas latinoamericanas con tendencia autogestiva y territorial.

Organizacion Popular Francisco Villa
de Izquierda Independiente

Actualmente, la OPFVII estd conformada por siete predios ubica-
dos en las delegaciones Iztacalco: Unidad General “Felipe Angeles”;
Unidad “Doroteo Arango”; Asentamiento “Centauro del Norte” y,
Asentamiento “Tierra y Educacion”. En Iztapalapa: la Unidad “Aca-
patzingo’, y en Tlahuac asentamientos: “Buenasuerte” y “Cisnes”;
las cuales tienen entre 21 a 5 afios de antigiiedad. La estructura estd
basada en la Asamblea General de cada predio, asi como por la Di-
reccién Politica Nacional y la Coordinacién de cada una de las tres
zonas. Aunque en cada predio la estructura organizacional varfa,
comparten elementos generales como las asambleas, las cuales son
la maxima instancia para tomar todo tipo de decisiones, por lo que
es obligaciéon que al menos un integrante de cada familia asista. Las
comisiones son muy importantes, pues son las instancias encarga-
das de operar y vigilar el cumplimiento de los acuerdos tomados en
asamblea, las cuales estardn integradas por personas que habiten
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cada predio. Formar parte de una comisién significa una responsa-
bilidad comunitaria por lo que la asamblea puede revocar en cual-
quier momento el cargo a alguien, asi como decidir la reeleccién.

Para organizar los trabajos en el predio, las familias se agrupan
por brigadas, es decir, el nimero total de familias se divide para
conformar grupos con el mismo ntimero de integrantes cada una.
De dichas brigadas se eligen los integrantes de las comisiones, cada
comisiéon deberd contar con un integrante de cada brigada. Cada
comunidad define las comisiones que habré de tener. En los predios
“Tierray Educacién”y “Centauro del Norte” estan funcionando las
comisiones que tienen dreas especificas segtin sus actividades parti-
culares y todas tienen drea de nifios.

La Comisién de Mantenimiento se encarga de atender los asuntos
de los servicios y el buen funcionamiento de las instalaciones, tales
como la bomba y cisterna de agua, el cableado de energia eléctrica,
la limpieza de los espacios comunes, fumigaciones, pintada de fa-
chadas, entre otras acciones. También organiza y convoca los tra-
bajos colectivos, llamados jornadas, cuya finalidad es mejorar o dar
mantenimiento a los espacios comunes. Es la comisién mds opera-
tiva debido a que requiere soluciones efectivas y rdpidas para deter-
minados problemas.

La seguridad del predio y sus habitantes, las guardias en la caseta
de vigilancia, el respeto al reglamento, la mediacién entre vecinos en
caso de conflicto, las sanciones y las expulsiones del predio son ta-
reas de la Comisién de Vigilancia. También es la comisién encargada
de coordinar las acciones que garanticen la seguridad de la comu-
nidad en los encuentros politicos y culturales, y de los contingentes
en las marchas y protestas. Es la comisién mds afectiva pues hacer
cumplir el reglamento, vigilar y sancionar son acciones que trasto-
can los vinculos entre los integrantes de la comision y la comunidad.

Desde la Comisién de Cultura se desarrollan una diversidad de
acciones comunitarias que fomentan valores e identidad de la orga-
nizacion, tales como talleres lidicos para nifos, proyecciéon de pe-
liculas, celebracién de fiestas mexicanas, preparacién de bailables,
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obras de teatro, declamaciones y participaciones especiales para los
festivales culturales con motivos politicos, como la conmemoracién
luctuosa de Francisco Villa, el aniversario del predio, las Pancholim-
piadas, entre otras. Es la comisién mds creativa pues constantemente
estd en la busqueda de contenidos congruentes con la identidad po-
litica de la organizacion, y de actividades novedosas para los nifios.

La prevencién, mds que la atencién, es la prioridad de la Comisién
de Salud, por lo que las actividades que desarrolla estdn relaciona-
das con talleres sobre salud fisica y mental, tales como hipertensién
y alcoholismo, ademas de implementar campanas de alimentacién
saludable, cursos de primeros auxilios, jornadas de registro de peso
y talla, entre otras. También se encarga de buscar la canalizacion,
en los casos de enfermos crénicos, para que tengan continuidad en
su tratamiento. Se trata de la comisién mds sistemdtica, en tanto
debe llevar diversos registros de las personas para dar el seguimiento
pertinente a determinados casos.

La Comisién de Prensa y Propaganda tiene a su cargo los me-
dios de comunicacién internos, la conmemoracion de efemérides,
el periédico mural comunitario, el disenio y realizacién de volantes
y carteles, asi como la manufactura de banderines, playeras y ar-
ticulos alusivos a la organizacién. Es la comisién que cuenta con
mas infraestructura, debido a que muchas de sus actividades deben
culminar con algin producto determinado.

La Comisién de Listas oficialmente se llama Comisién de Enlace
Comunitario, y es la responsable de llevar el registro de las partici-
paciones e inasistencias de los miembros de la comunidad, en todas
las actividades, ademds de tener la relacion de integrantes de cada
brigada. Es la comisién mds concurrida pues durante los eventos
todos acuden con la persona que porta el cuaderno y la pluma. El
trabajo de todas y cada una de estas seis comisiones se articula me-
diante el acompanamiento de la Coordinacién.

Otro aspecto muy importante en las comunidades de la OPF-
VII es el relacionado con la convivencia en el predio pues estdn
estipulados en el Reglamento General del Asentamiento “Tierra y
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Educacién” (2009) diversos principios basados en el respeto, la so-
lidaridad y el companerismo, con la intencién de prevenir conflic-
tos entre vecinos como consecuencia de la convivencia cotidiana.
Hay una serie de normas a respetar por todos los integrantes de
la comunidad para regular actividades como las fiestas, actitudes
agresivas, religiéon, rumores, consumo de bebidas embriagantes o
drogas, venta de mercancia que ponga en riesgo a la comunidad,
las guardias de vigilancia en el predio, la basura, las pertenencias en
espacios comunes, etcétera.

Finalmente, respecto a los nifios miembros de las comunidades,
el reglamento establece la creacién de un espacio determinado para
desarrollar una asamblea donde se impulse la cultura comunitaria
y de responsabilidad, ademds de la creaciéon de comisiones apropia-
das a su edad y a sus necesidades, las cuales deberdn ser apoyadas
y respetadas por los adultos, previendo que los nifios respeten los
espacios asignados para su diversion y juego, asi como que los adul-
tos garanticen su educacién, incluyendo la escolar, y que en periodo
escolar estén dentro de sus casas a las nueve de la noche y en pe-
riodo vacacional hasta las diez. La creacién de comisiones de ni-
nos, dice el Reglamento General “Tierra y Educacion” (2009), debe
procurar que sean apropiadas a su edad y a sus necesidades y que
deberédn contar con el apoyo y respeto de los mayores. Asi, adultos
de cada comision se proponen para conformar y acompanar a la
respectiva Comision Infantil en las diversas actividades de vigilan-

cia, mantenimiento, cultura, salud y prensa.

La Pancholimpiada: formacion politica ladica

Otra actividad importante para la interaccién colectiva entre adul-
tos y ninos es la Pancholimpiada, jornada cultural donde, a través
de juegos y actividades ludicas, los integrantes del predio abordan
algin tema importante para la organizacién, como el capitalismo,

la autonomia, el poder popular, la no discriminacién y las reformas
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constitucionales, entre otros temas que se definen segtn se conside-
re necesario u oportuno. Las comisiones de adultos esta vez instala-
ron mesas para desarrollar diversos juegos, diez aproximadamente,
para reflexionar y proporcionar informacién sobre algin aspecto
de la no discriminacién. Se conformaron varios grupos infantiles
quienes fueron recorriendo las distintas mesas para completar cada
actividad. El juego concluyé cuando todos los equipos terminaron
todos los juegos, sin haber ganador. La interaccién en las mesas, en-
tre nifios, jovenes y adultos, facilit6 el intercambio de informacion,
saberes y dudas sobre la no discriminacién, pues entre todos escu-
chaban, cuestionaban y reflexionaban acerca de asuntos de la socie-
dad mexicana, aspectos de la vida cotidiana y actitudes personales.

Esta convivencia es también un momento de aprendizaje pues,
en una ponencia presentada en el “Festival de la Digna Rabia” en
Chiapas, en enero del 2009, la OPFVII ha dicho, en voz del represen-
tante en turno: “No sabemos, bien a bien, si esto es una nueva forma
de hacer politica, pero si estamos seguros que es la que necesitamos,
la que, subterrdneamente, se hace cotidianamente... Nosotros mis-
mos hemos aprendido que la diversidad no es divisién, es riqueza,
imaginacién y alegria, que la lucha es también fiesta, creatividad
y también compromiso”. Desde la perspectiva de Badiou (2000a), es
el momento de la alegria colectiva de la politica, del descubrir en la
existencia misma, individual y colectiva, la felicidad fuera de las de-
terminaciones estatales.

En las actividades regulares de la OPFVII, en la particular versién
de la Comunidad “Centauro del Norte”, la Asamblea General y la
Pancholimpiada, ha sido posible presenciar la existencia de actitu-
des paternalistas, verticales e indiferentes, por parte de los adultos
hacia la participacién infantil. Las cuales podrian estar asociadas
a diversos elementos: cultural, arraigado en el dmbito urbano, de
normalizar la separacion de los espacios de participacion segtn las
edades; educativo, de la relacién vertical de adultos que “ensenan”
hacia ninos que “aprenden”; y personal, al desinteresarse por lo que
los nifios como integrantes de la comunidad, dicen y hacen. Estos,
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al hablar sobre su relacién con los adultos, resaltan, entre lo que
menos les gusta, que los regafian, les gritan y los mandan, en con-
traste, cuando piensan de manera positiva, dicen que les gusta que
los adultos les ensefien, que los traten bien y que sean divertidos.
Liebel (citado por Alfageme, 2003) identifica dos tipos de pater-
nalismo: el tradicional, basado en la infancia como objeto de pose-
sién, para que los adultos decidan todo, y el moderno que, basado en
la proteccién y asistencia, cede espacios a la infancia. Estos dos son
modelos de comportamientos paternalistas que, desarrollados en las
culturas dominantes, minimizan la autonomia de los nifios. El autor
sostiene que el paternalismo tradicional tiende a desaparecer, no asi
el moderno, el cual es necesario también eliminar para que aparez-
can nuevas formas de relacién entre las generaciones. Sin minimizar
tales actitudes paternalistas hacia la infancia que necesariamente se
deben transformar, silo que se busca es la construccién de una socie-
dad mads incluyente, equitativa y de bienestar comun, es importante
senalar y reconocer los esfuerzos que mujeres y hombres adultos de
los asentamientos “Centauro del Norte” y “Tierra y Libertad”, llevan
a cabo en estas actividades para relacionarse horizontalmente con
la ninez. Madres, padres, familiares e integrantes de comisiones y
de la Coordinacién, a veces mds por intuicién que con intencion,
otras tantas con la conviccién de que son integrantes plenos de la co-
munidad, acompafian a los nifios para el desempefio de actividades
que les involucren en las actividades politicas, partiendo de la atenta
escucha y la generacién de espacios donde canalicen sus inquietudes
colectivas. Dos frases podrian resumir esta vision para el fomento y
aporte a la construccién de una relacién més horizontal entre adul-
tos y ninos: “Agarrarles el modo a los ninos”, ha dicho la sefiora Sara,
integrante de la Comisién de Salud, y “Tratarlos como compaiieros”,
afirma Elia, integrante de la Coordinacién de la zona de Iztacalco.
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COMUNIDAD, COLECTIVIDAD, ADULTOS Y JOVENES

La relacién con los otros, para los nifios, no sélo es con los otros
de afuera sino también con los otros de adentro, pues establecen
particulares relaciones y afectividades, como comunidad, con los
jovenes y con los adultos del predio. El Asentamiento “Centauro
del Norte” tiene seis anos de antigiiedad, por lo que las relaciones
intergeneracionales pudieran haberse comenzado a transformar
de acuerdo con la edad en la que cada integrante lleg6, el tiempo de
permanencia en el predio y el nivel de involucramiento en las acti-
vidades y discursos. El abordaje sobre algunas cuestiones de la rela-
cidn que los nifios establecen con los adultos del predio, partird de
lo que Feixa (1996) ha llamado antropologia del ciclo vital y de las
relaciones intergeneracionales, como marco de andlisis global para
reconocer que la divisién de edades es relativa, pues no son univer-
sales las fases en que se divide el ciclo vital del desarrollo fisiolégico
y mental de los individuos, ni los contenidos culturales que se atri-
buyen a cada una de ellas.

Centrarse en los discursos y actitudes que se establecen entre los
adultos y la infancia, no excluye la consideracién de las otras rela-
ciones, es decir, entre los adultos y la juventud y entre la infancia y
lajuventud, pero es donde mds explicitamente se puede identificar lo
que, a decir de Liebel (citado por Alfageme, 2003), son los com-
portamientos paternalistas que subordinan a la infancia ante los
adultos, sea por considerarlos objetos de posesion, de proteccién
o de asistencia. Reflexionar sobre el tipo de relaciéon que estable-
cen los adultos con los nifios del predio, es de suma importancia
para comprender cdmo es que las relaciones de subordinacién no
son naturales sino construidas social y culturalmente, fuertemente
arraigadas en los adultos, pero que es posible su paulatina transfor-

macién hacia formas mds horizontales.
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La cercania generacional entre nifios y jévenes

En la Coordinacién General y en la Comisién Politica de la
OPFVI, se estan integrando adultos jévenes, la segunda genera-
cién en la dirigencia de la Organizacién; en la zona de Iztacalco,
personas de esta segunda generacién integran la mayor parte de la
Coordinacién. También hay un nimero creciente de jévenes en co-
misiones, cuya participacion politica en el Asentamiento “Centauro
de Norte” es diversa y constante, pues en algunas actividades donde
predomina la perspectiva adulta se van integrando paulatinamente,
ademds de que se tienen otras son actividades dirigidas predomi-
nantemente a ellos, como los talleres de radio y comunicacién y el
espacio de formacién politica.

Para zanjar la brecha generacional entre infancia y adultez y
establecer maneras mads participativas y relaciones horizontales,
es de vital importancia el papel que desempefian los integrantes
de las comunidades, que ahora son jévenes. Baronnet (2012) ha se-
nalado la relevancia de la participacion politica de jévenes en el re-
levo generacional dentro del proyecto politico global de los pueblos
zapatistas.

“Siempre hacen eso, no nos hacen caso ni escuchan nuestras
opiniones y mucho menos nuestras propuestas”. Estos sefialamien-
tos de los jovenes que participaron aquella noche en el “Espacio
de Formacién”, y quienes también forman parte de comisiones y
actividades culturales, muestra puntos de coincidencia con lo que
los nifios viven cotidianamente, en torno a la relacién tradicional
vertical que establecen los adultos con la infancia y la juventud.

En este estudio, no ha sido posible explorar, si se estin produ-
ciendo subjetividades nuevas en estos jovenes, distintas a las de la
generacion de adultos que iniciaron la organizacién y el predio, con-
secuencia de su participacion en las précticas organizativas y comu-
nitarias y de la creacién de espacios de reflexion y formacién politica.

También hay una importante interaccién en torno a eventos

anuales y conmemoraciones, pues nifios y jovenes se articulan para
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preparar y ensayar, con semanas de antelacion, los actos con los que
participardn, tal fue el caso para el 70 aniversario de la muerte de
Francisco Villa, con alguno de los bailables, una obra de teatro y el
recital de un corrido. Actividades como el “Espacio de Formacién”,
fomentan el desarrollo de habilidades individuales, tales como la
reflexion, la critica y la autocritica, y procesos colectivos, al esta-
blecer relaciones de cooperacion, convivencia y solidaridad. Esto
propicia, en los jévenes, mayor apertura para revisar la manera en
que ellos mismos establecen vinculos con los ninos; con lo que la
tradicional relacidn vertical entre adultos y nifios se estaria trans-
formando hacia relaciones mds horizontales entre ambos. Se ha
podido identificar que, al menos en cuestiones organizacionales,
algunos de los jovenes son mds pacientes y receptivos con los ni-
nos, es decir, les explican, los escuchan con atencidn, responden sus
preguntas, juguetean y dialogan, facilitando que su opinién y hacer
sean considerados en la toma de decisiones.

El lugar de los nifios en la Asamblea General

Las actividades organizativas del predio “Centauro del Norte”, don-
de participan jévenes y adultos, son amplias, complejas y constantes,
pues las reuniones de trabajo se realizan semanal o quincenalmente
en diversas modalidades.” Generalmente se llevan a cabo por la tar-
de-noche y los sdbados, cuando la mayoria de los involucrados han
concluido sus actividades personales o pueden ajustarlas. Segun
la disponibilidad de espacios, dichas reuniones son realizadas en la
oficina principal, en la oficina de Prensa y Propaganda, en La Casa
Nuestra o en el patio principal. Estas reuniones marcan tiempos
excepcionales en la vida interna del predio, pues tienen prioridad,

* Por Brigada, por Comision, por Comisiéon con Coordinacién, el Pleno de todas
las Comisiones, la Asamblea del Predio y la Asamblea General de los dos predios
que estdn en la misma cuadra, “Centauro del Norte” y “Tierra y Educacion”.
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asi que el resto de las actividades organizacionales® pueden ser re-
agendadas en hora o dia.

De todas estas actividades, en la dnica donde los nifios tienen
participaciones esporddicas es en la Asamblea General (AG), y estdn
relacionadas con las comisiones infantiles o tareas especiales, como
la exposicién de un tema. En general, los nifios ubican a la AG
como una actividad de adultos, la mayoria no asiste y les parece
aburrida, no preguntan ni estan informados sobre lo que sucede y
se decide ahi. Sobre lo que hacen en la asamblea, Paco dice: “Yo res-
peto a los mayores”, Naydelin: “Yo no grito para que oigan”, Naomi:
“Yo me siento aburrida”, Michelle: “Yo pongo mucha atencién a lo
que hablan los compaiieros”, Hanny: “Yo hago limpieza, ayudo a
mis compaiieros’, y Yeraldin: “Pues a veces participo”. La experien-
cia infantil de presentarse frente a 200 personas,* la gran mayoria
adultos, es muy variada, pues ademads del tipo de participacion, de-
pende de la vivencia y personalidad de cada nifio.

Es marzo del 2014, sdbado, cinco de la tarde, es dia de Asamblea
General en el patio principal del Asentamiento “Centauro del Norte’,
en la calle 4, Delegacion Iztacalco. Una senora toma el micréfono y
anuncia que las nifias de la Comisién Infantil de Vigilancia han pre-
parado informacién sobre la Conmemoracién del Dia Internacio-
nal de la Mujer: una a una van pasando a leer un escrito relacionado
con la historia de la conmemoracion, el tradicional rol de la mujer,
la violencia e invisibilidad social que ha padecido en la sociedad
mexicana y la exigencia a reconocer y respetar sus derechos; como
acto final, dos nifias recitan una poesia. Estas dan por finalizada
su participaciéon con una breve reverencia, retirindose con pasos
nerviosos y sonrisas del frente de los adultos que estan sentados,
quienes les aplauden, algunos por inercia y otros entusiasmados.
Las nifilas comentaron sobre esta experiencia: “Estaba nerviosa y

* Talleres, espacios de formacién, reuniones individualizadas o preparacion de al-
gun evento especial.

* Que es el numero aproximado de adultos que asisten a la Asamblea General,
entre familiares, amigos, conocidos, compaferos del predio e invitados externos.
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emocionada”, “No fue un tema dificil”, “También estaba nerviosa
pero me gusté6 mucho”, “Estaba dedicada a todas las mujeres y lo
plasmamos en un cartel que pegamos en la entrada de la oficina”,
“La poesia que declamamos fue lo que mas me gustd”.

De manera particular, la Asamblea General como espacio para
la participacién infantil, revela las diversas maneras existentes, en-
tre los adultos del predio, como conciben a los en tanto integrantes
de su organizacion politica. Hay adultos que no les ponen atencién
a sus ideas u opiniones expresadas, otros quienes observan aten-
tamente sus intervenciones pero no se involucran mas que con la
mirada, y otros mas quienes acompanan todo el proceso participa-
tivo. Desde la perspectiva de Lansdown (2001), la participacién de
los nifios en la toma de decisiones democrdaticas requiere, por parte
de los adultos, que estén preparados para escucharlos, disponer del
tiempo y recursos necesarios, voluntad para consultarles, asi como
tener claro qué se intenta lograr con la actividad. No es sencillo
si no se estd preparado o se carece de la disposicién para darles
la palabra a los nifios, pues es poco frecuente escucharlos en un
escenario adulto como la Asamblea General. En otras ocasiones, el
sentimiento paternalista tiende a exagerar sus contribuciones, des-
cartando cualquier posibilidad de desafiarlos o discrepar con ellos,
siempre desde el respeto y no desde un menosprecio a la palabra
de los nifnos. A su vez, ellos desarrollan importantes habilidades in-
dividuales para expresarse ante su comunidad, tales como leer sin
titubear o dirigirse hacia la multitud con claridad de ideas.

Las nifias como sujetas de cambio

La situacién de las nifias en el asentamiento es muy similar en tér-
minos generales al de las mujeres jovenes y adultas, es decir, son
mayoria en los talleres, comisiones infantiles y eventos culturales,
participan con mucho entusiasmo, tienen conflictos entre ellas a

manera de chismes e intrigas y, las mds grandes, ciertamente van
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cumpliendo las expectativas de los roles tradicionales de género. Sin
embargo, es posible identificar acciones y discursos encaminados a
transformar dichas relaciones establecidas en el sistema patriarcal.
Estas actividades educativas, realizadas por las nifas, adquieren una
importante presencia si se ubican dentro de un marco mas amplio,
el de las acciones de la OPFVII para erradicar la violencia de género
dentro de sus comunidades. Al identificar, cuestionar, denunciar y
rechazar algunos de los discursos y actitudes que forman parte del
bagaje cultural machista mexicano develan este esfuerzo perma-
nente de prevencién, atencién y expulsion de las violencias de los
hombres hacia las mujeres y nifias. Estas nuevas relaciones resultan
fundamentales porque histéricamente, mujeres y nifiez compar-
ten condiciones de exclusion y, ambas se encuentran subordinadas
en el sistema patriarcal, esta situacién tiene como efectos colatera-
les la re-produccion de otras relaciones verticales y violentas, tales
como las de mujeres hacia los nifios, y de los adultos hacia la infan-
cia, alterar estas condiciones a través de la organizacion la merma
el ejercicio de estas practicas.

APRENDIENDO A ORGANIZARSE: LAS COMISIONES INFANTILES

Sdbado. 16.45 hrs. Julio del 2013. La Comisiéon de Mantenimiento ha
convocado a los nifios del Asentamiento “Centauro del Norte” Dos
mujeres adultas y diez nifios, de entre 5y 12 afos, van recorrien-
do todo el predio, supervisando que los espacios comunes estén
limpios y ordenados. Con bolsas de plastico en mano van hacien-
do observaciones, levantando basura y ordenan las bicicletas en el
darea asignada para ello. Mientras caminan por entre los pasillos y
descansan en el patio, varios nifilos mds se unen a la actividad, lle-
gando a duplicarse el numero de participantes infantiles. Al finali-
zar, se retinen todos y todas en el patio para compartir un refresco,
descansar y platicar sobre lo hecho. “Lo que acabamos de hacer es
una de las actividades que le toca realizar a la Comisién Infantil de
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Mantenimiento, por lo que les pregunto: ;Quién de ustedes quiere
formar parte de la Comisién?”. Varias ninas levantan la mano y otra
de las mujeres les pregunta: “;Estan seguras?, ;pero, si van a ir a las
reunioneees?”; “Seee”, responden al unisono las ninas. Las mujeres
adultas anotan los nombres en un cuaderno, son cuatro nifias y un
nifio, de entre 9y 13 afios. Les dicen que la proxima semana serd la
primera reunién, que estén atentos al cartel que anunciard la fecha
y hora. En ese momento van llegando mds nifos, a lo que una nifa
de las que ya estaban ahi, exclama: “;Uuuh, si ya acabd la jornada,
fue a las cuatro, para qué no llegan temprano!”.

Martes. 19:45 hrs. Agosto de 2013. La Comisién de Mantenimiento
ha convocado a la primera reunién de la Comisién Infantil de Mante-
nimiento del Asentamiento “Centauro del Norte” Tres mujeres adul-
tas y siete ninas, de entre los 7 y los 12 anos, se retinen en la oficina
principal con el objetivo de formalizar el inicio de los trabajos de la
Comisioén pues, a falta de seguimiento de los adultos anteriormente
responsables, esa Comision Infantil se disolvid, por lo que sefnalan:
“No es un juego, deberdn cumplir los acuerdos y asistir a las reunio-
nes, de lo contrario, pues mejor no participen en la Comision. Ten-
gan, esta libreta es personal y deberdn usarla exclusivamente para
sus apuntes de la Comisién, para que anoten tareas, actividades y

» «

fechas”, “Porque damos el ejemplo de no tirar el agua y no dejar

» «

trastes en el lavadero”, “Quiero, se ve interesante, que los pasillos
estén limpios, que ayudemos a los adultos en las jornadas”, “Por-
que quiero hacer cosas”, “Porque hacemos carteles, jornadas”, “Para

» «

ayudar a los adultos”, “Para ver qué hacen grandes y chicos, conocer
mds”, “Para dar informacién de no tirar el agua ni basura”, han sido
las respuestas de las ninas al ser cuestionadas por las mujeres adul-
tas sobre sus motivos para participar en la Comision.

Ahora las adultas explican el quehacer de la Comisién Infantil:
vigilar que se cumpla el reglamento, que nadie tire basura ni desper-
dicie agua, anotar el nombre y nimero de médulo de quien lo haga,
rolar el turno de quienes harian esas anotaciones, hacer los respec-
tivos reportes y reunirse con la Comision de adultos; se hace énfasis

en que participar en la Comisién es un asunto de responsabilidad
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por lo que deben ser cuidadosas en no reportar a alguien por el
hecho de que a alguna de las integrantes de la Comision Infantil le
caiga mal dicha persona. Finalmente, las mujeres anuncian la tarea
que las nifias deberdn realizar para compartir en la siguiente reu-
niéon de Comisién: anotar el nombre completo de la organizaciéon a
la que pertenece el predio, leer el Reglamento General y en especial
la seccién de Mantenimiento, asi como responder tres preguntas
relacionadas con el quehacer de la Comisién de Mantenimiento.’

En general, las opiniones de los nifos y las ninas sobre las co-
misiones son positivas, pues las identifican como fuente de apren-
dizajes, a saber: “Creo que las Comisiones son muy bonitas porque
nos ensefan a hacer muchas cosas” (Elena, 9 afios); “Son para en-
seflarnos” (Ahmed, 9 afos); “La Comisién para mi es hacer mar-
chas, celebrar dia de muertos y aprender en la casa: Julia Vazquez”
(se refiere a un local de la organizacién) (Abraham, 9 afios); “Son
geniales, divertidas y ensefiantes” (Hanny, 10 afios); “Son muy inte-
resantes y divertidas” (Yeraldin, 10 afos); “Son buenas porque nos
enseflan muchas cosas” (Ana, 11 afios); “Son interesantes porque
aprendes” (Naydelin, 11 afios); “Me gustan las comisiones, estoy en
Vigilancia, Mantenimiento y Efemérides, y en las jornadas que se
mejoren nuestros predios” (Ana Karen, 11 anos).

Figura |. Fotografia del local:“Casa nuestra-JuliaVazquez”.

5 ;Para qué sirve la Comisién?, ;qué hacemos en la Comisién? y ;por qué lo hace-
mos?
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Asi como es necesaria la reactivaciéon de la Comisién de Manteni-
miento, también es frecuente que las Comisiones Infantiles presen-
ten inconsistencias, ya sea por falta de seguimiento de los adultos,
pérdida del interés de los nifios o por la postergacion de sus res-
pectivas actividades para priorizar otras tareas organizativas. Sin
embargo, al lograr cierta constancia en el seguimiento, los trabajos
de estas comisiones se hacen visibles para toda la comunidad, ge-
nerando interés por sus tareas y recibiendo reconocimiento cuando
toman la decisién de sancionar a algin adulto por no respetar el
reglamento, o al realizar informes de actividades y exponerlos en la
Asamblea General.

La relevancia de la creaciéon y quehacer de las Comisiones
Infantiles pudiera tener algunos paralelismos con la experiencia de
la participacién de nifios de la comunidad indigena de Cheran, Mi-
choacdn, en las “fogatas” creadas en 2011 para la autodefensa de la
comunidad y su territorio ante los ataques premeditados de los ta-
ladores clandestinos de bosques. Velazquez y Lepe (2013), senialan
que la “fogata” se convirtié en el espacio natural para que los nifios
compartieran, con padres y familiares, la situacién que la comuni-
dad estaba viviendo, pues los adultos motivaron a la nifiez para in-
corporarse a las actividades comunitarias organizativas, incluyendo
la lectura de un pronunciamiento frente a autoridades federales y
estatales. Asi, la “fogata” y las Comisiones Infantiles se convierten en
espacios mediante los cuales los nifios aprenden los procedimien-
tos a través de los cuales se organizan sus comunidades, dialogan
y toman decisiones consensuadas. Este proceso formativo, implica
la adquisiciéon de habilidades tales como la capacidad de decisiéon y
el sentido de responsabilidad, estd intrinsecamente relacionado con el
ejercicio cotidiano de la participacion activa. Asi lo sefiala C. van
Dijk (2007) cuando aborda las condiciones necesarias que los adul-
tos deben de proveer para la constitucion de nifios como ciudada-
nos, como acceso a informacién significativa, espacios propios de
expresion, escucha activa de quienes toman decisiones y oportuni-
dades para insertarse en actividades colectivas de beneficio comun.
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La participacion infantil es realizada desde la singularidad de
los niflos como sujetos sociales, teniendo presente la pertenen-
cia a la colectividad comunitaria del Asentamiento “Centauro del
Norte” y a la organizacién OPFVII, donde las practicas y discur-
sos politicos de los adultos y jovenes son parte de su socializacién
cotidiana. Los ninos regulan e interiorizan simbdlicamente deter-
minados elementos para crear sentido, conformando asi su subje-
tividad individual cuya pertenencia identitaria al proyecto politico
puede producirse en mayor o menor grado, segin sea el proceso
de sujecion institucional, pues lo colectivo y lo singular son di-
mensiones del mismo proceso de construccidon y recreacion de la
subjetividad (Baz, 1998).

La revision de estas actividades desarrolladas en la cotidianidad
del predio permite identificar que la participacién de la nifiez tiene
diversos alcances, pues algunas como el juego son realizadas por el
simple hecho de pertenecer a la comunidad, otras como los talleres
culturales, son diseniadas y dirigidas por los adultos, unas mas, tales
como la conformacién de Comisiones Infantiles, dependen, en ma-
yor medida, de los adultos, y hay algunas actividades mas, como la
organizacién de actos culturales o acciones dentro de las Comisio-
nes Infantiles, que son iniciativas de los propios nifios, cuya organi-
zacién y decisiones son acompanadas por los adultos.

Contenidos politicos, festividades culturales y actividades edu-
cativas se combinan al transcurrir la vida cotidiana de los nifios
en los espacios colectivos, impulsados por un peculiar tipo de vin-
culacién que establecen con los adultos y jévenes como compane-
ros de una comunidad. Esto hace que la infancia del Asentamiento
“Centauro del Norte”, y posiblemente del resto de los predios de la
organizacion, vaya desarrollando habilidades organizativas, cons-
truyendo una perspectiva sobre la realidad social, apropidndose de
una postura politica y obteniendo aprendizajes comunitarios poco
convencionales en la nifiez urbana.

No es que la infancia del Asentamiento “Centauro del Norte”
viva y crezca en un contexto social armonioso, participativo y equi-
tativo, en absoluta congruencia con la perspectiva politica del FPFVI-
UNOPII (Frente Popular Francisco Villa Independiente, integrangs
de la Unidad Nacional de Organizaciones Populares de Izquierda
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Independiente), pues también estd abierta a las influencias socia-
les de quienes son ajenos o no comparten la visién de la organi-
zacion, a los estereotipos que los medios de informacién masiva
promueven, a los tradicionales roles de género y a la idealizacion
occidental de la infancia feliz como los nifios objetos-sujetos de con-
sumo. Ellas y ellos pudieron expresar sus inclinaciones personales
sobre cuestiones que les llaman la atencién, méds alld y fuera de los
discursos institucionales del “ser Pancho”. Asi, los temas reiterati-
vos en las composiciones realizadas con imagenes, fueron las pan-
tallas (celulares, computadoras, tablets, televisores y videojuegos),
los juguetes (en los nifios, vehiculos de ruedas, mientras que en las
nifias, las muifiecas, peluches y joyeria), personas y personajes de
la televisién, asi como elementos de la naturaleza. Esto representa
una aparente contradiccién, una disonancia entre los principios de
la organizacién y las preferencias de los sujetos auténomos, sin em-
bargo, su confluencia en el quehacer cotidiano es posible, en gran
medida, al contexto urbano, donde hay la accesibilidad a una gran
diversidad de visiones e informaciones.

De este modo, lo que se estd resaltando en el presente estudio
son algunas de las condiciones y situaciones en las que trabaja dia-
riamente la organizacion y la comunidad, favorables para la cons-
truccién de un pensamiento critico, informado y colectivo en la
infancia. En otras palabras, la participacién cotidiana que ejercen
estos nifios urbanos como parte de la comunidad politica a la que
pertenecen, como experiencia singular. Ain hace falta revisar otros
estudios o experiencias en unidades habitacionales organizadas de
diferente manera o no organizadas, que viven en barrios y colonias
con otra identidad politica o cultural, o que forman parte de una
particular comunidad, para ahondar sobre las practicas cotidianas
de socializacién y participacién en medios urbanos.
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El periédico mural para la transmisién de saberes

Mes tras mes, en la pared que marca el limite entre el patio principal
y el inicio de los médulos del predio “Centauro del Norte”, es insta-
lado el periédico mural con las principales efemérides, que consta
de cartulinas con informacién, dibujos e ilustraciones sobre fechas
y personajes importantes para el FPFVI-UNOPIIL El periddico esta
bajo la responsabilidad de la Comisiéon de Prensa, que se encarga de
compartir la lista de efemérides, recibir los carteles que las brigadas
elaboran y montar el mural de manera cuidadosa pues, al estar a la
intemperie, hay que protegerlo de las inclemencias del tiempo.

En ambos casos, los nifios pueden emprender acciones de bus-
queda de informacién, comprension y sintesis de contenidos, re-
flexién histérica, memorizacién de nombres y fechas, localizacion
geogrifica, apropiacién de nuevos conocimientos y expresion crea-
tiva. Estas actividades cognitivas son indispensables para la elabo-
racién de los carteles mensuales que componen el periédico mural,
pues deben caracterizarse por contener informacion precisa, textos
sencillos e ilustraciones vistosas. Ellos aprenden otra versién de la
historia, muy probablemente en contraste con la versién institu-
cional estatal impartida en la educacién escolarizada. Yohari, de
8 anos, senala al respecto: “La Comision para mi es muy importante
porque tenemos una vida real para aprender a tener y dar apoyo.
Aprender mucho del pais, y para ser educados, que es muy impor-
tante para saber las fechas”.

Esta experiencia del periédico mural comunitario puede ser
identificada como una articulacién entre el consumo cultural
y las practicas comunicativas con el trabajo politico-pedagogi-
co, relacién que Ruiz (2010) establece al analizar los discursos de
miembros de otra organizacién urbana que lucha por la vivienda,
sobre sus practicas cotidianas de brigadas, comisiones, asambleas y
circulos de estudio. La formacién del sujeto popular se articula a la
lucha de la vivienda como un pretexto educativo, el cual detona
la participacién y la organizacién popular, concluye la autora. En el
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presente caso se puede afirmar que, efectivamente, ninos, jovenes y
adultos viven un proceso de formacién como sujetos criticos en la
medida en que se organizan, analizan la realidad y reflexionan sobre
su propio quehacer desde diversas maneras, tales como el periddico
mural. Dicha formacién, en el Asentamiento “Centauro del Norte”,
es un proceso intenso y constante dada la gran cantidad de activida-
des organizativas, politicas y culturales presentes en su cotidianidad.

De las habilidades individuales a las responsabilidades
colectivas en los talleres culturales

Por otro lado, pero con el mismo objetivo, los talleres son espacios
educativos con una orientacién mas artistica que de apropiaciéon de
saberes, pero que por igual facilita aprendizajes durante y para la
socializacion entre pares en el predio. Aunque los nifios estdn habi-
tuados a tomar parte de las actividades de expresién creativa y son
muy participativos ante cualquier dindmica que se les proponga,
siempre se emocionan cuando van a usar pinturas, crayolas o algin
material novedoso, realizan con esmero la actividad y con suma fa-
cilidad se organizan para desarrollar la actividad o los juegos.

En los talleres impartidos en el Asentamiento, es evidente la res-
ponsabilidad politica, pues también se pone énfasis en los procesos
colectivos, entre pares, para fomentar la apropiacién de los prin-
cipios de la organizacién, como ellos mismos mencionan: “En los
talleres aprendo a respetar” (Francisco, 12 aios); “A dibujar, convi-
vir, no ser envidioso” (Hanny, 10 afos); “Aprendo a conocer gente
y a mirar las cosas” (Naydelin, 11 afnos); “En los talleres aprendo a
hacer cosas del FPFVI-UNOPII, de lo que hablan, como por ejemplo
el companerismo” (Michelle, 12 afios); “En los talleres aprendo a
respetar, no decir groserias, no gritar” (Lizet, 8 anos); “Aprendo
a dibujar” (Ahmed, 9 anos); “Aprendo a comportarme, a hacer co-
sas” (Angel, 9 afios); “Aprender el reglamento, cocinar, dibujar, leer”
(Elena, 9 afios); “A mejorar mi letra y a colorear mejor” (Yeraldin,

88

Aprendiendo a organizarse en la Ciudad de México

10 anos); “Aprendo a cocinar y lo de la organizacién” (Ana, 11
afos); “Aprendo mads cosas de lo que yo no sabia” (Lizet, 14 afios).
No sélo en los talleres se busca que los nifios de la comunidad
aprendan sobre el sentido colectivo, pues en general el discurso y
acciones comunitarias estdn imbuidos por los principios de la or-
ganizacion. Asi, ellos mismos refieren que en la OPFVII han apren-
dido: “A convivir, no pelear y cémo hacer un taller, a jugar” (Hanny,
10 afios); “A ayudar a la gente por alguna enfermedad” (Angel, 9
anos); “Respetarnos entre compaiieros, no decirnos groserias, no
pegar” (Elena, 9 afios); “Me ensefian a participar, me ensefian cosas
muy importantes como no discriminar, vernos por igual” (Fanny, 9
afos); “A convivir, a que todos somos iguales” (Yeraldin, 10 afios);
“El companerismo” (Naomi, 10 afios); “Compartir mis cosas, la
amistad, como jugar, el companerismo” (Ana, 11 afios); “A escuchar
a las personas, escuchar a todos los compaiieros y aprender sobre
el companerismo” (Michelle, 12 afos); “He aprendido a respetar, a
valorar” (Francisco, 12 afos); “El compaiierismo, la cooperacidn, el
respeto” (Lizet, 14 afios).

Los talleres, como espacios comunitarios de participacién infan-
til mediante la expresidn creativa, propician la adquisicion de di-
versas habilidades, tales como la apertura al aprendizaje, el didlogo
critico, la creacién de relaciones de respeto mutuo, el desarrollo de
la creatividad y la apropiacién de habilidades para la resolucion
de problemas (Sauri, 2009). Sin embargo, este concepto de parti-
cipacién infantil, emanado de la Convencién sobre los Derechos
del Nifio de las Naciones Unidas, estd basado en los derechos indi-
viduales, separado del mundo adulto y limitado a “asuntos que le
afecten al nino”, por lo que excluye totalmente cualquier responsa-
bilidad politica o econémica (Liebel, 2012). La praxis de los talleres
culturales impartidos en el predio, al abarcar tanto el dmbito indi-
vidual como las relaciones interpersonal y comunitaria, desborda
la nocién de participacién infantil estipulada en la Convencidn.
Aprender entre pares a respetarse, compartir y cooperar, en el con-
texto del quehacer comunitario, tiene implicaciones politicas, pues

89



Geografias de las infancias y movimientos sociales

forma parte de los principios anticapitalistas de la organizacién.
Esto aporta a la ampliacidn de las posibilidades y necesidad de re-
pensar la nocién de participacién infantil mds alld de los discursos
desde el enfoque de derechos y mds cercano a las précticas de las
comunidades, pueblos y organizaciones sociales y politicas.

REFLEXIONES FINALES
La participacion politica infantil: horizontes incipientes

En este orden, la presente investigacion pretendié dar cuenta de
una experiencia singular urbana de este proceso generacional que
diversas infancias mexicanas actualmente estdn viviendo en el 4m-
bito urbano y rural. El incremento de comunidades, organizaciones
politicas y movimientos sociales que se organizan auténomamente
y se oponen a los proyectos empresariales privados, avalados por
los distintos niveles de gobierno, incluye de diversas maneras la
participacion politica de los nifios. Desde las ciencias sociales, y no
unicamente desde la psicologia social, hay ain mucho que explorar
y analizar sobre estos procesos sociales que inmiscuyen no sélo de
manera individual o colectiva a los nifios sino que involucran a mas
actores sociales, que se relacionan con las infancias desde la espe-
cificidad de sus roles o desde su integracidn colectiva, sean bebés,
nifios, jovenes, adultos o ancianos.

Este trabajo ha servido, sobre todo, para conocer y dialogar con
nifios, jovenes, hombres y mujeres que integran una peculiar co-
munidad politica en la Ciudad de México, asi como a reflexionar
y analizar con ellos diversos aspectos de su propio quehacer orga-
nizativo, y por consiguiente, tener la oportunidad de hacer algunos
aportes profesionales, desde la psicologia social, a su proyecto co-
munitario de vida, tales como haber facilitado espacios de reflexién
colectiva, actividades con los nifios y contenciones emocionales
individuales.
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Horizonte colaborativo

Por otro lado, acercar discursos y précticas desde ambitos habi-
tualmente separados, el académico y el politico social organizado,
ha resultado una labor que aporta experiencias para continuar la
reflexién del quehacer académico, intencionado en la generacién
de conocimientos desde la co-labor. Reflexiones epistemoldgicas
sobre las implicaciones éticas y politicas de la relacion con los suje-
tos investigados, asi como metodoldgicas, principalmente relacio-
nadas con la produccién de resultados, serian viables a la luz de la

presente investigacion.
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EL CONTEXTO POLITICOY LA SUBJETIVIDAD EN LA
CONSTRUCCION DE IDENTIDAD EN LA NINEZ ZAPATISTA
Kathia Nufiez Patifio

INTRODUCCION

El fracaso del impulso homogeneizador en la construccién de los
Estados nacionales, al continuar la diferenciacion cultural dentro de
ellos, generd la proliferaciéon de discursos para explicarla, que sir-
vieron para articular la diversidad a los proyectos politicos en pug-
na. De esta manera, desde el socialismo, la democracia liberal, dos
de las principales lineas del pensamiento politico del siglo XXI ofre-
cen propuestas para las sociedades modernas frente a la diversidad
(Torres, 2001). Los planteamientos del pluriculturalismo han sido
perfilados hacia el socialismo, basados en un concepto pluralista del
conocimiento y de la moral, alejaindose de los extremos absolutistas
que tienden a favorecer los imperialismos culturales (Olivé, 1999).
Para el liberalismo, las ideas del multiculturalismo reivindican la
diversidad pero sin violar derechos individuales (Kymlicka, 1996).
Asi que, frente a estas posturas que centralizan el debate, se abren
otras alternativas de proyectos politico y produccién tedrica que se
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construyen desde los movimientos sociales (Mignolo, 2003), que
van mds alld de lo publico y privado, hacia la construccién de lo
comun (Hardt, 2010).

El desarrollo tedrico vinculado al juego politico de las identifi-
caciones en el debate histdrico entre la unidad y la diversidad de la
antropologia, de acuerdo con Grimson (2001), se expresa en estas
interrogantes: ;somos iguales y hablamos una lengua diferente o
nuestras culturas son inconmensurables?, ;la condena de Babel?, ;el
destino inexorable de la incomprensién? Estos cuestionamientos,
debatidos en el texto Los usos de la diversidad de Clifford Geertz
(1996), exponen la falacia de la relatividad cultural extrema, postu-
ra que asume que una cultura sé6lo se explica a partir de su coheren-
cia interna, y por lo tanto la imposibilidad de didlogos culturales.
En el estudio de la cultura, la definicién tedrica es importante por-
que refleja el posicionamiento politico de donde emana. De ahi que
el seguimiento histdrico del concepto sea una tarea fundamental.

En el periodo de la colonizacién europea y la consiguiente ela-
boracién de ideologias para justificarla, como se explicd, la antro-
pologia se centro en el estudio de las comunidades asentadas en los
territorios colonizados. Fueron entendidas como entidades fijas y
objetivas, por lo que el analisis se dirigi6 a estudiar s6lo su coheren-
cia interna y conocer los mecanismos para dirigir el cambio hacia
su “desarrollo”, bajo el modelo europeo occidental.

Frente al reconocimiento de la complejidad y diversidad en el
interior de estas comunidades y la proliferacién de conceptos de
cultura, por lo general vacios de contenido explicativo, se comenz6
a debatir su validez para el analisis de las sociedades actuales asi
como su relacién con otros conceptos, como el de sociedad o iden-
tidad, de tal forma que, de acuerdo con Grimson (2001), los estu-
dios se desplazaron de un enfoque a las comunidades a otro sobre
las relaciones de comunidades, de lo grupal a lo intergrupal y a las
relaciones intersocietales e interculturales. Estos desplazamientos,
también en lo que respecta al concepto de comunidad, han sido
decisivos en un contexto mundial de nuevos agrupamientos étnicos
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y nacionales, atravesados por un amplio proceso de culturalizaciéon
de las disputas politicas.

Estos modos de identificacién que se consideraban archivados
en la historia reaparecen con gran fuerza mientras nuevos colec-
tivos de identificacion surgen en las mds diversas ciudades. Estos
procesos, de acuerdo con Alejandro Grimson, dan cuenta de la
construccion de grupos sociales como agrupamientos de identidad,
de tal modo que, “la cultura aparece en el centro de la arena de las
luchas por el poder” (Grimson, 2001, p. 15). En este entendido, la
cultura se convierte en uno de los conceptos mas controvertidos y
polisémicos de las ciencias sociales, en el que destacan las posturas
que subrayan la falta de utilidad conceptual. Esta postura se sus-
tenta en una larga etapa temporal en la cual la teoria antropoldgica
tendi6 a aceptar que cada comunidad, grupo o sociedad, era porta-
dora de formas culturales especificas.

El énfasis fue colocado en la homogeneidad y uniformidad de
cada uno de los grupos. Esta etapa, nuevamente de acuerdo con
Grimson, gener6 una seria critica en contra del concepto esencialis-
ta de cultura, considerando que habia sido utilizado para demarcar
diferencias entre grupos o pueblos, lo que a su vez llevé a clasificar y
encerrar pueblos periféricos en espacios de sujecion y legitimacion
de las desigualdades caracteristicas del funcionamiento del capita-
lismo occidental y del colonialismo, por lo tanto, la cultura seria un
tropo ideoldgico, es decir, una construcciéon conceptual histdrica que
no permite el conocimiento sino la edificacién de mitos.

Frente a esta postura critica, Grimson integra aportes de antro-
pologos como Marshall Sahlins, que expresan otras posturas argu-
mentativas de la vigencia del concepto “cultura’, al sefialar que la
tradicional tarea antropoldgica por explicar la diversidad cultural
o indagar la naturaleza de las diferencias y semejanzas, es sustitui-
da por la demarcacién de la diferencia en si misma; “el contraste
como medio de conocimiento se cambia por conocimiento como
modo de contraste, reduciendo la comparacién cultural a distin-

cién discriminatoria: la diferencia cultural, en si misma, no tiene
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ningun valor. Este valor depende de la situacion histérica mundial”
(Sahlins en Grimson, 2001, p. 23), es decir, de la estructura de poder
mundial hegeménica.

En este frente de defensa del concepto de “cultura”, Clifford
Geertz expone que el término:

...ha adquirido ahora cierto aire de mala reputacién en circulos de la Antro-
pologia Social a causa de la multiplicidad de sus acepciones y de la estudiada
vaguedad con que demasiado frecuente se le ha invocado. Aunque no entiendo
muy bien por qué ‘cultura’ deberia sufrir mds por estas razones que ‘estructura
social’ o ‘personalidad. En todo caso el concepto de cultura que yo sostengo no
tiene multiples acepciones ni, por lo que se me alcanza, ninguna ambigiiedad
especial: la cultura denota un esquema histéricamente transmitido de signi-
ficaciones representadas en simbolos, un sistema de concepciones heredadas
y expresadas en formas simbélicas por medios con los cuales los hombres co-
munican, perpetiian y desarrollan su conocimiento y sus actitudes frente a la

vida (Gertz, 1973, p. 88).

El autor, en un tono tanto irénico, senala que no hay que escapar de
él, s6lo hay que definirlo. Si bien su conceptualizacién sigue tenien-
do una vigencia ttil para los estudios de la cultura, concuerdo con
John Thompson (1998) en el sentido de que no presta suficiente
atencién a los problemas del poder y el conflicto social. Desde la
concepcién de Clifford Geertz, los fenémenos culturales son vistos
ante todo como constructos significativos, es decir, como formas
simbdlicas, por lo que el andlisis de la cultura se entiende como
la interpretacién de los patrones de significado incorporados a és-
tas, pero no integra al andlisis que los fenémenos culturales estan
inmersos en relaciones de poder y conflicto. Los enunciados y las
acciones cotidianas, asi como los fenémenos mds elaborados como
los rituales, los festivales o las obras de arte, son producidos o ac-
tuados siempre en circunstancias sociohistéricas particulares.

De esta manera y de acuerdo con Thompson (1998), al concep-
to de Geertz hay que agregarle la teoria critica, y propone que el
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analisis cultural es el estudio de las formas simbdlicas —las accio-
nes, los objetos y las expresiones significativas de diversos tipos— en
relacion con los contextos y procesos histéricamente especificos y
estructurados socialmente, en los cuales, y por medio de los cuales,
se producen, transmiten y reciben tales formas simbdlicas.

Ademas de integrar la perspectiva critica, es fundamental reco-
nocer que la vigencia del concepto también estd sustentada en la
propia reivindicacién de los pueblos, que han contrapuesto cons-
cientemente sus précticas culturales a las fuerzas del imperialismo
occidental que los afecta. De este modo, la cultura aparece como
antitesis de un proyecto colonialista, dado que los pueblos la usan
también como bandera de lucha para retomar el control de su pro-
pio destino, por lo tanto, el concepto de cultura no tiene posibilidad
de desaparecer como objeto principal de la antropologia y como
preocupacién fundamental de todas las ciencias humanas porque,
de acuerdo con Marshall Sahlins, “distingue y nombra un fenéme-
no unico: la organizacion de la experiencia y de la acciéon humana
por medios simbo6licos” (Sahlins, 1997, p. 41) y que se produce en
lo cotidiano.

Siguiendo esta argumentacién sobre la utilidad explicativa de
los conceptos y en la linea de la teoria critica, Bolivar Echeverria
enfatiza que:

...]a realidad cultural da muestras de pertenecer organicamente, en interio-
ridad, a la vida practica y pragmadtica de todos los dias incluso alli donde su
exclusion pareceria ser requerida por la higiene funcional de los procesos mo-
dernos de produccién y consumo [...] es una instancia que determina las to-
mas de decision constitutivas de su comportamiento efectivo y no un simple
reflejo o manifestacion de otras instancias que fuesen las decisivas [...] no sélo
estd presente en todo momento como factor que actiia de manera sobredeter-
minante en los comportamientos colectivos e individuales del mundo social,
sino que también puede intervenir de manera decisiva en la marcha misma de
la historia [...] aun cuando no frene o promueva procesos histéoricos, aunque
no les imponga una direccion u otra, es siempre, en todo caso, la que les im-

prime un sentido (Echeverria, 2013, p. 20-24).
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Por lo anterior, el concepto de cultura sigue siendo util para enten-
der cémo se organizan las diferencias y los conflictos en una socie-
dad, asi como para analizar las relaciones entre personas y grupos
de contextos culturales y lenguas diferentes, de igual manera el
aporte que los contextos culturales, en particular los indigenas, en
tanto conocimientos y practicas para generar procesos de organiza-
cién comunitaria que se sustentan en la colaboracioén, reciprocidad
y solidaridad que promueven la construcciéon de lo comun, sobre
todo, presentes de manera reflexiva en las luchas por las autono-
mias que promueven formas de autogobierno, autosuficiencia ali-
mentaria y de la salud.

Al concepto de cultura que ofrece Clifford Geertz desde la an-
tropologia simbolica, pero atendiendo las consideraciones desde
la teoria critica que hace Thompson y Echeverria al concepto y al
reconocer que las culturas “no son puras ni estdn definidas de una
vez por todas en su ser. Sus historias estdn siempre en movimiento,
contradictorias en ciertos momentos, siempre dindmicas” (Corona
Berkin, 2012, p. 37). Desde esta reflexidn, coincido con Sarah Co-
rona en que las culturas son el campo de batalla por la hegemonia,
porque desde este concepto que aporta Antonio Gramsci, como se-
fnala la autora, “permite entender los mecanismos de reproduccién
y también los de transformacion de un sistema a partir de la lucha
cultural por la hegemonia” (Corona, 2012, p. 39). Esta idea de la
cultura como espacio de lucha por la hegemonia sin duda es util,
sobre todo cuando el interés se centra en la dimensién politica en la
que se disputa el sentido de la accién humana.

Analizar los procesos de cambio y continuidad de las comunida-
des indigenas, a partir de los conceptos de cultura e identidad desde
los aportes de la antropologia simbdlica y la teoria critica que se
desarrollan desde los estudios culturales con una centralidad en el
andlisis discursivo, permite conocer las diversas formas en que
los pueblos reproducen sus formas de organizacién comunitaria
y resisten, desde sus estrategias culturales, la colonialidad del po-
der, vinculados a los procesos de identificacién que desbordan la
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etnicidad, aportando précticas colectivas que promueven la parti-
cipacién politica en la construccién de lo comun.

Si bien los conceptos de identidad y cultura se encuentran estre-
chamente relacionados, no se pueden confundir como si se tratara
de uno solo, porque se empobrecen las posibilidades analiticas v,
por consiguiente, una concepcién muy reducida de la realidad. En-
tonces es necesario precisar las distinciones entre ellos, sobre todo
por la importancia sociopolitica que tiene el tema dentro del pro-
ceso histérico de crisis que viven las sociedades en su organizacion.

Dejando asentada la importancia de la dimension cultural de la
vida humana y, por ende, la utilidad del concepto de cultura, es cla-
ro que éste juega un papel preponderante en la identidad étnica, en
tanto configuradora diacritica de esa identidad como en la dimen-
sién de los valores y las concepciones sobre nosotros y los otros,
expresadas en formulaciones discursivas. La relacién entre ambas
dimensiones no es de causalidad, es una relacién de implicacién,
por ello, las relaciones entre ambas dimensiones no deben ser su-
puestas sino que deben ser determinadas empiricamente (Molina
Ludy en Cardoso, 2007).

Siguiendo a Guerrero Arias (2002), es un grave error pensar que
los pueblos son carentes de identidad, porque todo ser humano,
como todo pueblo, ha buscado siempre construirse una visién, una
representacion de si mismo y de los otros, representaciones que no
son la realidad sino una disputa por la definicién de esas represen-
taciones. Esto permite autoafirmarse mediante el control que aut6-
nomamente pueda ejercer sobre los recursos culturales, que con su
praxis ha sido capaz de generar. Sin la identidad individual o social
es imposible la vida social, porque la identidad es, ante todo, una
relacion. En efecto, enfatiza Fabregas, “no podemos explicarnos la
identidad sin el contraste, asi sea individual o colectiva” (2009, p. 20).

Desde este juego de miradas y representaciones, se puede consi-
derar a los actores sociales, como lo sefiala Rivera:

...por un lado como objeto que corresponde a la mirada del observador ex-

terno y lo percibe como entidad social, pero por otro como sujeto desde la
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perspectiva de su mirar, lo que posibilita acceso directo a la esfera de subjetivi-
dad, cuya autopercepcién serd la fuente consciente que motiva su praxis social

(Guerrero Arias, 2002, p. 97).

La cuestion, al igual que con el concepto de cultura, es la existencia
de una diversidad de enfoques que han abordado la identidad, lo
que ha generado criticas entre aquellos que sélo destacan ciertos
aspectos en detrimento de un abordaje que retome la complejidad
del fenémeno. De esa manera, se rechazan visiones que conside-
ran que la identidad es una esencia suprahistorica, es decir, un tni-
co atributo natural inamovible e inmutable con el que se nace y a
partir del cual se desarrollan las identidades y se determina la vida
de los individuos y sociedades. Una variante de este enfoque es la
culturalista, que sustituye el reduccionismo bioldgico por el reduc-
cionismo de la cultura. Desde este enfoque, se considera que los
individuos estdn sometidos a la fuerza inamovible de una herencia
cultural que les es preexistente y cuyos fundamentos aprendieron e
interiorizaron desde su nacimiento.

Otra de las variantes proviene del enfoque objetivista, que tra-
ta de encontrar los rasgos objetivos que determinan la identidad
cultural de un pueblo. Este enfoque, igualmente reduccionista, se
sustenta en una concepciéon fragmentada de la cultura, mientras
que en el enfoque subjetivista la identidad no hace referencia sélo
a rasgos objetivos materiales sino a un sentimiento de pertenencia
a comunidades imaginadas que estdn determinadas por las repre-
sentaciones que sus miembros se hacen sobre éstas (Guerrero Arias,
2002).

Los enfoques arriba sefialados implican un peligro en el andlisis
porque, ya sea por las condiciones de raza, etnia o cultura, son con-
siderados como elementos objetivos o subjetivos para establecer las
diferencias que categorizan a las sociedades humanas bajo un siste-
ma de divisién singular y abarcador,

se degrada lo que es comun a nuestra humanidad cuando las multiples divi-

siones del mundo se unifican en un sistema de clasificacién supuestamente
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dominante, en términos de religién, comunidad, cultura, nacién o civiliza-
ci6én. El mundo dividido de ese modo es mucho mas disgregador que el uni-
verso de categorias plurales y diversas que dan realmente forma al mundo en

que vivimos (Sen, 2007, p. 12).

Por su parte, Amartya Sen (2007) enfatiza que existen identidades
plurales que constituyen a las personas dentro de una sociedad,
asi como la eleccién racional que las personas hacen de esta plu-
ralidad para definirse. Sin embargo, no deja muy claro el valor que
los sujetos otorgan a una u otra de sus identidades en sus relacio-
nes con “otros’, ya sea por restricciones concretas en contextos de
dominacién y desigualdad o por estrategias de autoafirmacion que
apelan a la reivindicacién de derechos culturales. De tal forma
que conceptos como el de identidad y cultura,

...mds que ser conceptos, claros sus contornos, en cada regién y pais, parecen
recrear esa historia que dio origen a dicha regién o Estado-nacién, con base en
sus relaciones de adscripcion identitaria y a la lucha histdrica y politica de sus

poblaciones (Medina, 2007, p. 173).

Muchos son los estudios que han abordado el concepto de identi-
dad como centro de discusién, por lo que su definicién e implica-
cién son fundamentales. Me interesa integrar los aportes que, desde
la antropologia social, los estudios culturales y la filosofia de Bajtin,
que han desarrollado el enfoque constructivista, relacional y dial6-
gica, porque aborda a las identidades no como esencias inmutables
y ahistdricas sino como construcciones sociales y dialécticas, pues
las identidades cambian, se transforman constantemente, estdn
cargadas de historicidad. Lo anterior con la finalidad de analizar la
relaciéon que guarda la cultura con la construccién y movilizacién
de la identidad.

De esta manera, en el estudio de las identidades, de acuerdo con
Cardoso (2007), el foco de andlisis ya no deberia ser el patrimonio
cultural de los grupos indigenas, considerados como sociedades
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aisladas, sino las relaciones sociales en el sistema interétnico, que
son las que producen las identidades interétnicas en forma inde-
pendiente, respecto al cambio cultural. La identidad, entonces,
no esta en los atributos culturales de un grupo sino en la organi-
zacién como grupo. Para el analisis de la identidad social en su ex-
presion étnica, la comprension de los mecanismos de identificacién
parece ser fundamental, porque esos mecanismos reflejan la iden-
tidad en proceso, tal como la asumen los individuos y los grupos en
diversas situaciones concretas.

En este mismo tenor, Stuart Hall reconoce la utilidad del con-
cepto de identidad, en tanto proceso, por lo que prefieren denomi-
narlo identificacion, para distanciarse del sentido esencialista que
perdura en el concepto de identidad, el cual, “en los ultimos anos
se registr6 una verdadera explosion discursiva en torno del con-
cepto de ‘identidad’, al mismo tiempo que lo sometian a una critica
minuciosa” (2003, p. 13), pero que sostiene que sigue en uso por
dos razones: 1) no fueron superados dialécticamente y no hay otros
conceptos enteramente diferentes que puedan reemplazarlos, por
lo que no hay mas remedio que seguir pensando con ellos, aunque
ahora sus formas se encuentren destotalizadas o deconstruidas, 2)
su centralidad para la cuestion de la agencia y la politica.

Cuando el autor alude a la centralidad de lo politico desde los
estudios culturales que centran su atencién en las précticas discur-
sivas, se refiere

...a la significacién del significante ‘identidad’ en las formas modernas de
movilizacién politica, su relacion axial con una politica de la situacién, pero
también a las dificultades e inestabilidades notorias que afectaron de manera
caracteristica todas las formas contemporédneas de politica identitaria (Hall,

p- 14).

Este enfoque discursivo ve la identificacién como una construc-
cién, un proceso nunca terminado: siempre en proceso, por lo que
el concepto de identidad que proponen los autores no es esencialis-
ta sino estratégico y posicional.
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LA ARTICULACION ENTRE CULTURA E IDENTIDAD
PARA LA ACCION POLITICA

La identidad como construccién social constituye un sistema de
relaciones y representaciones, resultante de las interacciones, ne-
gociaciones e intercambios materiales y simbdlicos conscientes, de
sujetos social e histéricamente situados. Las adscripciones, exclu-
siones y fronteras, modelan la percepcién que un individuo o gru-
po tiene de la realidad, de si mismo y de los otros, en un proceso
donde identidad y cultura presentan una “distincién especialmen-
te complicada por la imbricacién entre ambos fenémenos que se
produce cotidianamente” (Grimson, 2010, p. 64). Es en esta coti-
dianidad en la que cada una de estas dimensiones se manifiesta de
manera distinta.

En esta tarea he podido identificar dos tendencias generalizadas
de andlisis de los procesos de construccidn identitaria, senialadas
por Patricia Medina. Por un lado, desde una visién racional, ya sea
individual o por la accién colectiva de los grupos frente a “otros’,
que analizan la identidad como estrategias identitarias y se analizan
como marcos estructurales de las relaciones sociales en los contex-
tos locales o como capacidad de reinvencién de los grupos socia-
les en la construcciéon de una identidad colectiva; “otra tendencia,
la ‘esencialista) privilegia el caracter ontoldgico, estableciendo los
procesos de identidad étnica y la lucha politica por los sentidos de
etnicidad” (2007, p. 178-179). Resalta para el andlisis el entrecomi-
llado que hace la autora a la tendencia esencialista, porque mds que
adjudicar, en el caso de las poblaciones indigenas, el elemento de
la etnicidad como el que determina la identidad, seiala la caracte-
ristica “esencial” que los diferencia, porque “legitima su especifica
intervencién politica” (Ibid, p. 179).

Por lo tanto, mds que un elemento que pudiera simplificar, obli-
ga a conocer las relaciones de conflicto que se manifiestan en la
estructura de poder producida por las diferencias histérico-cultu-
rales. Estudiar estos procesos, atendiendo a las formas en c6mo se
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vincula con la cultura, hace imprescindible dar cuenta de su inte-

rrelacién, porque

...cultura e identidad, aunque estrechamente vinculadas, son procesos con
mecanismos de reproduccién y transformacion diferenciados. En los proce-
sos culturales los mecanismos de reproduccién y transformacion se realizan
a través de précticas rutinizadas, mientras que los procesos de asignacién e
imputacién identitaria son inicialmente procesos conscientes, deliberados de
seleccién de determinadas précticas, aunque finalmente acaban siendo inter-

nalizados (Dietz en Jiménez Naranjo, 2009, p. 246).

Estos procesos son relevantes en el estudio para conocer cudles son
las condiciones en que se “internalizan” o explicitan, atendiendo
no sélo la condicién de etnia, sino la de edad, de género y la social,
considerando que la identidad, més que una pluralidad de identi-
dades, se construye con diversas dimensiones que se van definiendo
por el lugar que ocupamos en la estructura de relaciones sociales.

En esta estructura de relaciones es crucial poner atencién en
las relaciones que establecemos con los demds, por lo que resulta
util para este andlisis, conocer como los nifios van construyéndose
en la identificacién de esas dimensiones y los usos estratégicos, ya
sea implicita o explicitamente, individual o colectiva, que hacen de
ellas. En tal entendido, los nifios van identificando la importancia
de las denominaciones de pertenencia como estrategia y uso en es-
pacios de diversidad porque, de acuerdo con Patricia Medina, “los
significados estan puestos en el juego de las relaciones de poder”
(2007, p. 174).

Los conceptos de identidad y cultura aluden a procesos que in-
teractdan y se retroalimentan, porque

...la cultura genera identidad y la identidad genera cultura: la cultura gene-
ra identidad porque ésta construye sus cimientos sobre practicas culturales
concretas, y la identidad es constructora de cultura porque retoma procesos

culturales rutinizados y los convierte en una ‘explicita identitypolitics, creando
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y fortaleciendo nuevas précticas culturales que consigue ‘rutinizar’ posterior-

mente (Dietz en Jiménez Naranjo, 2009, p. 246).

El andlisis que Jiménez Naranjo (2009) desarrolla entre los con-
ceptos de cultura e identidad es, para esta investigacion, una guia
util, porque expresa procesos que interactiian, pero con mecanis-
mos de reproduccién y transformacion diferenciados, ya que, de
acuerdo con la autora, los mecanismos que aluden a la cultura
emanan de las practicas rutinizadas y los procesos de identificacién
son, en principio, procesos conscientes, deliberados de seleccion
de determinadas pricticas, pero que finalmente terminan por ser
internalizados. Si bien existe la articulacién entre lo consciente y
la internalizacién posterior en practicas rutinizadas, el andlisis de
estos procesos, permite conocer las formas en que participan los
actores en sus contextos y en otros contextos diferentes. Lo anterior
es trascendental en el estudio de los juegos de poder dentro de los
procesos de reproduccién, cambio y continuidad de las culturas y
las identidades.

En particular, algunas de las précticas indigenas comunitarias
se han convertido en parte medular de los proyectos politicos,
emanados de los movimientos sociales como el que construyen
en la practica cotidiana de la autonomia las comunidades indige-
nas zapatistas, que van recreando précticas culturales, en muchos
contextos rutinizadas, reinventando la identidad indigena, al to-
mar conciencia de esas practicas que llegan a ser parte medular de
un proyecto politico. Esta forma reflexiva de asumirlo y hacerlo
evidente, se refleja en la frase: “somos indigenas, orgullosamente
zapatistas”, que las bases de apoyo zapatista expresan al presentar
sus actividades en el Festival “CompArte”, organizado y convocado
por los zapatistas en julio de 2016.

Ejemplo de lo anterior son los trabajos colectivos, la solidari-
dad y la reciprocidad o el “mandar obedeciendo” que se manifiesta
en las asambleas comunitarias. Cuando en la reflexiéon y toma de
conciencia esas practicas se convierten en un proyecto politico que
desborda algunas identidades y configura otras.
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El sentido politico que expresan estas practicas es un elemento
central en la especificidad de los contextos culturales en los que se
estudian las identidades porque los sentidos difieren de una comu-
nidad indigena a otra por la diversidad de sus dinamicas, asi como
las disposiciones de los actores y las formas en que participan en
ellos, en particular en los procesos de organizacién politica.

La relevancia de los procesos de organizacién politica, como la
lucha zapatista, donde se expresan estas practicas colectivas indige-
nas es ejemplar para senalar la distincion entre cultura e identidad,

asi como su implicacién en contextos especificos, porque la

...diferencia entre tramas de précticas y significados, de una parte, y categorias
de pertenencia, de la otra, resulta un punto de partida necesario [... porque]
en ciertos contextos una préctica, un ritual, una expresién imbrica cultura e
identidad [... donde] elementos de la cultura son tomados, utilizados y pro-

yectados en relacion a procesos identitarios (Grimson, 2010, p. 65).

Es decir, que una de las categorias, en este caso la étnica, explicita
0 no, se moviliza en la comparticién de experiencias, lo que puede
generar procesos en los que se modifican las representaciones que
se tienen de si mismos y de los otros en la estructura de poder.
Ademas, las identidades también se desbordan, reconfiguran
o crean, porque en el caso de los procesos de organizacién politica,
donde estas précticas culturales se convierten en proyecto politico,
diversos grupos se integran de multiples formas y generan proce-
sos de organizacidn en torno a lo colectivo, mds alld de lo local y
lo nacional. Pero desde lo nacional, también se abren espacios de
reflexion, donde se problematiza lo étnico, pero no desde una etni-
cidad vinculada al folclor o al turismo sino, como advierte Silvia Ri-
vera Cusicanqui (2016), desde la recuperacién de la espiritualidad
y la politizacién de la etnicidad. Porque de acuerdo con la soci6loga
boliviana, “la tendencia es pensar que la colonizacién sélo afecta a
los indigenas. Cuando en realidad, los mas afectados son los mesti-
z0s, hasta el colonizador tiene que decolonizarse porque estd en una
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relacion de poder ilegitima, espuria y violenta” (Rivera, 2016). En
este sentido, la autora usa el término “identificaciéon”y no identidad,
porque identificarse es un proceso e identidad, seniala, estd cargada
de un sentido fijo, como un tatuaje que no se puede quitar. Asi, al
igual que Rivera Cusicanqui, uso su palabra y me asumo como “una
mestiza que busca la descolonizacidn de su propia subjetividad”. Es
un proceso de conocimiento de lo indigena pero desde otro lugar,
desde el estar y aprender de lo comun, suscribir el proyecto politico
gestando procesos para el ejercicio de la micropolitica.

De esta manera, mds que suscribir el concepto de identidad o
identificacion, es definirlo para un uso concreto. En el caso de esta
investigacion, contintio con el uso de identidad, pero entendida
como proceso, estratégico y posicional (Cardoso, 2007; Hall, 2003).
Identidad porque la posibilidad de accién no depende sélo de una
condicién que implique una sola identificacién sino la manera
cémo la clase, el género, la etnia o la edad, entran en juego en los
procesos de subjetivacion y se involucran, aunque la potencialidad
de agencia sea generada por una de ellas, en un contexto histérico-
cultural especifico.

Por lo anterior, dentro del debate de la agencia y la estructura
en el estudio de las identidades, se reconocen los aportes de los es-
tudios de la subjetividad social, al tratarse de elementos para salir
de “la dislocaciéon de las cldsicas categorias dicotémicas que han
guiado los debates de las ciencias sociales y su uso para la parcela-
cién de saberes y disciplinas que, en su propia configuracién, han
producido el océano intelectual atomizado contemporaneo. Pensa-
mos en dicotomias tales como: individuo/sociedad, lo individual/
lo colectivo, lo estructural/lo coyuntural, o procesual, o de la accién
social/lo macro, etcétera” (Ledn y Zemelman, 1997, p. 11).

Estos elementos que se plantean desde los estudios de la sub-
jetividad, para entender el problema de las identidades y salir de
las dicotomias, desarrollado por Hugo Zemelman, se explican muy
bien cuando advierte sobre las relaciones que guarda la categoria
del trabajo en la configuraciéon de la identificaciéon de clase en el
contexto histdrico de crisis actual:
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Una ilustracion de lo que decimos se puede encontrar en las insuficiencias de
las explicaciones estructurales de los sujetos, especialmente cuando el signifi-
cado de lo estructural se ha limitado a lo econémico. Es evidente la necesidad
de problematizar la influencia que el trabajo tiene en la configuracién de las
identidades colectivas. Mas todavia, cuando con motivo del desarrollo tecno-
légico y su impacto en los procesos de produccién se constata una creciente
heterogeneidad en la situacion de trabajo con el consiguiente impacto sobre
la conformacién de estas identidades. De ahi que se plantee la necesidad de
reconceptualizar la idea de sujeto social circunscrita al marco de referencia
definido por la categorfa de clase: categoria que al reducirse ha dado lugar a
una deformacion estética y lineal, y por tanto unidimensional, del movimien-

to de la subjetividad (Zemelman, 1997, p. 25).

Esta misma explicacién funciona para cualquier otra categoria que
configura identidades en los procesos de subjetivacion, es decir, mi-
rar al sujeto “no desde su sustancia sino desde su experiencia vital
impermanente, transformador, complejo, conflictivo e imperfecto,
con otros, en referencia a otros o por otros” (Alvarado, et al., 2008,
p- 26). Esto es asi, “porque la objetividad, susceptible de ser descrita
en cualquier realidad socio-histérica, encubre dmbitos de sentido
que puede asumir distinta significacién segtn sean los contextos
culturales en que ellos se forman” (Zemelman, 1997, p. 11).

En este orden, desde los aportes de Mijail Bajtin (1998) para
comprender la dimensién cultural de la vida humana, entendida
como proceso, a partir de su teorfa del lenguaje, la idea de didlogo,
responsabilidad y extraposicion, Alejos Garcia desarrolla otra ma-
nera para asumir el estudio de la identidad para una antropologia
dialégica que abandone el discurso monolégico de la antropologia
clasica, al hablar del otro y considerarlo como un fenémeno de fron-
tera, “como algo que ocurre en el umbral de intersecciéon entre yo
y el otro, en el encuentro exotdpico con la alteridad” (2006, p. 31).

El autor, bajo la premisa de asumir la comunicacién humana
como una negociaciéon de sentido, plantea que
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...Ja identidad debe entenderse como un fenémeno de naturaleza socioldgica
Y, por lo mismo, de un caracter intrinsecamente relacional y relativo, resultado
del complejo de relaciones tanto del yo consigo mismo como del yo con el

otro en sus multiples y cambiantes planos de interaccién (Alejos, 2006, p. 25).

De esta forma, se abandona la visiéon egocéntrica de definir al otro
desde el yo y se reconoce a la identidad y la alteridad como dimen-
siones que se definen mutuamente. En la comunicacién humana,
de acuerdo con Bajtin (1998), y desde su logica ética de la respon-
sabilidad en este proceso, el sentido de un enunciado que emite una
persona, trae consigo la respuesta del receptor, con elementos que
estdn cargados de valores sociales que se crean en contextos cultu-
rales concretos puestos en juego. Es en este juego de la identidad y
alteridad en el que nos construimos. Alejos Garcia senala que:

Bajtin argumenta cémo desde la temprana adquisicién del lenguaje hasta el
final de la vida, el hombre inicia como ser social y se desarrolla como tal en la
medida en que se construye su individualidad a partir del otro, de las acciones
y el discurso del otro, para continuar con éste una intima y compleja relacién.
De esta manera se explica la formacién de la conciencia propia [...] El sujeto
social se forma discursivamente, en el proceso comunicativo de yo con el otro,
es decir, que el discurso propio se construye es relaciéon con el discurso ajeno, en

el proceso de una intima y constante interaccién (2006, p. 28).

Esto es asi porque en la relacion del yo y el otro se encuentran los
excedentes de vision (Bajtin, 1998) que cada uno aporta a la cons-
truccion del otro y establecen las condiciones para el didlogo. En
este sentido y de acuerdo con Alejos Garcia, en la triada de relacio-
nes bésicas del yo-para-mi, yo-para-otro, y otro-para mi, se expresan

las referencias a situaciones vivenciales sobre la extraposiciéon que
...revelan la intima relacion entre identidad y alteridad [...], es decir la per-

cepcion interna del yo, su autoimagen, pero también la imagen que el yo tie-

ne del otro, y la imagen, que el otro tiene del yo. Ese complejo de relaciones
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comprenderia la identidad del sujeto social en cuestién, es decir una identidad

construida y determinada por la alteridad del otro (Idem, 2006, p. 31).

Estas ideas que apuntan hacia una antropologia dialégica, expresan
también la posibilidad de establecer otras relaciones para el estudio
de las identidades, donde ya no se trata de conocer o definir al otro
sino de reconocer la mirada en la que nos conocemos y nos encon-

tramos.

LA COMUNIDAD. LOS ELEMENTOS QUE GENERAN ORGANIZACION:
LAS PRACTICAS COMUNITARIAS Y LOS MOVIMIENTOS INDIGENAS
EN LA CONSTRUCCION, CREACION Y MOVILIDAD

DE LAS IDENTIDADES

Al igual que los conceptos de “cultura” e “identidad”, el de “comu-
nidad” también estd siendo objeto de reinterpretacién. De acuerdo
con Fabregas Puig, “reviste importancia no sélo por la continua
presencia que ha mantenido en la literatura de las Ciencias Socia-
les, sino por su puesta en practica en sociedades y tiempos diversos”
(2009, p. 13).

La revisiéon contemporanea que se realiza al concepto de comu-
nidad se funda en la critica, como ya se ha sefialado, hacia las vi-
siones tradicionales de la antropologia en la época colonial. Estas
visiones concebian a las comunidades como entidades fijas y obje-
tivas sobre las que se analizaba la coherencia interna, colocando el
énfasis en la homogeneidad y uniformidad, contribuyendo asi a la
construccion de justificaciones ideoldgicas, revestidas de cientificas
que legitimaron ese sistema.

El rechazo critico de estas visiones impacta también a las visio-
nes esencialistas y fundamentalistas de la cultura y la identidad. Por
lo tanto, en los estudios actuales sobre las comunidades indigenas
se debate sobre cuales deberian ser los elementos para su definicion
y estudio, y se analiza la manera en cdmo se articula su estructura
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con la de la sociedad mds amplia por los procesos de recuperacién
de la memoria de los pueblos, las formas de creacién de estructu-
ra y organizaciéon que permiten su continuidad como pueblos, sus
transformaciones en el mundo actual en pleno proceso de globali-
zacion vy, sobre todo, en la variedad de los contextos comunitarios
(Lisbona, 2009).

Estas orientaciones se convierten, para el caso de esta investiga-
cién, en cuestionamientos que puedan guiar y articular el estudio
con los procesos culturales e identitarios que viven los nifios en
sus contextos comunitarios especificos, con la finalidad de explorar
cdémo se estructura la participacion infantil en su cultura, dentro de
los procesos de construccién identitaria, y analizar los mecanismos
de reproduccidn, apropiacion y transformacion de la misma.

Lo anterior alimenta la inquietud de profundizar en la relacién
entre la socializacién infantil en las comunidades indigenas, la par-
ticipacion politica en los espacios publicos y la identidad, consi-
derando que en estos contextos se promueven actividades como
el compartir, el colaborar y el contribuir a través de las pricticas
cotidianas, las cuales se consideran mds amplias en los contextos
comunitarios indigenas que en los contextos urbanos, donde se ha
fortalecido la estructuraciéon de las relaciones sociales basadas en
actividades individuales.

Con esto no se pretende abrir dicotomias absurdas entre las
buenas y malas estrategias de crianza o lo adecuado e inadecuado
en la socializacién infantil, porque los estilos de crianza estin con-
dicionados por los marcos estructurales de los contextos sociocul-
turales en los que los individuos se inscriben, de ahi la importancia
de su historizacién. Lo que quiero enfatizar es que en las sociedades
estructuradas de orientacion liberal y bajo la direccién neoliberal,
se alienta un sentimiento negativo sobre lo colectivo, porque de
acuerdo con Hugo Zemelman, “existen politicas deliberadas para
socavar los proyectos colectivos y para exacerbar el valor de lo indi-
vidual y de la vida privada, en las que se vincula la calidad de vida
con la indiferencia y la apatia hacia lo puiblico” (en Corona, 2000,
p- 80).
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Estas politicas se explican por la larga tradicién teérica eurocén-
trica moderna “para la preferencia concedida al individuo en detri-
mento de la relacion, al hombre en detrimento de lo interhumano”
(Todorov, 2008, p. 72), para intentar fundamentar lo social a partir
de elementos constitutivos del hombre limitados. Por ejemplo, que
el hombre por naturaleza es malo y egoista y, por lo tanto, las ex-
plicaciones de lo social son “la culpa” o “la necesidad” de los otros
para satisfacer aspiraciones que se supone nacen de los individuos,
antes de su contacto con los otros, movidos por el reconocimiento
y el orgullo, por lo que tienen que competir con esos otros para su
realizacién personal. Estas son explicaciones hegeménicas que im-
piden ver al hombre en su totalidad y se oculta la otra parte consti-
tutiva como la bondad, la amistad, la reciprocidad y la solidaridad,
como elementos también de realizacién humana en contacto con
otros, en particular en el espacio publico que implica a la esfera
de lo politico. Este tipo de relaciones se manifiesta en las formas de
organizacién comunitaria que se expresan también como base
de los movimientos sociales indigenas.

El senalamiento anterior justifica no sélo la intencién de cono-
cer las formas en las que participan los nifios en sus procesos de
construccion identitaria sino, dénde estd en juego la estructura
de relaciones de poder, las condiciones histérico-culturales de los
contextos comunitarios, la posicién que ocupan los actores y su
identificacion con otros, asi como las disposiciones que tienen ha-
cia sus contextos y como construyen su subjetividad.

Asimismo, esta construccién de subjetividad se desarrolla en
ambitos en los que se identifican los sentidos de la accién en las
précticas culturales de los actores, “en una determinada articula-
cién de tiempos y de espacios, que es histérico-cultural por cuan-
to alude a la creacion de necesidades especificadas en momentos y
lugares diversos; por lo mismo se refiere al surgimiento de futuro”
(Zemelman, 1997, p. 24).

En esta articulaciéon de tiempo y espacio donde se estructura
la necesidad y la experiencia, asi como la posibilidad de futuro,
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como categorias de analisis planteadas por Hugo Zemelman para
el estudio de la subjetividad social, se articulan diferentes niveles de

analisis,

...]Ja necesidad representa un modelo de concrecién de la relacién entre lo
micro-cotidiano-individual con el entorno que le sirve, no solamente de con-
texto, sino de espacio [...] la experiencia es la decantacién, como vivencia, de
un derrotero conformado entre determinados pardmetros de tiempo y espa-
cio, que desde la realidad del presente puede abrirse hacia otras trayectorias
segun diferentes pardmetros; o bien repetir los mismos en funcién de una idea
de presente atrapada en el pasado [...] la visién de futuro es una referencia en
un dmbito de la realidad de vida posible que tiene una discontinuidad respecto
de la realidad cotidiana. Todo lo cual nos abre a la vasta tarea de concebir a la
realidad como construccién de voluntades sociales, lo que cuestiona cualquier

logica mecénica entre factores (1997, p. 25).

De tal forma que, de acuerdo con Zemelman, el conocimiento his-
torico cultural en el que se estructuran las necesidades y la expe-
riencia permite alejarse del reduccionismo lineal de lo econémico y
nos situa en el limite de la l6gica de las determinaciones. Siguiendo
a Zemelman y “desde esta perspectiva, en el andlisis de la subjetivi-
dad social constituyente, las conexiones con la empirea no pueden
reducirse al ambito fijado por los factores de la explicacién, ya que
debe incorporarse la capacidad de activacion de lo potencial de un
momento” (1997, p. 25).

El enfoque de las subjetividades también aporta al andlisis de
las identidades, delimitado la manera en cémo los nifos se sitian
en sus contextos histérico-culturales con y frente a otros, es decir,
la relacion identidad-alteridad en los ambitos de sentido de su co-
munidad.

En estos dmbitos cruzados por ideologias que aluden a proyec-
tos politicos de organizacion social opuestos, que se distribuyen
por vehiculos como la escuela publica o la escuela auténoma, apro-

piadas de manera consciente o no, la nifiez se construye en una
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condicién étnica ya definida, aunque en conflicto y constante cam-
bio por la dindmica de sus relaciones y sus contextos, porque de
acuerdo con Cardoso (2007), a la edad de cuatro afos ésta ya se
encuentra definida.

A MANERA DE CONCLUSION
El contexto politico y la nifiez zapatista

Frente a este proceso de extrema violencia hacia la existencia hu-
mana en el actual sistema capitalista es donde cobra sentido la ac-
tual propuesta zapatista de participar con un Consejo Indigena de
Gobierno y una mujer indigena como vocera y candidata indepen-
diente en la eleccion presidencial de México en el 2018. Esta nueva
etapa de organizacién desde los pueblos y comunidades indigenas
se present6 en la clausura del Quinto Congreso Nacional Indigena
(CNI) y el 20 aniversario del CNI, el 14 de octubre del 2016, en un
comunicado conjunto del EZLN y el CNI que titularon “Qué retiem-
ble en sus centros la tierra” (EZLN, 2016a). Ahi también exponian
la manera en cémo se agudiza el despojo y la represién de la gue-
rra de exterminio contra los pueblos, y por lo tanto, esta iniciativa
politica se dirige a organizar la diversidad de modos para resistir
alrededor del CNI, porque de acuerdo con Neil Harvey: “las luchas
de resistencia contra el modelo econémico contindan, con la ardua
construccion y defensa de espacios propios que ahora forman la
base de este nuevo llamado conjunto del CNI y el EZLN”, ademds
de otros comunicados como “Una historia para tratar de entender”
(EZLN, 2016Db).

Esta propuesta, como se expresa en el comunicado, inicié con
un proceso permanente de consulta hasta definir la integracion
del Consejo de Gobierno y la candidata, pero también significé un
proceso de reflexion por parte de otros sectores y organizaciones

que oscilaba entre la claudicacién del movimiento autondémico, al
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limitar la propuesta sélo al proceso electoral y la integraciéon de todo
el proceso de lucha indigena contemporaneo, porque es importan-
te enfatizar que con este acuerdo las comunidades que conforman
el CNI también asumian el compromiso de ejercer sus autonomias
en sus territorios. En mayo de 2017 se presenta la integracion del
Consejo Indigena y la vocera que participara como candidata. De
acuerdo con Lépez y Rivas,

El Consejo de Gobierno y la candidatura independiente de la compafiera Ma-
ria de Jests Patricio Martinez provienen del sector de los explotados, oprimi-
dos y discriminados que ha forjado a lo largo de estas décadas una estrategia
de resistencia contra el capitalismo, la autonomia, la cual instituye, a la vez,
una practica de gobierno y hacer politica radicalmente distinta a la que co-
nocemos, sin burocracias, intermediarios, politicos profesionales y caudillos.
Pese a la precariedad estructural, la guerra contrainsurgente de desgaste,
los paramilitares, el crimen organizado, la represion y la criminalizacion de sus
luchas, estos autogobiernos han mostrado su capacidad para organizar a los
pueblos en un proceso de reconstitucién, toma de conciencia, participacién
de mujeres y jovenes, fortalecimiento de identidades étnico-culturales, nacio-
nales y de clase, mediante la apropiacién colectiva y auténoma de la seguridad
comunitaria, la imparticién de justicia, la salud, la educacidn, la cultura, la
comunicacidn y las actividades econdémicas y productivas, asi como la defensa

del territorio y sus recursos naturales.!

Representar esta iniciativa en la voz de una mujer sintetiza el ideal
zapatista del mundo que se quiere construir con otros, es uno que
intentan imaginar creando cotidianamente: “parido por una mujer
que pudiera nacer y crecer sin el miedo a la violencia, al acoso, a la
persecucién, al desprecio, a la explotaciéon” Y la apuesta zapatis-
ta en particular, en los dltimos comunicados se sintetiza ahora en

la figura de una nina “la defensa zapatista” que busca conformar un

]«

Siete razones para apoyar la propuesta del CNI-EZLN”, La Jornada, 30 de junio
de 2017.
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equipo de futbol, es critica de las decisiones de su propia comuni-
dad y busca alternativas para que no tengan que elegir por una o
por otra, sino para crear una que pueda integrar todas las posibili-
dades, ahi es donde el arte y la ciencia se mezclan para aportar las
ideas que lo hagan posible.

La figura de esta nifia “defensa zapatista” emerge en el comuni-
cado titulado “El muro y la grieta. Primer Apunte sobre el Método
Zapatista”, del 3 de mayo de 2015, en el que se comenzaba a anun-
ciar la nueva etapa de lucha: el cambio de dirigencia del EZLN, aho-
ra bajo la batuta del subcomandante insurgente Moisés, la muerte
simbdlica del subcomandante Marcos, en voz del subcomandante
Galeano, quien toma el nombre de:

...un companero zapatista, un maestro y organizador, indigena, que fue ata-
cado, secuestrado, torturado y asesinado por paramilitares amparados en una
supuesta organizacion social: la CIOAC-Histdrica. La pesadilla que acabd con
la vida del compafiero maestro Galeano, inicié la madrugada del 2 de mayo del
2014. Desde esa hora, nosotras, nosotros, zapatistas, iniciamos la reconstruc-

cion de su vida” (EZLN, 2015).

» )
)2 se anun-

En esta etapa y con la figura de la nina “defensa zapatista
cia la nueva estrategia de lucha que se ha ido construyendo con las
iniciativas ya expuestas en el marco de la violencia del Estado que
se expresa con el asesinato del maestro Galeano y meses después,
el 26 de septiembre, con el brutal ataque que sufrieron los jévenes
estudiantes de la Normal Rural “Raul Isidro Burgos” de Ayotzina-
pa, en Iguala, Guerrero. Con estas acciones se evidencia de manera
contundente la guerra de exterminio que dirigen los gobiernos en

el Estado capitalista, que los zapatistas denominaron “la Hidra”, por

% La figura de la nina “defensa zapatista” ya se ha realizado un compendio de todos
los comunicados del EZLN que hacen alusién a ella, en un libro titulado Habrd una
vez..., nuevo proyecto editorial de Adherentes de la Sexta Declaracion.
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su compleja capacidad de reproduccion y de penetrar todas las di-
mensiones de la vida humana.

Esta estrategia, consolidada por toda la experiencia de resisten-
cia zapatista de mds de 30 afos, cuenta con nuevas generaciones
que, como lo expresaba la joven base de apoyo zapatista Lizbeth,
han crecido en comunidades libres de la explotacién y dominacién
del cacique, del marido y del Estado, bajo su expresiéon del gobierno
en sus tres niveles y bajo el juego indignante del sistema de partidos.
Los contextos de resistencia que se construyen en esta experiencia
de organizacién, han configurado subjetividades que emergen de
otra estructura de relaciones sociales, construyendo identidades co-
lectivas que les permiten asumir un proyecto politico. En ese con-
texto, se crean alternativas para una nifiez que crece en el ambiente
zapatista, rico ya de por si en précticas de socializacion indigenas
basadas en la colaboracidn, recreadas en el proyecto de las autono-
mias, que no sélo reivindican su capacidad de accién politica, sino,
y sobre todo, la respeta.

Al respecto, en la participaciéon del subcomandante Galeano
después de las mujeres zapatistas, esta postura se expresa de mane-
ra clara y vislumbra los resultados de esta nueva estrategia de lucha:

Y miren, les voy a ser sincero, de la nina ‘Defensa Zapatista’, s6lo se me ocurre
compadecer a quien sea su marido o su marida. Si me preguntan qué va a ser
de esa generacion, cudl va a ser su modo, sus ansias, sus desafios, su entorno,
entonces les responderia remendando el cuento del gato-perro, y les diria: ‘no

lo sabemos todavia’ (2016, p. 129).

Ante esta incertidumbre que poco a poco cobra sentido en la coti-
dianidad de las resistencias alrededor del trabajo politico del CNI,
en una apuesta mas que intenta tejer la organizacion politica nacio-
nal, con una base estratégica que emana de las practicas colectivas
de tradicién y recreacién indigena, que también pone de manifiesto
la participacién cada vez mas visible y reconocida de la nifiez, co-
bra sentido dirigir el andlisis a los procesos histéricos en los que se
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construye comunidad, ejemplificado en dos comunidades indigenas
de Chiapas, generando contextos culturales especificos en los que se
socializa la nifiez indigena, con ambientes diferenciados que
se explican con sus propios procesos histéricos y las relaciones
que han establecido con el Estado nacional, en sus contextos con-
cretos de cambio y continuidad cultural.
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PRESENTACION
Patricia Medina Melgarejo

La construccién de espacios para comprender y compartir expe-
riencias junto con ninos en México, se ha gestado a partir de diversos
esfuerzos en momentos intermitentes, producto de las convocato-
rias que se establecen a partir de la apertura tanto de programas
como de politicas publicas hacia la infancia mexicana. En este ru-
bro se encuentran la atencién educativa a las infancias: indigenas,
migrantes, sectores rurales y urbanos, en este tltimo la atencién a
“ninos en situacién de calle”, con programas especificos como el
PRONIM (Programa de Educacién Basica para Ninos de Familias
Jornaleras Agricolas Migrantes) (2005).

Otros esfuerzos provienen de espacios de Centros de Investi-
gacion en Educacién Superior, adscritos a diversas universidades,
es de resaltar la continua labor del Programa Infancia de la Uni-
versidad Auténoma Metropolitana, Unidad Xochimilco (UAM-X),
coordinado por Norma del Rio y Yolanda Corona. Este programa,
con casi 20 afios de gestacion, ha desarrollado procesos de creacion
“...de redes de investigacion y de formacién que permitan el se-
guimiento y la retroalimentacion de las acciones a favor de la cali-
dad de vida de los ninos y jévenes en México” (Programa Infancia,
2017). También es necesario reconocer la incansable labor a través

123



Geografias de las infancias y movimientos sociales

de las profundas investigaciones efectuadas por Rossana Podesta
Siri (1), quien impuls6, desde la década de los afnos noventa, un
serio trabajo sobre las infancias rurales, indigenas y migrantes en la
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP) y la Unidad
de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) en Puebla.

De este modo, actualmente se encuentran estudiantes de pos-
grado que impulsan en diversas instituciones la posibilidad de ges-
tar y contribuir al campo de estudios de las infancias en México,
entre otros: Angélica Rico Montoya, Nufez Patifio Kathia (esta
ultima integrante del Cuerpo Académico “Infancia y Juventud en
Contextos de Diversidad” de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Auténoma de Chiapas [UNACH] en San Cristébal de
Las Casas), ambas autoras con un profundo trabajo de investiga-
cién con nifios zapatistas desde hace mds de diez afios. También se
hallan otros colegas que intentan conformar grupos de trabajo en
la Escuela Nacional de Antropologia e Historia (ENAH), en Sonora;
ademds de Lucia Mantilla en la Universidad de Guadalajara y en
la Universidad Veracruzana Gialuanna Ayora, quienes dirigen tesis
bajo las tematicas de infancia y producen sus propias tesis docto-
rales, impulsando a través de su actividad académica la apertura y
consolidacion del “Estudio sobre infancias”.

A continuacién, Angélica Rico, como coordinadora y fundadora
de la Red Latinoamericana de Investigaciéon Reflexiva (REIR) con
nifios y jovenes, a partir de un ejercicio retrospectivo hace una re-
capitulacion de los retos, problematicas, posibilidades y logros que
se han obtenido en la construccién de una comunidad académica de
investigacion y reflexion con ninos y jévenes, en un contexto en el
que las voces, précticas sociales, politicas y culturales de estos secto-
res suelen ser invisibilizadas, pero que, no obstante, emergen en los
movimientos sociales, en las luchas por el territorio y, desafortuna-
damente, también en los contextos de inseguridad y violencia que
se vive en nuestros paises de América Latina. El proceso de cons-
truir REIR serd descrito enseguida en tanto un aporte y en didlogo
para otras iniciativas. REIR pretende ser un espacio de encuentro,
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discusion, reflexién, acompanamiento y construccién de un campo
de estudio de las infancias y las juventudes que contribuya al reco-
nocimiento de estos sectores como sujetos sociales y politicos.
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CONSTRUYENDO LA RED LATINOAMERICANA

DE INVESTIGACION REFLEXIVA (REIR) CON NINOS

Y JOVENES: LA ARDUA LABOR DE HACER COMUNIDAD
Angélica Rico Montoya

El trabajo del investigador de movimientos y fenémenos sociales
suele ser muy contrastante. Cuando hacemos la investigacién de
campo, sobre todo si es con alguna organizacién o movimiento
indigena, vivimos por largas temporadas en comunidades com-
partiendo ideas, reflexiones, suefios, esperanzas, posibilidades y,
muchas veces, otras formas de entender el mundo.

Sin embargo, a nuestro retorno a la ciudad, encerrados en
cuatro paredes frente a una computadora y con un sinndmero de
libros que revisar, la comunidad se ve lejana, quizd hasta imagina-
ria. Aunque la experiencia, los dolores, las alegrias, permanezcan la-
tentes, no siempre pueden compartirse ni reflexionarse con alguien
que haya experimentado algo parecido.

Para quienes trabajamos con nifios en contextos de violencia,
conflicto politico-militar o inseguridad, nos quedamos en muchas
ocasiones con sensaciones de impotencia, de rabia, de dolor, que
durante las entrevistas o las estancias prolongadas en los lugares de
estudio de alguna manera se subliman a través de sus juegos, sus

suefos y sus interminables sonrisas y ensefianzas.
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Sucede también que, al volver a la cotidianidad, esos recuerdos
y emociones vuelven a expresarse con mayor intensidad, algo que
inevitablemente nos hace cuestionarnos nuestra labor en el campo:
spude haber hecho algo més?, ;pude haberlo hecho diferente?, ;uti-
licé las metodologias adecuadas?, ;le sirvié de algo mi trabajo a la
gente?, ;y ahora qué?, ;qué hago con estas emociones, aprendizajes
y experiencias?, scon quién las comparto?

El aprendizaje que se suponia era colaborativo y colectivo, se
pierde en medio de las interrogantes, dudas personales y profesiona-
les, ademds de que en la academia hay pocos espacios para externar
estas preocupaciones, o las implicaciones y relaciones socioafectivas
que se establecen con los sujetos colaboradores de la investigacion.

Por otra parte, aun cuando es sabido que los contextos de con-
flicto politico-militar, violencia o represiéon del Estado juegan un
papel preponderante en la subjetividad de los actores y en sus
procesos de subjetivacion politica, y que esto puede ser analizado
a través de las actitudes, relatos, dibujos y recuerdos, los aspectos
psicoemocional y sociafectivo siguen siendo relegado de los estudios
académicos, en los que el rigor tedrico es entendido como objetivi-
dad, y por lo mismo, se sigue exigiendo la validacién teérica desde
el pensamiento occidental y el desapego emocional con respecto a
“los informantes”, aun cuando investigadores como Jasper (2012)
han demostrado que el aprendizaje y construccién de conocimien-
to no sélo proviene de la dimensién cognitiva sino también de la
emocional y la afectiva, propia de la intersubjetividad que se cons-
truye entre sujeto colaborador y sujeto investigador.

Esta ausencia y la falta de reconocimiento de la subjetividad, del
sentido comiin, asi como la implicacion ética y afectiva en las inves-
tigaciones académicas es preocupante en los estudios de la infancia,
dado que son aspectos fundamentales si se pretende trabajar con
los nifios desde una perspectiva colaborativa y horizontal, incluso
cuando este posicionamiento implique para el investigador sortear
muchos retos y desencuentros con otras perspectivas de andlisis y
de investigacion,
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...toda relacién entre nifos y adultos estd necesariamente signada por un
componente socio-emocional que puede desplegarse en un amplio abanico de
posibilidades y que, en consecuencia, requiere de reflexion y evaluacién con-
tinuas para asegurar el bienestar y la satisfaccién de los nifios que participan

(Corona, Gémez y Zanabria, 2013, p. 28).

De este modo, el bienestar emocional de los ninos sigue siendo
poco considerado en las investigaciones en México “para”y “con” la
nifiez, aunque muchos investigadores han insistido, a través de su
trabajo y larga trayectoria, en la importancia de dichos estudios y el
papel protagénico que deberian tener sus voces en investigaciones
que hablan sobre y para ellos, entre otros: Yolanda Corona y Car-
los Pérez (2003), Rossana Podesta (2007), Patricia Medina (2016),
Norma del Rio (2000).

Asi, lo cierto es que la nifiez, como sujeto social, sigue siendo
un tema marginal en los estudios antropoldgicos, psicolégicos,
pedagdgicos y de las ciencias sociales en general. En este sentido,
los trabajos de investigaciéon en México son pocos, en todo caso,
como dirfa Szuluc (2006, p. 25) “se trata de contribuciones mds
bien aisladas, una linea de investigacién discontinua, fragmentaria,
asistematica, que no ha llegado a articularse como campo legitimo
de investigacion” Y aun cuando diversos estudios sociales a través de
los afios han abordado en sus andlisis las probleméticas de las in-
fancias, los derechos humanos e incluso los procesos educativos, en
muchos casos las voces de los nifios siguen siendo invisibilizadas
detrés de los discursos proteccionistas sobre la nifiez.

NUEVO PARADIGMA DE LA INFANCIA

Frente al paradigma de la infancia pautado hegemdnicamente, en
el que el nifio es visto como objeto de proteccién, un ser incomple-
to y en proceso de convertirse en un adulto pleno, diversos estu-
dios sociales han expandido y desarrollado lo que algunos autores
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denominan “nuevo paradigma de la infancia”, como andlisis critico
ante la indiferencia de algunos investigadores para con este sector,
sus puntos de vista y experiencias (Prout y James, 1997), que niegan
e invisibilizan su capacidad de critica y de incidir en la sociedad en
la que se desarrolla.

Dicha situacion suele ser atribuida a la perspectiva adultocéntri-
ca que guia la percepcién de muchos investigadores, equivalente al
androcentrismo, criticado ampliamente por los estudios de género
desde la década de los afios 80. Los ninos, al igual que las muje-
res, han sido invisibilizados en el espacio politico y publico (Jociles,
Franzé y Pdveda, 2011), quiza debido a sus dmbitos naturales de
incidencia: el hogar, la crianza, la dimensién afectiva.

Las distintas formas de nombrar la nifiez tienen una base here-
dada de las tradiciones historicas, politicas, cientificas, ideoldgicas,
que se expresan desde la carencia, el minus, la falta, la debilidad,
entre otros lugares, en los margenes del poder. De esta manera, la
hegemonia de los discursos se inscribe a partir de una perspectiva
jerdrquica que sittia arriba al adulto y abajo al nifio en el concier-
to de las representaciones sociales (Corona, 2000; Quintero, 2003;
Loyola, 2008).

Todavia mads, si se consideran las designaciones de la infancia
desde los soportes de una estructura profunda o desde “esquemas
de pensamiento no pensados”, en el decir de Bourdieu, se puede
establecer una larga lista de oposiciones asimétricas que relegan la
nifez a la casilla desfavorecida: poder-debilidad, alto-bajo, activo-
pasivo, habla-silencio, lleno-vacio, presencia-ausencia, plus-minus,
mayor-menor, sujeto-objeto, visible-invisible, saber-ignorancia,
grande-pequeno. Estos binomios establecen clases organizadas je-
rarquicamente y se despliegan por todos los discursos y practicas
educativas (Loyola, 2008; Szulc, 2011).

En este contexto, se puede pensar la niflez como un agente invo-
lucrado en procesos de resistencia frente a los discursos dominantes
que delimitan un campo de comprensién para nifios desde la sub-
ordinacién. La designacién es un ejercicio del poder hegemonico,
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que ademds de cumplir una funcién denominativa, seala un modo
de ser y un destino para quien es nombrado (Loyola, 2008, p. 8).

Si bien la idea de infancia opera concretamente sobre la base
de la relacion cotidiana con otras subjetividades, la nifiez también
expresa en el lenguaje sus dindmicos procesos histéricos. Como
punto de partida para pensar en una apertura a la diversidad, “las
construcciones de infancia, como cualquier construccién social es-
tan sujetas a cambios, producto del devenir histérico, en el entra-
mado de la cultura” (Jociles, Franzé, y Poveda, 2011).

En particular, las infancias de América Latina (y especialmente
la indigena) ha sido mirada desde la negacién de sus identidades
en funcién de un modelo de infancia impuesto desde fuera, se ve
“a estos nifios como los que no deberian ser y por ende se rechaza
reconocerlos en sus propias circunstancias, que no valora las sub-
jetividades especificas de una determinada coyuntura histérica,
sino que produce ausencias en nombre de un superior ‘deber ser’
moldeado sobre estereotipos occidentales.” (Schibotto, 2015, p. 60).
De tal forma que esta fragmentacion en el estudio de las infancias
mantiene el predominio de los enfoques mds positivistas de la psi-
cologia y la pedagogia, y continda la idea hegemonica de una infan-
cia homogénea y considerada como una etapa de formacion en la
que se ve a los nifos como sujetos incompletos, faltos de experien-
ciay, por lo tanto, sin capacidad para intervenir en los procesos so-
ciales, politicos, econémicos y culturales que les competen. En este
sentido, el enfoque epistemoldgico y la nocidon de sujetos sociales
permite considerarlos como “condensadores de historicidad”, con
una perspectiva abierta hacia el futuro.

Las experiencias de Brasil, Colombia, Argentina, Pert y Bolivia
han sido, sin lugar a duda, una fuente de inspiracion para que este
grupo de investigadores y estudiantes de posgrado de diferentes
disciplinas y estados de México referido al principio, interesados en
los estudios de los nifios como sujetos sociales, hayamos decidido
construir una red que permita fortalecer nuestros esfuerzos, con-
tribuir a los andlisis y visibilizar los estudios que por afios hemos
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venido realizando al lado de la nifiez de diferentes regiones del pais,
como Chiapas, Yucatidn, Morelos, Oaxaca, Campeche-Guatemala,
Ciudad de México, Sonora, Michoacan, Querétaro, entre otras.

CAMINANDO LA PROPUESTA
Antecedentes

En el marco de una mesa de discusion en torno a la infancia y edu-
cacion en contextos de diversidad, dentro del Congreso de la Aso-
ciacién Latinoamericana de Sociologia (ALAS) 2015 en la Ciudad
de México, impulsada por las participantes en el Doctorado en In-
vestigacién Educativa en la linea académica de “Estudios Intercul-
turales” de la Universidad Veracruzana, Kathia Nufiez, Gialuanna
Ayora y Angélica Rico, investigadoras de las infancias indigenas de
Chiapas, Michoacan y Yucatdn, coincidimos con la doctora Patricia
Medina Melgarejo, la doctora Gabriela Novaro y el doctor Bruno
Baronnet, y con estudiantes de doctorado de diversas disciplinas
e instituciones' de México y de Brasil. Ahi pudimos notar que no
s6lo compartiamos temdticas similares sobre la ninez, la violencia,
la diversidad y la educacién sino, sobre todo, perspectivas episte-
moldgicas similares en torno a nuestros trabajos y las relaciones
que establecemos con los nifios de dichos contextos.

Estas coincidencias en cuanto a expectativas metodolégicas
perspectivas tedricas pero, sobre todo, nuestro compromiso poli-
tico y ético para con la infancia de nuestro pais y el clima de vio-
lencia generalizado en el que estin sobreviviendo nuestros nifios,

nos llevé a entender, como diria Julio Cortézar, que “no hay nada

! Universidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco, Universidad Veracruzana,
Universidad Auténoma de Chiapas, Centro de Investigaciones y Estudios Superio-
res en Antropologia Social, Universidad Pedagdgica Nacional, Escuela Nacional de
Antropologia y el Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional.
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menos casual que un encuentro casual”, que era importante hacer
algo con estas coincidencias. Es asi que surge la idea de continuar
con las discusiones, los aprendizajes colectivos y la posibilidad de
coordinarnos a través de una red que pudiera articularnos, dado
que trabajamos en diferentes estados de la Republica mexicana.

Quien esto escribe, aprovechando que iba a realizar una estancia
de investigacion en el Programa Infancia de la Universidad Auténo-
ma Metropolitana, Unidad Xochimilco, le propuse a la doctora Yo-
landa Corona y la maestra Norma del Rio, coordinadoras del citado
Programa, la posibilidad de organizar algunos encuentros sobre
metodologias con las infancias y juventudes, dado que es uno de los
aspectos menos debatidos en los espacios académicos y que para el
trabajo con los ninos es fundamental. Por supuesto, ellas se mostra-
ron muy interesadas, por lo que no sélo ofrecieron su apoyo logisti-
co para realizar las videoconferencias y los encuentros presenciales
sino su experiencia y compromiso personal con los mismos.

De esta manera se abre el espacio para compartir nuestras meto-
dologias, nuestros problemas, los obstdculos que experimentamos
en el campo, nuestras tristezas, fracasos y logros, mas alld de los
resultados escritos en los articulos, en las tesis o en los libros.

El resultado de lo anterior fueron tres encuentros-discusiones
sobre “Metodologias de intervencién con infancias y juventudes”
(26 de febrero, 7 de abril y 8 de julio del 2016) con investigado-
res, estudiantes de posgrado y egresados de varias instituciones:
del Programa Infancia y del Posgrado en Desarrollo Rural de la
Universidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco (UAM-X),
de Investigacién Educativa-Estudios Interculturales de la Universi-
dad Veracruzana (UV), del Cuerpo Académico de Estudios sobre la
Infancia de la Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH), de El
Colegio de Sonora, de la Universidad Pedagégica Nacional (UPN),
de la Escuela Nacional de Antropologia e Historia y del Centro de
Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Na-

cional (CINVESTAV); ademds de comenzar a tener acercamiento con
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la doctora Ofelia Roldén y otros colegas de la Fundacién Centro
Internacional de Educacién y Desarrollo Humano (CINDE) de Ma-
nizales y Medellin, Colombia.?

Encuentros que permitieron reflexionar, debatir, construir y re-
conocer las dificultades y responsabilidades que implica el trabajo
con las infancias, la implicacién emocional y ética que conllevan,
asi como sobre el “adultocentrismo” que sigue permeando los espa-
cios académicos y politicos mexicanos.

Estos encuentros abrieron espacios de reflexiéon y andlisis co-
lectivo en los que pudimos expresar nuestras preocupaciones,
aprendizajes académicos y personales y retos que enfrentamos coti-
dianamente, ademds de convocar a otras personas que trabajen con
estos sectores historicamente invisibilizados desde las organizacio-
nes sociales o que estén interesados en hacerlo.

Es importante mencionar que a raiz de estos encuentros se de-
cidi6 seguir realizando mensualmente reuniones de discusién ted-
rica-epistémica presenciales sobre las infancias y juventudes con los
colegas que podian acudir al Programa Infancia en la UAM-Xochi-
milco, y mediante videoconferencias con quienes vivian en estados
de Chiapas, Veracruz, Sonora, Querétaro, Puebla, Oaxaca y Estado de
México. Encaminadas en la construccion teérica, epistémica y lo-
gistica de ese grupo de anélisis desde el cual se comenzaba a organi-
zar una red a nivel nacional, mds que como un espacio de reflexién
académico como una comunidad de trabajo académico y reflexivo.

La colaboraci6n y el trabajo en redes nos lleva a extender el contacto con otros
colectivos y personas, ampliando la riqueza de las experiencias; lo que unos no
saben lo saben otros, la oportunidad de aprender acerca de nuevas formas de
organizacién social que permitan enfrentar los conflictos internos y externos
del trabajo colectivo y comprender la complejidad de las relaciones sociales

(Ayora, 2017, p. 5).

* La maestra Norma del Rio, coordinadora del Programa Infancia de la UAM-Xo-
chimilco, nos invit6 a presentar este esfuerzo organizativo con colegas del CINDE
de la Universidad de Manizales y la Universidad de Medellin Colombia.
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La nocidn de reciprocidad y comunidad que ha permeado la cons-
truccién de la Red, ha permitido incorporar la idea de lo comun, es
decir, lo que se construye colectivamente como un espacio de con-
senso, con un accionar producido y practicado directamente por
quienes lo constituyen, posibilitando la creacién de diversas formas
de organizacidn, relaciones personales, reciprocidad y el reconoci-
miento explicito de la subjetividad, las emociones y el sentido co-
mun en nuestros trabajos.

Esta perspectiva epistemoldgica, teérica y metodolégica en los
estudios con las infancias y juventudes se ve reflejada en el propio
nombre de la REIR (Red Latinoamericana de Investigacién Reflexi-
va con Nifios y Jévenes).

Aun en contextos de violencia, el trabajo con los ninos es un pla-
cer y suele ser esperanzador: su cercania, sus suefios, sus problemas,
sus sentimientos, su honestidad, no s6lo nos obligan a actuar sino a
creer que es posible construir un mundo mas justo para ellos y las
generaciones que vienen.

En resumen, el trabajo y las discusiones académicas en la REIR
han arrojado diversas perspectivas y ejes de andlisis que pensamos
pueden ir conformando grupos de trabajo y constituir en un futuro
un campo de estudio, mds que temas aislados sobre las infancias
y las juventudes. Entre estos ejes tematicos quisiera retomar tres:
1) Infancias en contextos de violencia y diversidad, 2) Infancias en
contextos de guerra, resistencia y militarizacion. 3) Infancias y mo-
vimientos sociales, la participacién politica infantil y la reconfigu-

racion de la familia.

Infancias en contextos de violencia y diversidad

Los estudios sobre, con y para las infancias han recobrado una cen-
tralidad en las ciencias sociales, debido a que las violencias son cada
vez mas profundas, mds visibles, pero también mds ignoradas. Este
panorama de desigualdad y violencia en el que sobrevive la nifiez
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latinoamericana se agudiza en nuestro pais, porque de acuerdo
con el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) en
México:

La violencia en México es factor determinante de la desercién escolar e incluso
una causa importante de muertes infantiles. Miles de nifos, nifias y adolescen-
tes en México, crecen en un contexto de violencia cotidiana que deja secuelas
profundas e incluso termina cada ano con la vida de centenares de ellos. Gran
parte de esta violencia, que incluye violencia fisica, sexual, psicoldgica, discri-
minacién y abandono, permanece oculta y en ocasiones, es aprobada social-

mente (UNICEF, s/d).

Si bien muchas de las situaciones no representan formas eviden-
tes de ejercicio de la violencia, entendemos que siguen atravesadas
por esta dimension de las relaciones sociales. La desigualdad, sobre
todo en los niveles que atraviesa la poblacion indigena y migrante,
las situaciones de racismo, desposesién, imposicion y resistencia,
resultan expresiones explicitas o sutiles de violencia. Esto supone,
por supuesto, una perspectiva amplia de violencia, no limitada al
ejercicio directo y explicito de la fuerza (Novaro, 2015).

Por otra parte, la colonialidad sigue marcando los contextos po-
liticos y culturales en los que crece la nifiez latinoamericana y mar-
cando las politicas publicas para su atencion, en este sentido Ayora
(2015) senala el riesgo actual de la escuela inicial (nifios de 0 a 3
afios) para la poblacion indigena como un posible neocolonialismo
Y, por lo tanto, como un contexto de violencia al no considerar la
cultura, las précticas de crianza y en algunas ocasiones ni la lengua.

La diversidad, expresada en los estudios realizados por los quie-
nes participamos en la construccién de la REIR, principalmente por
nuestros trabajos con las infancias indigenas de Chiapas, Oaxaca,
Yucatdn y Michoacdn, ha llevado a acercarse en muchos casos a
la de/colonialidad y la pedagogia intercultural critica para develar
y contra-restar los efectos de la colonialidad en la vida de los nifios y
hacer explicito el reconocimiento de la pluralidad de las condiciones
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sociales y de visiones de mundo en que se desarrolla la infancia, a
fin de construir un didlogo intercultural entre la perspectiva neoli-
beral de la nocién de escuela y desarrollo y otras formas alternativas
de formacidn, asi como por la bisqueda por construir relaciones
mads horizontales y equitativas en nuestros trabajos e investigacion.

A decir de Medina Melgarejo y Da Costa (2016), este encuen-
tro reflexivo y dialdgico permite la gestacion de multiples espacios
de reconocimiento de las improntas coloniales y de sus mérgenes,
siempre cuestionados y tensionados por las posibilidades de sub-

versioén

...mientras nos situemos en las fronteras, desde donde es posible ejercer un
pensamiento fronterizo (Mignolo, 2002b) a lo que denominaremos, junto con
Corona (2012), de “un tercer espacio entre-cultural”. Se trata del lugar tanto de
encuentro como de desacuerdo, de contradiccién y generacion de otros modos
de pensar, hacer y sentir. Son estos los espacios de subversiones epistémicas, de

revuelta de los propios actores (Medina Melgarejo y Da Costa, 2016, p. 321).

El ejercicio de/colonizador, intercultural y colaborativo demanda
instrumentos que propicien la emergencia de otros. De ahi que de
acuerdo con Medina Melgarejo (2016), se necesite construir otros
modos y maneras de investigar partiendo del imperativo de la ho-
rizontalidad metodolégica. Es justamente en este sentido que uno
de los ejes transversales de discusion principales de la REIR ha sido
compartir metodologias colaborativas, decoloniales y horizontales
para el trabajo con las infancias y las juventudes, considerando la
especificidad de estos sectores y su diversidad.

Cuando las metodologias que utilizamos en nuestras investi-
gaciones permiten a los nifios dialogar, sentirse escuchados, como
explica Gialuanna Ayora (2017), los ninos

...nos ensenan formas de participacion social de las que ellos son agentes cla-

ve; su presencia permanente en todas las sociedades con y a pesar de los adul-

tos nos aporta formas genuinas y creativas de autogestion; sus resistencias ante
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su ser muchas veces silenciado, invisibilizados y arbitrariamente representado,
ensefian formas de pensar y actuar con una enorme incidencia en la transfor-

macién social (Ayora, 2017, p. 7).

Infancias en contextos de guerra, resistencia y militarizacién

Frente a la militarizacién de las comunidades indigenas que res-
ponden a la contrainsurgencia implementada en contra del movi-
miento indigena zapatista en Chiapas, la llamada “guerra contra el
narco” en practicamente todo el pafs, asi como la migraciéon forzada
por motivos econémicos y politicos, como puede ser el caso de las
familias guatemaltecas que huian de la guerra de exterminio en la
década de los ochenta, las investigaciones sobre la participacién de
la infancia en contextos de violencia y resistencia se hacen cada dia
mas necesarias, en gran medida debido a la condicién de vulne-
rabilidad fisica y psicosocial de la nifez, que victima principal del
sistema capitalista neoliberal en el que proliferan las desigualdades
econémicas y politicas histéricamente arraigadas (Medina, 2014).
Sin embargo, mas alld de denunciar la situacién de la ninez en estos
contextos, los investigadores aglutinados en torno a la REIR coin-
cidimos en que los nifos no sélo son victimas de la violencia sino
sujetos sociales activos, que desde y con sus familias y en sus co-
munidades son capaces de construir sus propias practicas de re-
sistencia (Rico, 2011), ademds de ser recreadores de las memorias
colectivas de sus pueblos (Medina, 2016). La centralidad de nuestra
propuesta es ir mds alld de analizar cémo la violencia acttia sobre la
infancia, para darle el tan necesario giro de asumir la niflez como
sujeto social que se afirma en medio de la violencia, pero que a la
vez es capaz de organizarse y actuar sobre ella.

A decir de Kathia Nuifez (2017), a través del andlisis de los pro-
cesos de construccién identitaria de nifios indigenas en los contex-
tos culturales, comunitarios y politicos, es posible desmantelar los
mitos que sustentan el sistema de relaciones de poder y reconocer
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las diversas formas en que estos participan, resisten y construyen
identidades, justo en estos procesos de resistencia en los que se ex-
presa la diversidad de pensamiento y de acciéon es donde han sido
ampliamente excluidos de los estudios de la infancia.

Violeta Medina (2016), en sus investigaciones con los nifios
guatemaltecos refugiados en México y los que han retornado a
Guatemala, plantea que aun cuando ellos no experimentaron las
masacres cometidas en contra de sus padres o abuelos, los despla-
zamientos en la montafa, ni su llegada México, pueden tener “me-
moria” de estos sucesos. Algunos autores llaman a esta condicién
experiencia historica, la cual adquiere forma en un movimiento que
abarca simultdneamente un descubrimiento y una recuperaciéon
del pasado, es decir, que implica un proceso reflexivo, dado que “sin
experiencia no hay consciencia, el paso del lenguaje a la consciencia
es, por tanto, necesariamente un desplazamiento en direccién a la
experiencia” (Ankersmit, 2010, p. 24).

Es precisamente a partir del espacio familiar y de la transmisién
oral, las relaciones intergeneracionales, las memorias heredadas
(Medina Melgarejo, 2003) y la pedagogia de la resistencia (Corona
y Pérez, 2003), en donde encontramos los vehiculos de la memoria
colectiva de los pueblos.

En el caso de Chiapas, la contrainsurgencia hacia las bases de
apoyo zapatista por mas de veinte afios ha dejado huellas en las
infancias, sin embargo, también aprendizajes. Los nifios que han
crecido en este contexto son ahora adultos, autoridades, promo-
tores, insurgentes, padres y madres que al lado de sus familias han
resistido la guerra construyendo nuevas relaciones, formas de hacer
politica, espacios formativos y performativos, que permiten ubicar
el tipo de sociedad que se busca construir e ir incorporando a las
nuevas generaciones (Rico, 2017). De este modo, los nifios zapatis-
tas de Chiapas recrean la memoria colectiva-histérica de los pue-
blos rebeldes, las ensefianzas de sus padres y abuelos, ademas de
constituir con sus juegos, suefios e imaginarios sus propias formas

de ser auténomos y sus précticas de resistencia (Rico, 2016).
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Infancias y movimientos sociales, la participacién politica
y la reconfiguracién de la familia

El papel de la familia en los movimientos indigenas y populares ha
visibilizado la participacion politica de la infancia y juventud en la
movilizacién social por la defensa de los territorios, recursos huma-
nos, cultura y educacién. Los movimientos sociales como el de la
Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educacién (CNTE) en
Oaxaca, la lucha indigena por la defensa del bosque y de su comu-
nidad en Cherdn, Michoacdn, la Organizacién Popular Francisco
Villa en la Ciudad de México y la defensa de la tierra encabezada
por el Frente de Pueblos en San Salvador Atenco, Estado de Méxi-
co, entre otros movimientos en el pais, encarnan nuevas relaciones
sociales que abarcan cuatro aspectos: la relaciéon publico-privada,
las nuevas formas que adquieren las nuevas familias, “la creacién
de una produccién del espacio doméstico que no es ni ptblico ni
privado sino algo nuevo que abarca ambos, y la produccién y re-
vida” (Zibechi, 47).

La importancia de la familia, el cuidado del otro, los lazos so-
cioafectivos, los valores éticos, las practicas culturales, la ensefianza-
aprendizaje y la cosmovision indigena, asi como la resistencia, son
sin duda elementos claves en la conformacién de los movimientos
sociales y sus relaciones intergeneracionales.

El hogar representa para las familias un espacio privilegiado
para la formacién politico-pedagdgica y la democratizacion del
poder en el interior del movimiento social. La socializaciéon que se
despliega en la familia constituye un acto fundamental de la cultura,
la cual integra el pasado, las herencias y los elementos contempo-
raneos. La relacién que une a los diferentes miembros de la fami-
lia no s6lo proporciona las condiciones para satisfacer necesidades
biolégicas y morales sino asegura la reproducciéon generacional del
grupo (Salles, 1992, p. 174).

La relacién y reconfiguracién de lo publico-privado a raiz de la
participacion politica de todos los miembros de la familia en dicho
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movimiento, permite analizar otras infancias y juventudes que en
muchos casos se contraponen a la nocién de infancia de corte neo-
liberal y occidental.

En el caso de los nifios zapatistas, con quienes trabajamos desde
hace algunos afios, han aprendido, estructurado y reconfigurado
la resistencia-rebelde y la participacion politica infantil dentro del
movimiento, muchos de ellos no sélo comenzaron a participar
desde pequenos en las actividades productivas y domésticas de sus
familias, sino en las practicas politicas del movimiento, tal como
lo hicieron sus padres. A la edad de 12 o 13 afios, estos nifios em-
piezan a asumir ciertas responsabilidades y a hacer valer su voz en
la asamblea, por lo que no es extrainio que en algunos casos decidan
comenzar su participaciéon politica desempefnando algin cargo o
servicio a la comunidad, como promotores de educacidn, de salud,
de derechos humanos o en algtin proyecto productivo comunitario
(Rico, 2017).

Paralelamente a la construccién de la REIR, se logré impulsar la
convocatoria para la publicacién de un dossier sobre estudios de
infancias y juventudes en la revista Argumentos. Estudios criticos de
la sociedad de la UAM-Xochimilco, coordinada por Kathia Nunez,
Yolanda Corona, Sara Victoria Alvarado y Angélica Rico.

Como resultado de esa iniciativa, en menos de un mes se recibie-
ron 80 articulos de infancias y juventudes en contextos de violencia
y diversidad. Dada la respuesta de los investigadores de Colombia,
Brasil, Argentina y México, el Consejo Editorial de la revista nos
propuso realizar dos dossiers sobre infancias y juventudes, pero que
abordaran probleméticas diferentes:

 Argumentos. Estudios criticos de la sociedad, nimero 81. “In-
fancias y Juventudes en contextos de violencia, movilizaciéon
social y resistencia’.

« Argumentos. Estudios criticos de la sociedad, numero 84. “Po-
liticas publicas, educacién y participacion politica. La nifiez y
la juventud en su diversidad de contextos.
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Estos dos ntiimeros de Argumentos representan el intento de posi-
cionarnos como una red de investigadores en el debate, desde una
mirada intercultural critica del lugar que tienen nifos y jévenes en
sus sociedades, a fin de visibilizar sus interacciones y contribucio-
nes al desarrollo y reproduccion sociocultural de las mismas, dando
sentido a las memorias y buscando la transformacién social, a fin
de integrar esas aportaciones a las opciones frente a la desigualdad

y violencia estructural en la que nifiez y juventud estdn inmersas.

REFLEXIONES FINALES

El interés de los investigadores por posicionar los estudios sobre
las infancias latinoamericanas en y desde la academia y en otros es-
pacios sociales, politicos y econémicos permitié comenzar a cons-
truir la REIR como un esfuerzo organizativo que permita visibilizar
a estos sectores y contribuir a un cambio de 6ptica desde donde
los nifios son mirados por los adultos y por las instituciones aca-
démicas y gubernamentales, haciendo evidentes sus problematicas,
sentires, reflexiones y ensefianzas, asi como sus contribuciones al
desarrollo y reproduccién sociocultural de sus comunidades, pocas
veces reconocidas. De igual manera vincular, de formas colabora-
tivas y transdisciplinarias, el trabajo de la academia y la sociedad
civil organizada, para crear procesos de formacién e inter-apren-
dizaje con la nifiez en contextos diversos, sociales, culturales y po-
liticos, asi como espacios colectivos de didlogo, debate y reflexion
tedrico-metodolédgica. Se trata entonces de un esfuerzo conjunto
en beneficio de formas mds pertinentes de hacer investigacién y
acompanamiento con ninos y jovenes (Ayora, 2017).

Uno de los propédsitos fundamentales es el de constituirnos en
una red de redes que fortalezca un proceso de autoformacién para
la incidencia politica a favor de los nifios y jovenes, y a la vez ser un
colectivo de colectivos que se distinga por el apoyo expreso y com-
prometido con los diversos dmbitos de accién, vinculados con la
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defensa de los derechos de la nifiez y la juventud en educacion, gé-
nero, defensa del territorio, contextos de violencias diversas, movi-
mientos sociales, migracion, epistemologias, arte, geografias, entre
otros (Ayora, 2017), generando espacios de didlogo, intercambio
de experiencias y posicionamientos epistémicos, politicos, metodo-
l6gicos, que permitan no sélo conocer y visibilizar las problemati-
cas de nifios y jovenes, sino hacer evidentes las contribuciones que
estos actores hacen a sus sociedades y que infortunadamente son
siempre invisibilizadas, cuestionadas o aprovechadas politicamente
por los especialistas en la materia.

Epistemoldgicamente, esto significa trasladar la caracteristica
activa de la nifiez, senalada como resultado de muchas investiga-
ciones, a los presupuestos bdsicos a partir de los cuales se construye
el conocimiento. Por su condicién de sujetos activos en la transfor-
macion social, los nifios imponen un imperativo ético a la investi-
gacion social: no basta evidenciar en textos argumentativos que la
nifiez participa activamente y produce cultura y conocimiento, es
necesario dialogar con los ninos desde un lugar distinto. Esto im-
plica apostar por la coautoria en la construccién de conocimiento,
dejando de hablar exclusivamente sobre la infancia para hablar con,

sobre y para ella.
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Tercera Parte
DIALOGOS SUR-SUR, BRASIL: GRUPO DE INVESTIGACION
GEOGRAFIA DE LA INFANCIA-GRUPEGI (GRUPO DE
PESQUISA EM GEOGRAFIA DA INFANCIA)



PRESENTACION
Patricia Medina Melgarejo

Durante mas de tres décadas de investigaciéon, un continuo pro-
ceso de indagacion, debate y bisqueda ha caracterizado al Grupo
de Investigacién en Geografia de la Infancia-GRUPEGI (Grupo de
Pesquisa em Geografia da Infancia-GRUPEGI/CNPq, Programa
de Pés-Graduagao em Educacao, Universidade Federal de Juiz de
Fora-UFF/UFJF-Brasil).

Un colectivo que, a partir de diversos encuentros y desencuen-
tros con distintas disciplinas: la propia geografia, la filosofia, los es-
tudios histérico-culturales, la psicologia y los estudios del lenguaje,
ha construido un campo de comprensién en donde los nifos y sus
infancias, localizadas en sus condiciones sociales y culturales, resul-
tan ser los sujetos centrales en sus intereses académicos y politicos.

Desde las décadas de los afnos setenta y ochenta, a partir de di-
ferentes momentos de contacto y encuentro —interfaces— con di-
versos ambitos de problematizaciéon que surgen en la teoria social,
en la psicologia, en la filosofia y la antropologia y en la propia geo-
graffa como disciplina académica, se abren para este colectivo las
posibilidades de construccién de un espacio de convergencia y pro-

blematizacién interdisciplinaria. Un lugar en donde emergen las
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intersecciones, no solamente entre distintas disciplinas sino en la
emergencia de diferentes problemas sociales y politicos; es asi que
en este reconocimiento, en este tejer y destejer, anudar y articular,
los estudios de la Geografia de la Infancia ubican en el centro de la
discusién y construccion a las infancias desde su complejidad, re-
conociendo las expresiones y las dindmicas infantiles en las relacio-
nes de género, de trabajo, culturales, configurando interrogantes de
apertura epistémica al discutir en torno a los procesos en los que
los nifnos conciben, perciben y representan sus lugares, sus paisajes
y sus geografias.

Resultado de este largo trayecto en la configuracién del campo de
estudio referido es como se crea en 2003, a partir de la labor del doc-
tor Jader Janer Moreira Lopes (fundador y actual coordinador), el
Grupo de Investigacion en Geografia de la Infancia-GRUPEGI.

El GRUPEGI nos comparte —convida— en el presente apartado,
un conjunto de trabajos sumamente importantes en términos me-
todoldgicos, sociales y de aporte a nuevos temas de investigacion
junto con ninos.

En un momento inicial, con su profunda experiencia, interviene
Jader Moreira Lopes con dos trabajos: en el primero se exponen las
premisas centrales del grupo de investigacién, ubicando la com-
prension de los nifios, de sus infancias a través del espacio geografi-
co y de las expresiones espaciales que de él se desdoblan, entre otras:
el paisaje, el territorio, el lugar, a partir de una capacidad analitica
y crono-tépica del trénsito y proceso de la producciéon de las geo-
graffas de los nifios.

En el segundo, Moreira Lopes, junto con Bruno Muniz Figuei-
redo Costa y Sara Rodrigues Vieira de Paula, presentan los refe-
rentes que fundamentan los estudios de la Geografia de la Infancia
y la Teoria Hist6rico-Cultural, al reflexionar sobre los paisajes de
la infancia presentes en diversos espacios que son parte de la vida
cotidiana de la infancia de Brasil y del mundo, asi como las rela-
ciones que los ninos establecen con esos paisajes. Se reconoce el
entorno como un lenguaje formador de lo humano que establece
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sus relaciones en las fronteras de vida de los ninos y del espacio
geogrifico, teniendo como marco el concepto de vivencia.

Continuando con las investigaciones de GRUPEGI, dentro del re-
conocimiento de las diferencias étnico-culturales, sus integrantes:
Eliete do Carmo Garcia Verbena e Faria, Eliane Rodrigues de Cas-
tro, Maria Lidia Bueno Fernandes, Mathusalam Pantevis Suarez,
abordan la tematica de la Geografia del Cuidado, considerando dos
comunidades quilombolas del territorio brasilefio en los estados
de Minas Gerais y Goids, a partir de la comprension del concepto de
vivencia, identificando las formas de cuidar y educar a los nifos
que viven en territorios afrodescendientes.

En especial, Mathusalam Pantevis Suarez muestra en su trabajo,
como parte de los resultados de una investigaciéon centrada en las
infancias y la relacion con el ser extranjero, la configuracion de los
procesos infantiles de alteridad y de otredad. En esta revisién etno-
grafica, se presenta el protagonismo infantil a través de la perspec-
tiva historico-cultural en una escuela publica de Brasil con nifios de
tres a cinco anos, considerados como autores y protagonistas de sus
historias, a través de las narrativas de sus vivencias y experiencias
transformadas en expresiones graficas (dibujos y cuentos), lo que
configura una experiencia dialégica.

Por otra parte, en el contexto de la teorfa histérico-cultural, se
incluyen lineas argumentativas y reflexivas del trabajo que vienen
realizando con bebés Claudia da Costa Guimaraes Santana y Luiz
Miguel Pereira. Una revisién que le otorga importancia al protago-
nismo de los nifios mds pequenios, al destacar su participaciéon en
las actividades escénicas propuestas. Los autores entienden el “tea-
tro con bebés” como una posibilidad de desarrollar actividades, en
tanto un punto de partida estético, de acuerdo con la ciencia pedo-
l6gica, definida como la ciencia del desarrollo cultural del nifio. Se
busca con esta investigacion identificar el desarrollo de estos nifios
no s6lo en el aspecto sensorial sino también en sus enunciaciones.

Queridos compaiieros de esta ruta-camino, los invitamos a re-

correr estos surcos de siembra creativa y nutriente que desarrolla
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el Grupo de Investigacion en Geografia de la Infancia (GRUPEGI).
Agradecemos al mismo tiempo al doctor Jader Janer Moreira Lopes
y al maestro Mathusalam Pantevis Sudrez, por su gran disposicién
para que esta obra colectiva se publique. Cabe sefalar y reconocer
que Mathusalam Pantevis es quien efectda la traduccién del portu-
gués al espanol de todos los textos de este programa académico de
investigacion, quien aclara que:

El idioma original es el portugués, la mayoria de notas de campo, entrevistas,
referencias bibliograficas, fueron traducidas al espafiol. Aunque algunas refe-
rencias se mantienen en portugués por razones idiomdticas y por respeto a los
participantes en la investigacion, en consecuencia se incluyen ciertas traduc-

ciones a pie de pagina.
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PRESENTACION DEL GRUPO DE INVESTIGACION
EN GEOGRAFIA DE LA INFANCIA-GRUPEGI (GRUPO
DE PESQUISA EM GEOGRAFIA DA INFANCIA)!

Jader Janer Moreira Lopes

PRESENTACION

La infancia puede ser comprendida como un espacio de confron-
tacién entre los diferentes agentes y sectores que buscan traer a los
ninos a sus areas de trabajo, lo que coloca esa categoria en la condi-
cién de territorio donde los diferentes grupos e instituciones, entre
otros, se acercan, alejan, dialogan y entran en conflicto en la pro-
duccién de saberes (y poderes) relativos a los nifos y sus infancias.

Dichas confrontaciones han generado diferentes paradigmas a
lo largo de la historia de la infancia que se desdoblan en diversas
implicaciones y actuaciones. Un rasgo que ha acompanado la in-
fancia es su comprension en la perspectiva de la negatividad, de la

! El GRUPEGI fue creado en el ano 2003 y reconocido oficialmente en el afio 2008
por el Consejo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Su
apertura y fundacién fue dada inicialmente en la Universidade Federal Fluminen-
se-UFF en el Campus Gragoatd, ciudad de Niterdi, estado de Rio de Janeiro.
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falta, de la incompletud, de la no presencia; concepcién que se ex-
tiende en varias direcciones sociales y materializa acciones en diver-
sos campos, tales como el drea de la educacién. Podriamos agregar
aun a esas reflexiones otra negatividad: la del espacio y también la
del tiempo, la nocién de una infancia percibida como sujetos a-
topos, o sea, de ninguin lugar, como sujetos a-temporales, de ningtin
tiempo, desplazada de sus espacios y de sus tiempos.

Esta perspectiva del nifio y de la infancia, le niega su papel de
sujeto social, niega la existencia de sus historias y sus geografias,
posibilidades de construccién, de accién y de didlogo en la produc-
cién de los espacios y tiempos en los que se inserta y lo ponen en
la condicién de sujeto pasivo, y por lo tanto, susceptible de recibir
acciones que vienen de los otros que componen sus cotidianos.

No obstante, a pesar de la visién adultocéntrica referida, si exis-
ten rasgos comunes entre todos los nifios, dichos rasgos son inde-
pendientes de sus infancias, los cuales han sido sus actividades de
creacién, capaces de transformar los esquemas y estructuras pre-
trazados para ellos, materializando sus presencias en los diferentes
grupos sociales en que se encuentran.

Junto a esa concepcién, podriamos sumar la necesidad de com-
prender a los nifos como agentes productores del espacio que ges-
tan y dan significado a sus espacialidades, construyendo lugares,
territorios que interfieren en los paisajes. En este sentido, son pro-
ductores de culturas propias, constituidas en la interfaz del espacio
geogréfico y del tiempo histérico.

A partir de estas premisas, nuestro Grupo de Investigacién
(GRUPEGI)? se ha centrado en comprender a las infancias a través
del espacio geografico y de las expresiones espaciales que de ¢l se

2 GRUPEGI, actualmente desarrolla actividades tanto en la UFF como en la Universi-
dad Federal de Juiz de Fora-UFJF en el estado de Minas Gerais. El Grupo estd lide-
rado por el Dr. Jader Janer Moreira Lopes (coordinador) y la Dra. Marisol Barenco
de Mello (vicecoordinadora).
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desdoblan, como: el paisaje, el territorio, el lugar; comprender las
geografias de los nifos.’

En este orden de ideas, para la lectura de este apartado del li-
bro y los capitulos que lo componen, es importante reconocer las
perspectivas y argumentos de trabajo de GRUPEGI. Inicialmente
creemos que los ninos son seres socioculturales, histéricos, como
se ha venido definiendo en los discursos contemporaneos; ademds,
el nino también es geogréfico, como es geogrifico su proceso de
humanizacion, su forma de ser y estar en el mundo.

Cabe anotar que, nuestras investigaciones* de igual manera se
centran en reconocer que el espacio es una dimensién significativa
que busca colocar a los nifios como sujetos protagonistas en las so-
ciedades donde viven. Es de resaltar que la forma como nosotros,
individual o socialmente concebimos la espacialidad y sus catego-
rias (territorio, lugar, region, entre otras) interfieren en las formas
de ver, comprender, actuar con los nifios y en la produccién de sus
infancias. Asi, utilizando como referencias centrales los estudios
histérico-culturales (Vigotski y colaboradores) nuestras investiga-
ciones buscan comprender las relaciones que establecen los nifios
con los espacios, medidas por sus interacciones socioculturales.

Dicho esto, los invitamos a través de una escucha amorosa a
sentir vy a ser afectados-alterados por esos ofros que evocamos en
nuestras discusiones, investigaciones e interacciones de ese otro con
nosotros, en un proceso politico “en pie de lucha” por la visibiliza-
cién de sujetos activos sociales como lo son los NINOS...

* El Grupo se enmarca en las Ciencias Humanas y la Educacién, en las lineas de
investigacion: a) Cartograffa con Nifos; b) Nifios, Infancias, Educacion y Contex-
tos Histdricos-Geogrificos; ¢) Infancia, Educacién y Cultura, y d) Lenguaje, Co-
nocimiento y Formacién de Profesores. Cuenta con profesionales de: Geografia,
Pedagogia, Psicologia, Educacién Fisica, Filosofia.

* En el interior del Grupo de Investigacion se forman a distintos profesionales en
diferentes niveles educativos: posdoctores, doctores, magisteres y estudiantes de
pregrado; también profesores de las redes publicas de educacién. Para mayores
informaciones acerca del Grupo cuenta con un blog de divulgacion: http://geogra-
fiadainfancia.blogspot.com.br/
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PAISAJES DE INFANCIA, PAISAJES DE LOS NINOS!
Jader Janer Moreira Lopes, Bruno Muniz Figueiredo Costa,
Sara Rodrigues Vieira de Paula

Ah, estoy vivido, repasado. Me acuerdo de las cosas antes de que su-
cedan... ;Clarea con esto mi fama? Remé vida suelta. Sertén: estos
vacios suyos. Usted va. Algo, todavia encuentra. ;Vaqueros? Cuanto
antes —a uno, al Claro del Urucuia— a donde tanto buey berrea...
O el mas lejano: vaqueros del Matagal-Verde y del Riachuelo del
Rompe-Enmiendas: su caballo conversa cuchicheo —lo que se dice—
para dar sesudo consejo al caballero, cuando a nadie mds tiene cer-
ca, capaz de escuchar. Creo y no creo. Hay cosas y cosas y la o de la
raposa... De alli para acd, viene usted, en los comienzos del Cari-
nana y del Piratinga hijo del Urucuia; que los dos, de dos, se dan las
espaldas. Salen de las mismas charcas, buritizales enormes. Por allg,
la serpiente sucurf gime. Cada surucurirt de los gruesos: vuelta al
cuerpo del venado y se le enrosca, ahoga: jtreinta palmos! Todo alli
es un barro pegajoso, que retiene hasta el casco de la mula, arranca
herradura por herradura. Con miedo de la madre-culebra, se ve
mucho bicho retrasarse ponderado, a la paz de la hora de poder

! Esta investigacion es financiada por la Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Minas Gerais-FAPEMIG, Brasil.
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beber agua, aquellos escondidos detras de los tocones de buritirana.
Pero el sasafrds forma matas guardando el pozo; lo cual que huele
a un buen perfume... El yacaré grita una, dos, las tres veces, ron-
co ronquido. El yacaré impresiona: ojarrén, rizado del barrizal, feo
mirdndole a uno. Eh, él sabe engordarse. En las lagunas en donde
ni uno de alas se posa, a causa del hambre del yacaré y de la pirana
sierra-fina. U otra: laguna que ni abre el ojo, de tanto junco. De alli,
de lejos en lejos, los charcos se van volviendo rios. El buritizal viene
con ellos, el buriti sigue, sigue. Para cambiar de cuenca, usted sube
por laderas de el-de-mesa, entra de coz en la planicie, gran planicie
que ya no se devuelve. Agua, alli no hay ninguna: sélo que usted lle-
va. Aquellas llanuras anchas, llenas de avispas mutucas aguijonean-
do a la gente. jMutucas! Da el sol, con fuerte oleada, dale que dale,
la luz tanta machuca. Los caballos sudaban sal y espuma. Muchas
veces, la gente hacia, por las picaduras, en el mato, por el camino del
tapir, ida de la venida... De noche, si estd de ser, el cielo exagera un
brillo. La cabeza casi tropieza en ellas. {Bonito, en mucho compa-
recer, como el cielo de estrellas a mediados de febrero! Pero en no-
luna, en lo oscuro hecho, es un oscurén que ata y te mata. Es noche
de mucho volumen. Toda tiniebla del sertén me ha hecho siempre
mal. (Rosa, 2008, p. 33-34).

INTRODUCCION

En la conocida obra literaria brasilefia Grande Sertdo’: Veredas (tra-
ducida al espafiol como Gran Sertén: Veredas) de Guimaraes Rosa,
publicada por primera vez en el afio de 1956, el protagonista Rio-
baldo, un viejo hacendado, narra su pasado a un forastero que no
se muestra explicitamente en el texto, pero sabemos de su presencia

2 Jodo Guimaraes Rosa es considerado como uno de los mayores escritores brasi-
lenos.

3Sertdo que se refiere a una zona del interior de Brasil. El término fue traducido al
espafiol como Sertdn.
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por lo que habla el narrador: “...usted es bondadoso al oirme”
(Rosa, 2008, p. 92). Riobaldo, en una narrativa no lineal, recuerda
su vida de guardaespaldas (en portugués: ex-jagunco) en el Gran
Sertén, contando sus memorias, sus secretos, sus remordimientos
y sus dudas sobre lo que escogié a lo largo de su existencia y las
pérdidas que sufrio.

A pesar de que la narracién esta contextualizada especialmente
en el sertdn brasilefio, trata de temas universales como el amor, el
miedo y la muerte. A lo largo del libro percibimos el empefio de
Riobaldo en intentar definir el sertén del titulo, més alld de ser un
paisaje geografico: “El sertén acepta todos los nombres: aqui es los
Generales, alld es el Llano, alla aculld es la caatinga” (p. 431), tam-
bién es simbdlico: “Mi tierra estaba lejos de alli, en lo restante del
mundo. El sertén no tenia lugar” (p. 370). Un sertén infinito y om-
nipresente que escapa a cualquier tentativa de definirlo de manera
totalizante: “Le hablo del sertén. De lo que no sé. {Un gran sert6n!
No sé. Nadie sabe todavia. S6lo unas rarisimas personas; y sélo esas
pocas veredas, vereditas” (p. 94).

La literatura de Guimaraes Rosa trae descripciones de los espa-
cios y paisajes vividos por los personajes, que no son apenas sopor-
te para los movimientos de los personajes pero que lo componen
de forma “cronotépica” (Bakhtin, 2010) la propia vida. Es asi que
“el serton estd en todas partes” (p. 13) y aunque se quiera huir de
él, no se puede escapar: “El sertdén es esto: usted empuja para atras,
pero de repente él vuelve a rodearle a usted por los lados. El sertén
es cuando menos se espera; digo” (Rosa, 2008, p. 254).

Los paisajes son elementos culturales y como tales forjan limita-
ciones que nos constituyen a partir de los cuales dialogamos, acep-
tamos, negamos, creamos y nos creamos expresiones del espacio
geogrifico de donde no conseguimos escapar. {El paisaje es todo
eso! {El paisaje somos nosotros! El sertén es la vida de esos persona-
jes, es la vida de Guimaraes Rosa, paisajes intensos en sus espacios
de vivencia. Paisajes que forjan humanidades y diferencias.

Este texto habla de paisajes, pero habla de paisajes presentes

en las narrativas de los nifos, presentes en diferentes nifios que,
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situados en otros espacios y tiempos, en diversas infancias, jcuen-
tan! jSon narradores! Ejercitemos nuestras escuchas amorosas:

[ (Ana Lara entrega el mapa para Jader)

Jader: Gracias. Qué es eso, sme cuenta?

Ana Lara: Aqui, ellos enterr6 el tesoro. Ahi usted tiene que venir
para aca [;?], primero por el viento, después por el lado del cai-
man. Y después por la culebra. Y después es sélo llegar hasta el
arbol que tiene manzanas. Tiene una x y usted tiene que excavar.
Jader: Entonces, jese es el mapa del tesoro? ;Yo logro llegar
usando ese mapa?

Ana Lara: Hum... yo creo que lo logra.

Jader: Pero tiene una culebra que es peligrosa. ;Cémo hago?
Ana Lara: Pero ella va estar durmiendo.

Jader: ;Ella va estar durmiendo? Pero, ;y el caiman?

Ana Lara: Usted tiene que pasar por estas piedritas.

Jader: Ah bueno, s6lo en las piedritas. Fue bueno que usted hi-
ciera ese mapa. Entonces, el mapa es bueno, ;no? ;Este mapa
sirve para qué?

Ana Lara: Sirve para... jencontrar el tesoro!

Jader: ;Entonces el mapa sirve para eso? ;Para encontrar el te-
SOro?

Ana Lara: Si.

Jader: ;Para qué mds sirve el mapa?

Ana Lara: Para varias cosas... para... muchas cosas.

Jader: Ah, estd bien. Gracias Ana Lara.

(Nota de campo, Escuela Municipal “José Calil Ahouagi”, 24 de
mayo de 2017. Acervo GRUPEGI). |

La version en el idioma original (portugués):

(Ana Lara entrega o mapa pro Jader):

Jader: Obrigada. O que que é isso, me conta?

Ana Lara: Aqui, eles enterrou o tesouro. Ai vocé tem que vir pra
cé. [?] primeiro pelo vento, depois pelo lado do jacaré. E depois
pela cobra. E depois é s6 vocé chegar na arvore que tem maga.
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Vai ter um x e vocé vai cavar.

Jader: Entao, esse é o mapa do tesouro? Eu consigo chegar usan-
do esse mapa?

Ana Lara: Hum.. eu acho que consegue.

Jader: Mas tem uma cobra perigosa. Como faz?

Ana Lara: Mas ela vai td dormindo.

Jader: Ela vai td dormindo? Mas e o jacaré?

Ana Lara: Vocé vai passar nessas pedrinhas.

Jader: Ah t4, sé nas pedrinhas. Ainda bem que vocé fez esse
mapa hein. Entdo, o mapa é otimo, ne. Esse mapa ajuda o que?
Ana Lara: Ajuda a... pegar o tesouro!

Jader: O mapa entdo serve pra isso? para pegar o tesouro?

Ana Lara: E.

Jader: Para que mais serve o mapa?

Ana Lara: Para vdrias coisas... pra.... um monte de coisas.

Jader: Ah, entdo, td. Obrigada, Ana Lara.

(Nota de campo, Escola Municipal “José Calil Ahouagi”, 24 de
maio de 2017. Acervo GRUPEGI).

Figura |. Mapa para encontrar el tesoro.Ana Lara (6 afos).

AL LARA
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-[ Sara de Paula: ;Qué fue lo que dijo Dgiovanna? Figura 2. Paisaje del mapa. Dgiovanna (7 afios).
Jader: No sé. Dgiovanna, usted no dijo nada, no me explico eso

todavia.

Dgiovanna: Ah bueno. Tenemos que pasar por un puente y

ahi... ahi estd el mar, nosotros pasamos por un puente. Ahi des- 3

f
pués nosotros tenemos que pasar por la selva. | I~ TV
Jader: Ah bueno, ;entonces aqui son varios lugares? / \} e,
Dgiovanna: Varios lugares.

Jader: Entonces, esto de aqui es un paisaje.
Dgiovanna: Si, es.

Jader: ;Paisaje de donde?

Dgiovanna: jDel mapa!

(Nota de campo, Escuela Municipal “José Calil Ahouagi”, 24 de
mayo de 2017. Acervo GRUPEGI). |

'
¢
La version en el idioma original (portugués): L

Sara de Paula: O que que ela falou, a Dgiovanna? t =
Jader: Nio sei. Dgiovanna, vocé nao falou aqui, ndo me explicou
isso ainda... [ Después de una actividad de observacion de la parte externa de la
Dgiovanna: Ah, t. A gente tem que passar por uma ponte e ai... escuela (patio, pomar y el parque), los nifios debian regresar para la
Ai tem o mar, a gente passa por uma ponte. Ai depois a gente sala de actividades y dibujar lo que observaron. Durante la produc-
passa por uma floresta. cién de los dibujos, ellos escribian algunas palabras y mostraban
Jader: Ah td, aqui sdo os vdrios lugares? para los otros ninos cémo se escribia. Ademds, no solamente dibu-
Dgiovanna: Varios lugares. jaron lo que vieron en aquel momento sino otras cosas que sabian
Jader: Isso daqui é uma paisagem, entao. que existian: lluvia, sol (la actividad ocurria en un dia nublado),
Dgiovanna: E sim... arco iris.

Jader: Paisagem da onde?

Dgiovanna: Do mapa! Profesora: Nifos, justedes tienen que dibujar lo que vieron alla

(Nota de campo, Escola Municipal “José Calil Ahouagi”, 24 de afueral

maio de 2017. Acervo GRUPEGI). Gabriel: Nosotros estamos haciendo, tia... [ ].
Profesora: Pero el dia estd nublado, y tienen nifios aqui dibujan-
do un sol. No tiene sol hoy.
Paulo: Pero asi es mas facil, nosotros acabamos de ir alla afuera a

ver. Nosotros sabemos que el sol esta allddaaa encima de la nube.
(La profesora hace una expresion facial de desacuerdo).
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Marli: Es tia, jnosotros estamos dibujando otro dia!
(Nota de campo, Costa, B., 2016). ]

La version en el idioma original (portugués):

Ap6s uma atividade de observagao da parte externa da escola (patio,
pomar e parquinho), as criangas deveriam retornar para a sala de
atividades e desenhar o que observaram. Ao longo da produgdo dos
desenhos, elas escreviam algumas palavras e iam mostrando para as
outras como se escrevia. Além disso, elas nio somente desenharam
0 que viram naquele momento, mas coisas que sabiam que existiam:

chuva, sol (a atividade ocorria em um dia nublado), arco-iris:

Professora: Gente, vocés tém que desenhar o que viram la fora!

Gabriel: A gente ta fazendo, tia...

Professora: Mas o dia ta nublado, e tem gente desenhando sol.
Nao tem sol hoje.

Paulo: Mas assim é muito fécil, a gente acabou de ir 14 fora ver. A
gente sabe que o sol ta ldaaaa em cima da nuvem.

(A professora faz uma expressao facial de discordancia).

Marli: E tia, a gente t4 desenhando o outro dia!

(Nota de campo, Costa, B., 2016).

[ Después de una actividad en la sala de aula, la profesora solicitd
encender el video beam e hizo una conexi6n via Skype con una fa-
milia de Finlandia. Este contacto se produjo durante todo el afio. De
acuerdo con lo que iba siendo presentado de la parte externa de la
casa finlandesa, los nifios observaban los cambios en el paisaje, como
la reduccién del nivel de nieve y la mejor visibilidad de los arboles.

Jodo: Ni da para jugar bola... hielo es agua, ;verdad?

(...)

Después de terminada la transmision, la profesora aproveché para
destacar el nombre de la ciudad, los diferentes horarios de un pais
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para otro, el hecho de que ellos estaban en primavera y nosotros en
otono, asi como la luminosidad (en esa época del ano el periodo de
luz de sol en la region es mucho mads largo).

Jussara: Lo bueno es que da mds tiempo para jugar, ;no? (risas).
Jodo: Lo bueno es que ya descubri un lugar donde no quiero
vivir.

(Nota de campo, Costa, B., 2016). ]

La version en el idioma original (portugués):

Durante uma atividade em sala, a professora pediu que ligasse o
datashow e fez a conexdo via Skype com a familia da Finlandia.
Este contato ocorreu durante o ano todo. De acordo com o que ia
sendo apresentado da parte externa da casa finlandesa, as criangas
observavam as mudangas da paisagem, como a reduc¢do do nivel da
neve e a melhor visibilidade das arvores:

Jodao: Nem da pra jogar bola... gelo e agua, né?

[...]

Apbs o encerramento da transmissdo, a professora aproveitou para
destacar o nome da cidade, os diferentes horarios de um e outro
pais, o fato de eles estarem na primavera e nds no outono, bem
como a luminosidade (nessa época, o periodo de luz na regiao é
muito longo).

Jussara: O bom é que d4 mais tempo pra brincar né? (risos).
Jodo: E bom que eu ja descobri um lugar onde eu nio quero
morar.

(Nota de campo, Costa, B., 2016).

[ Después de la lectura y reflexion del libro El nifio que coleccionaba

lugares (Lopes, 2013), Renata estaba haciendo un dibujo de un lu-
gar de su coleccién:
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Renata: Tio [denominacién dada al profesor] vea, aqui esta el
mio... es una cascada que yo ya fui.

Bruno: ;Es? ;Como es que se llama esa cascada?

Renata: Jamaica.

Bruno: Déjame ver, ;me muestra?

Renata: Este aqui es mi primo, mi otro primo, yo, mi mama y mi
papa (senialandolos en el dibujo).

Bruno: Bien. ;La cascada es lejos de su casa?

Renata: Es.

Bruno: ;Y le gustd ir? ;Qué fue lo que hizo alla?, me cuenta.
Renata: Yo nadé, yo fui hasta el fondo. Después yo jugué en la
arena.

Bruno: Cémo funciona una cascada, ;usted sabe?

Renata: Yo fui ahi, s6lo que el agua me golped. Alli habia muchas
plantas. Y tenia un montén de pocitos para nosotros nadar.
(Nota de campo, Costa, B., 2016). ]

La version en el idioma original (portugués):
Ap6s a leitura e reflexdo sobre o livro “O menino que colecionava
lugares” (Lopes, 2013), Renata fazia o desenho de um lugar de sua
colecao:
Renata: O tio! Olha aqui 0 meu... é uma cachoeira que eu j4 fui.
Bruno: E? Como é que chama a cachoeira?
Renata: Jamaica.
Bruno: Deixa eu ver, me mostra?
Renata: Isso aqui ¢ o meu primo, meu outro primo, eu, minha
mae e meu pai (indicando no desenho).
Bruno: Otimo. A cachoeira é longe da sua casa?
Renata: E.
Bruno: E vocé gostou de ter ido? O que é que vocé faz 14, me
conta?
Renata: Eu nadei, eu fui la no fundo. Ai depois eu brinquei na
areia.
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Bruno: Como que funciona uma cachoeira, vocé sabe?

Renata: Eu fui, ai s6 que a d4gua bateu em mim. Ai 14 tinha um
monte de planta. E tinha um monte de pocinho pra gente nadar.
(Nota de campo, Costa, B., 2016).

Figura 3. Coleccion de Lugares. Renata (6 afos).
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Al traer los paisajes narrados por los ninos, nos acercamos al campo
de estudios de la infancia, mas especificamente de una de sus areas:
la Geografia de la Infancia (Lopes y Vasconcellos, 2005). Dialogar
con los nifios y con sus espacialidades, reconocer las infancias y sus
dimensiones espaciales, tener el espacio geografico como uno de los
estatutos de lo humano y también de los bebés y de los nifios, asu-
mir las diferentes facetas sociales (ya sean de género, generaciona-
les, econdmicas, raciales, entre otras), son principios en torno a los
cuales estos estudios se constituyen. Aqui abordamos una de las ex-
presiones espaciales, la dimension de los “Paisajes de las Infancias”
y las relaciones que los ninos establecen con esos paisajes. Recortes

singulares de vida, presentes en la poesia de Barros (2011, p. 11):

167



Geografias de las infancias y movimientos sociales

O rio que fazia uma volta

atrds da nossa casa

era a imagem de um vidro mole...

Passou um homem e disse:

Essa volta que o rio faz...

se chama enseada...

Nao era mais a imagem de uma cobra de vidro
que fazia uma volta atrds da casa.

Era uma enseada.

Acho que o nome empobreceu a imagem.

ORILLAS, INFANCIAS Y OTRAS COSAS

Y empeord una pizca el tiempo, en Minas entramos, sierra arriba, con los ca-
ballos enjaezados. Entonces el truenito; y lloviznaba. La ladera, ruin rampa,
pero alcanzamos el cabo de la llanura. Fui a ver, con el viento en las orejas,
el viento que no cambia de musica. Todo consabia bien; eso si, digo; en lo
medido de lo trivial, un espacial de lluvia, nosotros avanzando por aquellos
llanos: se hacia un rio, por debajo, entre las patas de mi caballo. Sertén viejo
de edades. Porque —la sierra pide sierra—, y desde aquéllas, altas, es por lo
que usted ve bien cdmo el sertén va y vuelve. De nada sirve volver la espalda.
El anda por aqui, y va a andar por otros lugares, tan distantes. Su rumor se
escucha. El sert6n, siendo del sol y de los péjaros, urubd, gavildn, que siempre
vuelan, las inmensidades, por sobre... Travesia peligrosa, pero es la de la vida.
El sertén que sube y que baja. Pero que las curvas de los campos extienden
siempre hacia mds lejos. Alli envejece el viento. Y los bichos bravos, de su fon-

do... (Rosa, 2008, p. 476).

Orillas, distancias y cosas viejas por la edad, toda travesia es peligro-
sa, nos recordaba el autor, pero es la vida con sus curvas. Las curvas
nos nublan los 0jos y no nos permiten ir mas lejos; busquemos las
infancias en las retinas de diferentes miradas. Fue Bajtin quien nos
recordé: “Cuando nos estamos mirando, dos mundos diferentes se

reflejan en nuestras pupilas” (1999, p. 28). Miremos a Arigs...
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La clésica obra de Aries (1986), defiende que durante la Edad
Media y en los inicios de la modernidad no se podia hablar de una
particularizacién de la infancia sino sélo de un sentimiento de pa-
paricagdo. Los nifios eran lanzados al mundo adulto tan pronto se
conseguian bastar por si mismos y no necesitaban mds de los cuida-
dos de la madre o ama. El proceso de reconocimiento de los nifios
por la sociedad europea se inici6 a partir de los siglos XVI y XVII,
donde los cambios politicos, econémicos, sociales y religiosos lleva-
ron a un proceso de particularizacién de la infancia; un sentimiento
de infancia era inaugurado por la modernidad europea, vinculando
a la burguesia al reconocimiento de la necesidad de tratar a los ni-
fos de manera especial, dicho sentimiento era compartido con la
familia y la escuela.

El trabajo de Aries, aunque causa controversia, ilumina los estu-
dios de la infancia en la medida en que llevaron al centro del deba-
te histdrico la infancia y el nifo, ademds de considerar la infancia
como una construcciéon social y no como una condicién natural,
lo que nos facilita pensar en otras posibles infancias. Kohan (2003)
lleg6 a afirmar asi, que Europa no inventé la infancia sino una con-
cepcidn de infancia que se torné hegemonica y universal.

Desde el siglo XIX la infancia viene siendo estudiada con mds
énfasis por educadores y cientificos, de manera que prevalecié una
visién universal del nifio como un adulto imperfecto, como ser po-
tencial; mientras que la infancia era vista como la etapa en que se
preparaba para la vida adulta. Este modelo predominante de pensar
en los ninos y las infancias que se expandié con el surgimiento de
la burguesia capitalista y en los procesos de la revolucién industrial
y cientifica, nos remite a la consolidacién de la modernidad y su
mirada sobre lo humano, su espacio y su tiempo.

De esta manera, a pesar de todo el debate politico y econémico
que suscita el proceso colonial, uno de sus pilares consolidé princi-
palmente la colonizacién de las ideas, una dimensién menos visible

pero mas complicada adn, puesto que implica la colonizacién del
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sujeto, y la “naturalizacién” de principios que se han vueltos univer-
sales. Segiin Mignolo (2004, p. 68):

Lo que estd en juego aqui, por lo tanto, no es solamente la ‘ciencia’ como cono-
cimiento y préctica, sino toda idea de ciencia en el mundo moderno/colonial;
la celebracion de la ciencia en la perspectiva de la modernidad y la revelacién
hasta hace poco silenciada, de la opresién epistémica que en nombre de la mo-
dernidad fue ejercida como forma particular de la colonialidad. En el mundo
secularizado de la ciencia posterior al siglo XVIII, la opresién epistémica era
la nueva cara de la opresion religiosa en el mundo sagrado del Cristianismo

durante los siglos XVI y XVILI.

El “totalitarismo cientifico” (Idem, p. 668) inaugurado en ese
periodo, se basaba en principios positivistas e imprimia una visiéon
racionalista sobre el tiempo, se consolidaba asi una lgica tempo-
ral lineal (chronos) como dnica dimensién y principio organizador
de toda sociedad. Su naturalizacién impuso sobre la temporalidad,
el espacio y la vida humana, un tiempo siempre secuencial y men-
surable.

La condicién geogréfica en la constitucion de lo humano fue
negada por la supervaloraciéon del tiempo que pasé al tratar el espa-
cio geografico como mero escenario para nuestras acciones; como
superficie métrica y fragmentada, el espacio geografico es cerrado
en su multiplicidad y coetaneidad, siendo sometido a una narrativa
unica (Massey, 2008).

Este raciocinio también marc6 el modo en que se pensaba la
vida humana y su desarrollo; la linealidad se hace también presente
alli al abordar la vida como un conjunto de acontecimientos que
cumplen una secuencia bioldgica universal, en detrimento de lo so-
cial y de lo cultural, lo que evidencia equivocadas interpretaciones
de las teorias de Darwin acerca de una socializacion evolucionista
y, especialmente en el caso de los nifios, pasan a ser vistos como
seres incompletos viviendo una etapa precaria hacia los niveles mas
avanzados del desarrollo.
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Segtn Sarmento (2007), un triple proceso de invisibilizaciéon de
la infancia se viene dando: invisibilidad histérica, civica y cientifica;
pensada por su incompletitud e incapacidad, los nifios histérica-
mente son excluidos del ejercicio de sus derechos politicos y sufren
cierta desconsideracién en cuanto a los impactos que sobre ellas se
establecen a partir de diferentes politicas. Se suma a esto el hecho de
que la mayoria de las investigaciones académicas toman a los nifios
como objetos y no como sujetos del conocimiento.

Dicho proceso de ocultacidn, es sacudido por multiples rupturas
epistemoldgicas a partir del ano 1980; el establecimiento de conven-
ciones, estatutos politicos y legales, asi como diferentes programas
nacionales e internacionales, financiados por diferentes 6rganos,
colocan a los niflos en una nueva condicién como sujetos de dere-
chos. Son reinaugurados paradigmas en el campo de estudios de la
infancia que provocan la revisién de presupuestos teéricos-metodo-
l6gicos y de las cuestiones éticas de la investigacion con los nifios.

En el campo de la Sociologia de la Infancia, el trabajo de James,
Jenks y Prout (1998) organiza los enfoques “pre-sociolégicos” de
la infancia, presentes hasta entonces en los estudios: el nifio natu-
ralmente malo, el nifio inocente, el nifilo inmanente (tabla rasa), el
nifo inconsciente (pasado del adulto), el nifio naturalmente desa-
rrollado por etapas (Piaget), y el nifio socialmente desarrollado (vi-
sion transitoria). Los autores critican cierto esencialismo presente
en tales teorias, que de algin modo marcan a los nifios con una
vision mads bioldgica y pensada fuera de sus contextos.

A partir de estos presupuestos, James y Prout (1997) redefinen
algunos principios importantes para los estudios de la nifiez, basa-
dos en la idea de la infancia como construccién social contextuali-
zada, ya no la identifican como una etapa universal. Asi, la infancia
merece ser situada en si misma como una variable de andlisis social
que establece relaciones con otras variables, tales como género, raza
y clase social. Ademds, ven a los nifios como sujetos sociales compe-
tentes que actdan a través de sus presencias en el mundo de forma
intencional, produciendo cultura, espacios y tiempos.
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De este modo, la perspectiva universalizada de infancia conlleva
una vision colonizada, naturalizada, trae consigo una postura adul-
tocéntrica que se arraiga en la condicién de invisibilizar, subalternar
y desconsiderar a los nifios y su condicién social activa, sus logicas
propias, sus saberes y culturas. Mignolo (2003) afirma la necesidad
de un pensamiento fronterizo para superar los limites coloniales,
abriéndonos a la emergencia de lo silenciado en su potencialidad.

En ese pensamiento fronterizo de Mignolo, volvemos a las cur-
vas de Guimaraes Rosa y a las pupilas de Bajtin y la necesidad cons-
tante de reflexion. En lengua portuguesa esa palabra tiene muchos
sentidos, hablamos de muchos de ellos que encontramos y que se
nos pueden llevar a otras relaciones con los ninos y sus existencias
en el mundo.

Se hallan muchos paisajes creados para los nifios en sus espacia-
lidades histéricas, entendidos muchas veces como fijos espaciales
que emergen de sus flujos y extensiones histéricas. Pero, los nifios
animan los paisajes, los redisefian con sus acciones en el mundo, en
sus palabras, porque las palabras también son territorios en torno
a los cuales se disputan las infancias, en definitiva, los paisajes no
estan fuera de eso.

La vivencia en los lugares es un proceso unico en la medida en
que cada sujeto interpreta y atribuye significados a su organizacién,
a los artefactos y atributos que los componen de un modo pecu-
liar. Se puede decir que, en medio de sus grupos sociales, los nifios
comparten una identidad colectiva y forjan sus propias identida-
des, mientras dejan por el mundo sus infancias marcadas en los
diferentes paisajes.

Como una expresiéon geografica, el paisaje asume diferentes
matices a lo largo de la historia del pensamiento y ha sido de fun-
damental interés para los estudios de la Geografia de la Infancia.
Segtn Santos (1991, p. 67) “todo lo que nosotros vemos, lo que
nuestra visiéon alcanza a ver, es paisaje. Esto puede ser definido
como el dominio de lo visible, aquello que la vista abarca”. En otra
obra el mismo autor afirma que el paisaje y el espacio: “[...] no son
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sinénimos. El paisaje es un conjunto de formas que, en un dado
momento expresan las herencias que representan las sucesivas re-
laciones localizadas entre hombre y naturaleza. El espacio son esas
formas que la vida anima” (Santos, 2012, p. 103).

El autor nos invita en este sentido a pensar el paisaje como pro-
ceso inserto en la fluidez de una espacialidad dindmica, pues asi es
la accién humana en la produccién del espacio geogrifico. Es en
el paisaje que permanecen las marcas de esas acciones, sobre todo
por los artefactos que en él se materializan como registros histori-
cos, como una “acumulacién de los tiempos” (Santos, 2012a, p. 54).
Luego, los paisajes se convierten en un medio importante para ac-
ceder y rescatar los procesos sociales, culturales y politicos que his-
téricamente formaron determinada sociedad.

Entre muchas otras posibilidades de comprensién —que no se-
rdn aqui debatidas, por no ser éste el objetivo del texto—, nuestras
investigaciones vienen asumiendo la perspectiva aqui presentada
para entender que la lectura de los paisajes nos posibilita sobrepa-
sar lo que le es aparente en busca de significados.

Al crear lugares para que los nifios vivan sus infancias, los di-
versos grupos sociales especializan sus concepciones de infancia y
de lo que es ser nifio en ese contexto, insertando artefactos en es-
pacios delimitados, normalizados y organizados segtn lo que crean
que debe ser destinado para los nifios. Por lo tanto, son paisajes de
infancia reveladores de los procesos historicos y sociales que gene-
raron la produccién de determinado espacio, y como la sociedad de
cierta forma ve y destina tal espacio para los nifos.

Seguin Lopes (2009, p. 113), “Los paisajes de infancia serian como
las formas visibles y materiales del espacio, producidas temporal-
mente por los diferentes agentes sociales para las posibles infancias
presentes en las diversas instancias de la sociedad” Mucho de lo que
se dice de “infancia” y que compone los paisajes, no fue construido
por los nifos sino por los adultos, y estd destinado para ellos mis-
mos. Y asi es facil ver, por ejemplo, los paisajes de nuestras ciudades,
lugares repletos de artefactos creados “para”y no “por” nifios:
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En nuestras investigaciones podemos observar diversos lugares, cuyas formas y
objetos ahi colocados nos aproximan a la idea de una infancia, como por ejem-
plo: las plazas publicas, escuelas, parques presentes en las plazas de las ciudades,
parques presentes en los centros comerciales, parques presentes al interior de
las tiendas (muy comtin en cadenas de comida rdpida). Parques presentes en
condominios cerrados, lugares para celebrar cumpleafios (que generalmente,
en su interior guardan muchos juguetes), clubes privados, bibliotecas infantiles,
espacios agregados a bares y restaurantes (con juguetes y algunos con recrea-
dores, algunos tienen el nombre del establecimiento mds el término “kids”),
tiendas de diversion (con juguetes electrénicos y de pléstico, espacio pago para

ser utilizado por un determinado tiempo). (Lopes, 2009, p. 114).

En contrapartida, la condicién de sujetos geograficos de los nifios
no se reduce al hecho de que algunos lugares son producidos para
ellos, los nifios pueden ser considerados sujetos que producen geo-
grafias en la medida en que nos presentan un vasto repertorio de
usos del espacio que va mucho mads alld de lo que es concebido por
sus normas. ;Son creadores!

CONSIDERACIONES FINALES

[Ser nifo es:

Jugar;

hacer desorden en la habitacion;

hacer guerra de almohadas en la noche de pijamas;
ayudar a los padres con las tareas de la casa;
respetar a los padres;

organizar los juguetes después de jugar;
jugar y cantar en el bano;

jugar video juegos;

ver television;

ver peliculas de terror;
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contar historias de terror;

jugar con los munecos y las muiiecas;

jugar en la piscina;

jugar con la pelota;

jugar con los amigos;

Dar un susto al cartero.

iSer nifo es... ser nifo!

(Estudiantes de ler afio B, Enseflanza Fundamental,

6 anos Colégio de Aplicagao Joao XXIII/UFJF [2013]). ]

La versi6n en el idioma original (portugués):

Ser crianga é:

Brincar;

fazer bagunga no quarto;

fazer guerra de travesseiro na noite do pijama;
ajudar os pais nas tarefas de casa;

respeitar os pais;

organizar os brinquedos depois de brincar;
brincar e cantar no banho;

jogar videogame;

ver televisao;

ver filmes de terror;

contar histdrias de terror;

brincar com os bonecos e bonecas;

brincar na piscina;

jogar bola;

brincar com os amigos;

dar susto no carteiro.

Ser crianca é... ser criancal

(Estudantes do ler. ano B, EF, 6 anos, Colégio de Aplicacio Joao
XXIII/UFJF [2013]).

Al presentar por medio de las narrativas los paisajes vivenciados,

los nifios nos revelan cémo el ser nifio y el espacio geografico son
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indisociables. Los nifios son siempre de/en algin o algunos lugares,
y es por medio de los paisajes que tales espacios son accedidos por
ellos, y aunque sean objeto de accion adulta que formatea diversos
paisajes pensados para nifos, ellos en su protagonismo se confor-
man, pero también reorganizan, negocian, subvierten, se imaginan
y juegan con el espacio produciendo otras espacialidades.

Los nifnos se forjan como tales en la vivencia con los adultos
y con otros nifios, en dicha unidad juegan, colaboran, hacen gue-
rra, organizan, narran, teniendo el espacio geografico y sus paisajes
como dimensién formativa importante. Animan el espacio geogra-
fico, crean y recrean la vida en los extremos y bordes de la sociedad,
haciendo que la historia humana se renueve constantemente. Es la
actividad creadora que hace la existencia humana tipicamente hu-
mana, diferencias marcadas de nuestra filogénesis constantemente
capturada y redimensionada en la ontogénesis.

Sus narraciones son en diferentes lenguajes, ya sean por textos
escritos, palabras, mapas, y tantas otras, por medio de las cuales
nos revelan el mundo, sus riesgos y tesoros, o simplemente enlazan
elementos que componen los espacios vivenciados. En fin, son na-
rrativas que nos presentan la singular manera con la que tratan los

paisajes.

[ Sara Silva: Existe carro volador.

Jader: ;Existe?

Sara Silva: (Senala que si existen con la cabeza).

(Algunos nifios dicen que no existe)

Jader: ;Y tiene un mapa del carro volador?

Sara Silva: Existe porque mi amiga me dijo que existe.

Rafael Vitor: Cuando yo ser inventor, yo voy a inventar el carro
volador. O inventar asi, nifio mismo.

[...]

Jader: El dijo que es una cosa muy lejos. Pida a él que le explique.
Sara de Paula: Bueno. Me explica lo que usted hizo ahi.

Rafael Vitor: Aqui es un cohete que sale de la tierra y va para éste
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planeta aqui. Sélo no sé el nombre.

Sara de Paula: ;No sabes el nombre? Pero, ;esta lejos?

Rafael Vitor: Es.

Sara de Paula: ;Va a demorar mucho tiempo para llegar alla?
Rafael Vitor: Uhum.

Sara de Paula: ;Cuanto tiempo?

Rafael Vitor: No sé el tiempo porque nunca fui.

(Nota de campo, Escuela Municipal “José Calil Ahouagi”, 9 de
junio de 2017. Acervo GRUPEGI). |

La versién en el idioma original (portugués):
Sara Silva: Existe carro voador.
Jader: Existe?
Sara Silva: (Faz que sim com a cabeca).
(Algumas criangas falam que néo existe)
Jader: E tem mapa do carro voador?
Sara Silva: Existe porque a minha amiga me falou que existe.
Rafael Vitor: Quando eu ser inventor, eu vou inventar o carrvoa-
dor. Ou inventar assim, crianga mesmo.
[...]
Jader: Ele falou que é uma coisa muito longe. Pede para ele ex-
plicar.
Sara de Paula: Ta. Me explica o que que vocé fez ai...
Rafael Vitor: Aqui é um foguete que ta saindo da Terra e td indo
pra esse planeta aqui. Eu s6 ndo sei o nome.
Sara de Paula: Vocé nao sabe o nome? Mas ele é longe?
Rafael Vitor: E.
Sara de Paula: Vai demorar muito tempo?
Rafael Vitor: Uhum
Sara de Paula: Quanto tempo?
Rafael Vitor: Eu nao sei o tempo porque eu nunca fui.
(Nota de campo, Escola Municipal “José Calil Ahouagi”, 9 de
junho de 2017. Acervo GRUPEGI).

177



Geografias de las infancias y movimientos sociales

Figura 4.“Un lugar muy lejos”.“Um lugar muito longe”.

Rafael Vitor (7 afios).

“Ser nifio es...Ser nifio” (“Ser crianga é... Ser crian¢a”. En portu-
gués) es una afirmacién tan simple que muchas veces nuestras mi-
radas adultas no alcanzan a percibir; sin embargo, los nifios nos dan
pistas, distribuyen invitaciones por el mundo para que nos acer-
quemos a sus miradas y sus existencias. Ciertamente, sus paisajes de
nifios estan en estas invitaciones como una buena forma de acceder
a sus singularidades geogrificas.
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TERRITORIO Y CULTURA: GEOGRAFIA DEL CUIDAR
Y EDUCAR EN LAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS
COLONIA DO PAIOLY VAO DE ALMAS!

Eliete do Carmo Garcia Verbena e Faria, Eliane Rodrigues
de Castro, Maria Lidia Bueno Fernandes,

Mathusalam Pantevis Suarez

La sociedad actual se configura a través de un proceso histérico
que requiere de la comprensién del espacio como posibilidad de la
existencia de multiplicidad —diferencia y heterogeneidad—; es decir,
nuestra mirada para el mundo se debe dar en la perspectiva de la
visibilidad de multiples tiempos y espacios que resultan en un gran
numero de formas de organizacion social, permitiendo la existencia
de especificidades y universalidades que conviven a pesar de supues-
tos aislamientos o del discurso de inevitabilidad de la globalizacion.
Asi pues, son incontables geografias e historias que componen infi-
nitas formas de vivencias humanas; son trayectorias constituidas a
lo largo de la filogénesis humana en su inmersién social, que emer-

gen en la ontogénesis, en constantes procesos de creacion.

! Esta investigacion pertenece al Grupo de Pesquisa e Estudos em Geografia da
Infincia-GRUPEGI/CNPq-Brasil. Resultados parciales de dicha investigacién han
sido presentados en diversos eventos tanto en Brasil como en Colombia.
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Proponemos en esta investigacién, una mirada sobre la(s) Geo-
grafia(s) dela(s) Infancia(s) yla(s) Geografia(s) delo(s) Cuidado(s).
Reafirmando la importancia del espacio/tiempo en la composicion
de la infancia, o sea, esa infancia pasa un espacio y un tiempo que
marcan profundamente la identidad de ese nifio. De esta manera,
consideramos que los cuidados que se les propician sean principios
fundantes en la constitucién de esa infancia en ese contexto.

A pesar de que actualmente se presentan de esta forma, fue la
modernidad que dio el reconocimiento de la existencia de la infan-
cia, del “sentimiento de la infancia” (Aries, 1981), siendo reconoci-
da dentro de un abordaje en la perspectiva de la Sociologia. Tal idea
deja claro el hecho de que no basta con existir un nino para que la
infancia exista. El reconocimiento de que este grupo necesitaba un
trato especial, adecuado a sus especificidades, culminé en la iden-
tificaciéon y descubrimiento de la infancia que, de un periodo “sin
lugar” en la civilizacion, considerada indefinida e imprecisa, viene
conquistando visibilidad histéricamente.

INICIANDO EL DIALOGO

Esta investigacion se desarrolla en el &mbito del Grupo de Investi-
gacion en Geografia de la Infancia (Grupo de Pesquisa em Geogra-
fia da Infancia-GRUPEGI), se trata de un trabajo en conjunto con
investigadores vinculados a universidades de diferentes regiones
brasilenias, discutiendo la temédtica de la infancia desde multiples
perspectivas. Asi, este capitulo presenta las primeras sistematizacio-
nes de las experiencias de investigacion en dos estados brasilefios
(Minas Gerais y Goids) y trae consigo los desafios al investigar con
ninos en comunidades quilombolas, para reconocer los saberes rela-
cionados al cuidado y educacién en esas dos realidades.

Participan del estudio la comunidad quilombola Colonia do
Paiol, la cual pertenece al municipio de Bias Fortes, en la Zona
da Mata de Minas Gerais, Brasil, y la comunidad quilombola de Vao
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de Almas, del municipio de Cavalcante en el Nordeste Goiano. Co-
munidades que viven realidades distintas, no obstante que pode-
mos reconocer en su origen trazos comunes de la (de)colonizacién
y de las luchas por el reconocimiento de sus territorios. El abordaje
del territorio es importante y en esta perspectiva se engloban tanto
aspectos ambientales como socioculturales y econémicos.

En este contexto, identificamos que la infancia y los cuidados
a ella dedicados acontecen en los territorios especificos y en tiem-
pos determinados, distancidndonos de esta forma de abordar a
esos sujetos y esas infancias como a-topos, o sea, sin ningun lugar,
o también a-temporales, sin un tiempo determinado y especifico,
desplazados de sus espacios y de sus tiempos.

Nos propusimos estudiar esos grupos y esas infancias con una
perspectiva que los reconoce como sujetos sociales activos y produc-
tores/constructores de sus espacios y de su devenir. De este modo,
retratamos en este trabajo elementos de sus historias y geografias,
buscando escuchar y valorizar sus voces, aunque intentando (de)
colonizar las narrativas, los saberes, los discursos, pero siempre en
la basqueda de ultrapasar los abordajes histéricamente concebidos,
en busca de un abordaje pos-socioldgico.

Aunque tratamos cada contexto por separado, es posible afir-
mar que con trazos comunes entre los nifos, observamos sus ac-
tividades de creacidn, su capacidad de transformar los esquemas y
estructuras pre-trazados para ellos, materializando sus presencias
en los diversos grupos sociales en que se encuentran. A partir de esa
concepcién podemos complementar la necesidad de comprender
a los ninos como agentes productores del espacio que gestan y que
dan significados a sus espacialidades, construyendo lugares, territo-
rios, e influenciando los paisajes. Los nifios son asi, productores de
culturas propias, constituidos en la interface del espacio geografico
y del tiempo histdrico.

El presente texto contempla la estructura tedrica de la investi-
gacion, las especificidades de los territorios abordados y el camino
metodoldgico, dialogando con los datos obtenidos.
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Geografia del Cuidado y las vivencias en territorios quilombolas

En este apartado, la propuesta de la Geografia de los Cuidados nos
lleva a abordar las relaciones de cuidado y educacién que se esta-
blecen en la infancia entre adultos y ninos, nifos y nifios, en sus
contextos geograficos. Nos interesa discutir el lugar que la infancia
ocupa en esa sociedad a partir de una mirada a los cuidados inhe-
rentes a la alimentacién, seguridad, procedimientos de higiene, ti-
pos de ambientes frecuentados, relacién con los animales, relacién
madre e hijo, entre la familia extendida, otras relaciones, relaciones
con los hermanos o relacién con los demds nifios, relacion de los
mas viejos con los mds jovenes, religiosidad, creencias, autonomifa,
estimulos, entre otros.

Este articulo se trabaja desde la perspectiva de la teoria hist6-
rico-cultural, estableciendo una aproximacién con el concepto de
vivencia (perejivanie) y el de reelaboracion creadora (tvortcheskaia
pererabotka) en la perspectiva de la unidad persona-medio de Vi-
gotski (2010). Implica, en el &mbito de esta investigacion, la unidad
fundada entre el nino y el medio y su potencial creador para (re)
elaborar la cultura, desde una actividad organizadora interna en su
enraizamiento en el mundo.

Ademis, los argumentos tedricos que dirigen este estudio con
nifios e infancias quilombolas, engloban fundamentos de las Cien-
cias Sociales, de la Antropologia, de la Psicologia y de la Pedagogia,
en el sentido de comprender al nifio en su medio, en sus interac-
ciones, en las formas de cuidar y educar, considerando contextos
especificos.

Es importante mencionar al respecto, que actualmente, las di-
versas investigaciones y abordajes acerca del nino y de las infancias,
buscan dar importancia a ese grupo lleno de especificidades, el cual
fue descuidado durante mucho tiempo por la sociedad.

De acuerdo con la vertiente socioldgica, los ninos son entendidos
como actores sociales que pertenecen a una categoria generacional

(Sarmento, 2005, 2008; Qvortrup, 2010) que reflejan caracteristicas

184

Territorio y cultura

sociales, econémicas, culturales, politicas, entre otras, las cuales
atraviesan tiempo y espacio comprendidos en la reproduccién de
sus vivencias en el y con el mundo. Comprender sus lgicas, sus es-
pacios y sus narrativas interfiere en un proceso de reconocimiento

“cronotoépico’, a través del cual Bakhtin (2010) expone que:

El tiempo se condensa, se comprime, se torna artisticamente visible; el propio
espacio se intensifica, penetra en el movimiento del tiempo, hace la trama y la
historia. Los indices del tiempo no son espacio, y el espacio reviste sentido y se

mide con el tiempo (Bakhtin, 2010, p. 211).

Una idea de tiempo y espacio fuertemente marcados y evidenciados
en la sociedad y ampliamente difundida y encontrada en la Geo-
grafia de la Infancia, donde los nifios ocupan, vivencian, elaboran
y reelaboran los espacios geogréficos forjados a lo largo del tiempo,
corroborando la idea de Lopes (2013, p. 129), quien afirma que:
“la vivencia seria exactamente, la unidad fundada entre el nifio y el
medio, confluencias donde estaria el desarrollo”. Ademads, el autor

(q

interpreta ese concepto en tanto: “...nocién del nifio como prota-
gonista, como autoria en el proceso de interpretacién” (Ibidem).

Decir que un sujeto nace en espacios geograficos significa decir
que él estd en un espacio-tiempo histéricamente situado. Significa
entender que existe una unidad entre el medio y el sujeto (Vigotski,
2010), representada por la vivencia (perejivanie) como una unidad
indivisible en permanente transformacion.

Pensar la infancia y los nifios quilombolas, implica evidenciar a
partir de sus vivencias, las relaciones de fuerza, poder y resistencia,
las cuales se establecieron a lo largo del tiempo, en una dimensién
axiol6gica, como bien lo explica Holquist (2015, p. 42): “el lugar
que ocupamos en el ser no es meramente un lugar que ocupamos
en el espacio y tiempo, sino una tarea, la obligacion de forjar re-
laciones interiores con nosotros mismos y con el mundo en que

.. »
vivimos” por lo tanto, es un acto responsable.
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En la busqueda del reconocimiento no sélo territorial sino
principalmente para concretar su identidad cultural, generalmente
pasada a través de la oralidad, percibimos que las relaciones de las
experiencias del cuidar y educar envuelven la relacién con la familia,
la comprension acerca del papel del hombre, de la mujer y de los
nifos en ese proceso. El cuidado antecede al nacimiento de los nifios
y permea las formas de lidiar con la gestacion, el parto, el amaman-
tamiento, la alimentacién del nifio pequeiio, los castigos adoptados,
o su desarrollo, los cuidados con el clima, entre otros. Asi, se busca
identificar lo que es caracteristico en el cuidado de los nifos.

Un cuidado que tiene relacién con los valores culturales y socia-
les presentes en las tradiciones de las comunidades asi como con el
papel de la educacion institucional en el fortalecimiento y adquisi-
cién de esas tradiciones. En efecto, es importante conocer como los
nifios participan y perciben su significado, identificando cémo los
saberes y las costumbres de la comunidad llegan a nuevas genera-
ciones y qué valor se atribuye a estos saberes actualmente, para asi
comprender su transmision de generacién en generacion.

Considerando sobre todo que la relacién con el cuidado acon-
tece en un tiempo y en un espacio situado histéricamente y que
esas relaciones construyen el paisaje de la comunidad, “bebés y ni-
Nos nacen en paisajes pre-existentes, vivencian territorios, lugares y
otras dimensiones espaciales que son expresiones del espacio geo-
gréfico” (Janer, 2008, citado por Lopes, Gongalves y Lima, 2015, p.
192). Por ende, él crea, reelabora la vida y el paisaje. En el estudio,
la idea de territorio abarca el reconocimiento del derecho del nifio
al espacio, entendido como derecho politicamente definido. Desde
aqui se puede hablar de un “territorio de la infancia”.

De este modo, es importante destacar que las formas de organi-
zacion territorial y las experiencias culturales llevan a la configura-
cién de identidades. Parte de esto se refiere al universo simbdlico,
anclado en los campos de sentido y significado que los seres hu-
manos construyen en la y por la relacién con su espacio y con el

universo material que los circunda.
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Cabe, por fin, una discusiéon sobre territorio en este contexto:
territorio comprendido, no en términos de nacién o de propiedad,
pero si como sindnimo de apropiacién efectiva mediante practicas
culturales, simbdlicas, ecoldgicas, econdmicas, técnicas, espiritua-
les, entre otras. Es decir, hablamos aqui de una espacialidad que se
distingue en el proceso de globalizaciéon, dado que no sigue la 16-
gica cartesiana, tornada hegemonica en el proceso de colonizacién
y posteriormente por la globalizacién, espacialidad que tampoco
se adhiere ciegamente a los principios liberales y que, por lo tan-
to, dialoga mucho mas con los principios del “bem viver” (Acosta,
2016) de las sociedades andinas y de otros pueblos tradicionales del
continente americano.

En este sentido, al abordar en este texto esa concepcion de te-
rritorio como algo entrelazado por las relaciones sociales, cons-
truidas a partir de un sentido de pertenencia comin y marcado
por un devenir compartido entre los miembros del grupo, y vivido
en una logica que se configura como proyecto alternativo de mo-
dernidad, esperamos dar luz a otras formas de pensar y organizar
el mundo.

De este modo, en la busqueda del establecimiento de didlogo
con ese universo afirmamos que la infancia y toda la légica del
cuidado se materializan en un espacio. En este sentido, traemos el
abordaje de Massey (2008), para quien el espacio es un “encuentro
de historia”. Para dicha autora, ese espacio tiene su propia trayec-
toria, sus propias historias especificas, su multiplicidad de caminos
recorridos y, por esto, trae sus caminos para el futuro, marcados por
la sociedad que les confiere especificidad. Asi, nosotros nos pro-
ponemos una mirada para aquella realidad, no como fragmento,
como resto o residuo de un tiempo que se cristaliza en un determi-
nado espacio, pero si como una compleja red en sus dimensiones

politicas, econémicas, sociales y culturales.
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Los territorios y sus contextos

Los territorios abordados involucran comunidades quilombolas
Y, para su mejor comprension, es necesario retomar el origen del
término bantud kilombo, que se refiere a un tipo de institucién so-
ciopolitica militar de Africa Central®. Puede aludir también a una
asociacién abierta, constituida por hombres, con semejanzas entre
aquellas existentes en Africa y Brasil, asi:

(...) los quilombos brasileros pueden ser considerados como una inspiracién
africana, reconstruida por los esclavos para oponerse a una estructura escla-
vista, por la implementacion de otra forma de vida, de otra estructura politica

en la cual los oprimidos son acogidos (Parecer 16,2012, p. 5).

El término original viene sufriendo modificaciones en su signifi-
cacion, por la forma con que estos grupos se han mantenido a pe-
sar de la expectativa de su desaparicién después de la esclavitud.
Al contrario, se muestran mds vivos y presentes cada dia, en un
proceso de resistencia para mantener la integridad de sus tierras y
su identidad cultural. De esta forma, la Asociacién de Antropédlo-
gos Brasileros (AAB) los define, no como grupos aislados o de una
poblacién estrictamente homogénea. La concepcién actual de qui-
lombo abarca su constitucién no solamente por sus movimientos
rebeldes que ocuparon tierras libres y aisladas:

Pero también las herencias, donaciones, recibimiento de tierras como pago de
servicios prestados al Estado, la simple permanencia en las tierras que ocupa-
ban y cultivaban en el interior de las grandes propiedades, bien con la compra
de tierras, tanto durante la vigencia del sistema esclavista como después de su

desaparicién. (Schmitt; Turatti; Carvalho, 2002, p. 3).

* Informaciones de Munanga y Gomes (2004), presentadas en Parecer 16/2012,
que trata de las “Directrices Curriculares Nacionales para la Educacién Escolar
Quilombola’”.
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Estos grupos han sido reconocidos en “su condicion de colectividad
por el compartir de un territorio y de una identidad” (p. 3), pero
sobre todo por persistir en el desarrollo de précticas de resistencia,
en la manutencién y reproduccion de sus modos de vida incorpo-
rando las caracteristicas del lugar en el que se encuentran. Por lo
tanto, es importante el reconocimiento del componente cultural de
estas comunidades como algo vivo, dindmico, en constante trans-
formacion.

Otro aspecto destacado relativo a las comunidades quilombolas
se refiere a la lucha por la tierra, siendo apuntado como uno de los
factores de fortalecimiento de las comunidades negras rurales en
Brasil. En la Constitucién Federal (1988) se tiene que “aos rema-
nescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando
suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhe os titulos respectivos” (Artigo 68 do Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitorias). Los investigadores se ven delante de
este desafio: “fundamentar teoricamente a atribuicdo de uma iden-
tidade quilombola a um grupo e, por extensdo, garantir, ainda que
formalmente - o seu acesso a terra”. (p. 2).

Este desafio planteado a los investigadores, ha permitido el alar-
gamiento del concepto de quilombo para incorporar las diferentes
realidades en que viven las comunidades negras rurales, buscando
“ultrapasar el binomio fuga-resistencia” (Schmitt, et al., 2002, p. 2),
a fin de incorporar otras maneras que permitirdn la consolidacién
de estas comunidades, dando visibilidad a la historia, a la cultura y
al papel politico ejercido por los quilombos, valorizando la memo-
ria afro-brasilena. Asi pues, esta definicién dilatada busca conjugar
identidad y territorio y “es utilizada para designar un legado, una
herencia cultural y material que le confiere una referencia presen-
cial en el sentimiento de pertenecer a un lugar especifico” (Andra-
de, 1997, citado por Schmitt, et al., 2002, p. 4).

En este sentido, se exponen a continuacién los territorios so-

bre los cuales tenemos nuestras miradas y dirigimos nuestras
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investigaciones. Cabe resaltar que este trabajo, como se ha dicho
anteriormente, se sitia desde la perspectiva de andlisis territorial
por lo que el estudio de estas historias ancladas en un pasado ligado
a la esclavitud, tienen una cierta afinidad y aproximacion de estos
espacios-tiempo, o ;seria tiempos-espacio?

La comunidad quilombola Colénia do Paiol

La comunidad quilombola Col6nia do Paiol® pertenece al munici-
pio de Bias Fortes*, en la Zona da Mata Mineira, distante 4 kiléme-
tros del drea urbana de dicho municipio. Se localiza en una regién
con clima tropical y vegetacién de mata atlantica. El paisaje encon-
trado inicialmente, consistia en casas de tipo palo a pique (pau-a-
pique), con ldmpara queroseno en su interior y a la orilla de calles
sin pavimentar (de arena gruesa con pequefas piedras); pero con
el paso del tiempo y después de intensas transformaciones y modi-
ficaciones, este escenario se convirtié en uno de poca vegetacion,
con casas de ladrillos, una calle central pavimentada, con servicio
de energia eléctrica y teléfono.

Actualmente, la comunidad esta divida en la Colonia de Abajo y
la Colonia de Encima, dicha division estd relacionada con el orden
familiar en el territorio. De acuerdo con el relato de M. (84 afos),
durante una conversacion: “...en la Colonia de Abajo se encuentran
las familias Marinho y Franco, las mds antiguas de la comunidad,
en cuanto a la Colonia de Encima, abriga las familias mas nuevas:
Adaio, Silva y Camilo”. (Trabajo de campo, 20 de agosto de 2016).°

La busqueda por el (re)conocimiento de sus origenes, de su his-
toria y de documentos que demostraran la donacién de tierras a
exesclavos, asegurando a la comunidad la prerrogativa de ser un

’ La comunidad estudiada por investigadores de la Universidade Federal de Juiz
de Fora, en especial por el Nucleo de Pesquisa Geografia, Espago e A¢ao (NuGea).
* Antes de ser conocida como Bias Fortes fue llamada de “Quilombo”, debido a que
sus primeros moradores eran quilombolas.

5 En la nota de campo dice textualmente: “na Colénia de Baixo encontram-se as
familias Marinho e Franco, as mais antigas da comunidade, enquanto que a Colénia
de Cima abriga as familias mais novas: Addo, Silva e Camilo”.
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territorio remanente de Quilombo, s6lo se concreta en el afio 2005,
cuando Djalma Silva, durante su investigacién encuentra el testa-
mento del hacendado José Ribeiro Nunes, fechado en 1891, donde
queda claro el término de donacién de tierras a “nueve de sus ex-es-
clavos como forma de reconocimiento por los servicios prestados,
siete eran hombres y dos eran mujeres”. (Silva, 2005; Aguas, 2012).

Sin embargo, el testamento no describe con exactitud el tamafio
de la tierra donada, apenas relata las fronteras vecinas con las Terras
do Paiol, conforme describe Guimaries (2012):

Habiendo pasado una donacién, digo habiendo colocado algunos de mis ex-
esclavos en un terreno, en un lugar denominado Paiol en este distrito que di-
vide con terrenos de Flavio Esteves dos Reis, Jodo Delphino de Paula, con este
testamento confirmo la donacién de dicho terreno a mis ex-esclavos de nom-
bres: Tobias, Gabriel, Adao, Justino, Quirino, e Maria crioula y Camilla parda y
también Sebastido y Justiniano a fin de que puedan gozar de dicho terreno del
Paiol como de su propiedad, sefiores y poseedores, disfrutarlo en vida y tras la
muerte de ellos pasard a sus descendientes directos sin que puedan vender o

enajenarlos por contrato de tiempo (Guimaraes, 2012, p. 100).

Con el pasar del tiempo, hacendados del entorno de la Colénia do
Paiol se apropiaron de parte de esas tierras, reduciendo el espacio
de la comunidad a aquel que existe hoy, lo que genera implicaciones
en la forma de subsistencia de las familias. En consecuencia, de esas
formas de subsistencias antes dadas por el cultivo y explotacién de
la tierra, hoy en dia tan sélo se usufructtia una minima parte.

A pesar de que la Colonia do Paiol presenta caracteristicas de
una comunidad remanente de un quilombo, el gobierno de Bias
Fortes, asi como su comunidad, no la reconocen como tal. Para los
habitantes de la Coldnia do Paiol, esa situacién influye negativa-
mente en la juventud, en la construcciéon de su identidad étnica y
quilombola y su educacién®, que no estd organizada de forma di-

¢ Hasta el momento, la educacién escolar no es orientada por las Directrices Curri-
culares de la Educacion Escolar Quilombola, Parecer, CNE/CEB N°. 16/2012.
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ferenciada para atender las especificidades de las comunidades de
esta naturaleza.

En la comunidad existen dos instituciones importantes y valo-
radas que influyen en la accién de sus habitantes: la Escola Joaquim
Ribeiro de Paula, creada por la Prefeitura de Bias Fortes en 1970,
atendiendo basicamente a nifios del lugar con Educacién Infan-
til y primer segmento de Ensenanza Fundamental; y la Associagao
Quilombola Colénia do Paiol (Aquipaiol), creada en 2007 por habi-
tantes de la comunidad con el objetivo de desarrollar actividades
de defensa de los derechos sociales de sus moradores, teniendo las
mujeres participacién importante en sus acciones, las cuales siguen
dos ejes: 1) la lucha por la demarcacion legal de sus tierras, y 2)
la valorizacion de la identidad cultural y la memoria local, en el
sentido de preservar sus tradiciones y saberes, contribuyendo a una
mayor visibilidad de la comunidad con respeto y valorizacion de su
origen africano.

La Col6nia do Paiol tiene fuerte influencia de la religion catélica
y mantiene la tradicion cultural de algunas fiestas populares, como
Congado y Maculelé, presentados en fechas conmemorativas como
el 7 de octubre (dia de Nossa Senhora do Rosario) y el 20 de noviem-
bre (Dia de la Consciencia Negra).

“Tem que comer o que dd sangue’: el cuidar y el educar

en la comunidad Colénia do Paiol Fiz com meus filhos, faco

com meus netos®

Esta investigacion inicié en marzo de 2016, cuando tuvimos el pri-
mer contacto con la comunidad a través de los investigadores del
Grupo NuGea. Desde entonces, varios encuentros ocurrieron para

7 En traduccién textual: “Tiene que comer lo que produce sangre”. (Trabajo de
campo, 2 de julio de 2016).

8 En traduccién textual: “Hice con mis hijos, hago con mis nietos”. Entrevista con
N. (55 anos) sobre el cuidar en relacién con los nietos. (Trabajo de campo, 2 de
julio de 2016).
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que pudiéramos conversar sobre el estudio propuesto e identificar las
caracteristicas de la Colonia do Paiol y obtener el permiso de sus mo-
radores para la realizacién del estudio. En mayo de 2016, en una reu-
nién con la Associacao Quilombola Colonia do Paiol (AQUIPAIOL),
obtuvimos oficialmente el consentimiento para llevarlo a cabo y por
consiguiente nuestra permanencia constante en la Colonia.

A partir de alli, ampliamos los contactos con la comunidad’ y
desarrollamos diferentes formas de intervencién: ruedas de Con-
versacion (adulto y nino), entrevista (adultos), actividades junto a
los ninos'?, participacion en la fiesta Junina'' de la escuela, partici-
pacion en visitas de profesores e investigadores, y contacto con los
moradores en actividades programadas en la ciudad de Juiz de Fora
(Minas Gerais) (MG). Sobre las entrevistas destacamos que los en-
trevistados fueron las personas indicadas por los mismos habitantes
de la comunidad y de las personas con las que manteniamos dia-
logos permanentes. De estos contactos surgieron notas de campo
expandidas e imagenes (fotos, videos, audios y dibujos) por parte de
los investigadores y los participantes del estudio. Asi, los primeros
resultados encontrados nos permiten relatar algunas caracteristicas
de la infancia y lo que es ser nino en la comunidad del Paiol.

Entre esos resultados tenemos que la ocupacién y utilizacion del
espacio geografico en la Coldnia por los nifios, estin claramente
demarcadas por una relacién de cuidado por parte de los adultos,
principalmente por las mujeres, protagonistas en esta relacion de
cuidar y educar no solamente los hijos propios sino también a los

° En nuestras visitas a la comunidad llegdbamos aproximadamente a las 9 de la
manana y se mantenia el contacto con las personas todo el dia. Ademds de las
actividades programadas, almorzdbamos en casa de una de las moradoras y retor-
ndbamos hasta el final del dia.

10 Se realizaban actividades como contar historias y construir mapas vivenciales
como actividad de investigacion y para atender las necesidades definidas por la
comunidad.

! Fiesta tipica en Brasil del mes de junio, de alli recibe el nombre Junina. Dicha
fiesta tiene danzas, musicas y juegos, ademds de vestuarios especificos. Es
una fiesta que involucra toda la comunidad.
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hermanos, sobrinos y nietos. Los patios de las casas y las calles alre-
dedor de las mismas, la cancha de baloncesto y el campo gramado
de futbol son espacios permitidos donde ellos desarrollan juegos al
aire libre como: futbol, pique pega y andar a caballo. La cascada, a
su vez, se constituye como una regién del territorio no autorizado,
cuya utilizacion es castigada. Esta preocupacion es evidenciada en
la conversacion de la moradora N. (55 afos), al referirse a la utiliza-
cién de la cascada en el verano, periodo en el cual ocurre el aumen-

<

to del volumen de agua, al afirmar que: “...é preciso ter cuidados

com as criangas na cachoeira, com as pedras por causa das chuvas™*?
(Trabajo de campo, 2 de julio de 2016).

El transitar libremente en la Coldnia do Paiol, donde las casas es-
tdn muy cerca unas de otras, contribuye para la idea de comunidad
extendida de que unos cuidan de otros, estrechando las relaciones
entre pares intergeneracionales. Agregar y acoger son sentimientos
fuertes en la comunidad. El cotidiano de estos nifios ocurre tam-
bién en espacios institucionales como la escuela y la iglesia, tanto
en el desarrollo de las actividades pedagdgicas y religiosas, respec-
tivamente, como en las diversas actividades festivas y/o culturales.

En lo que se refiere a la exploracién del espacio por los nifios
delaprimerainfancia, constatamos que la utilizacién de los patios de
las casas ocurre bajo cuidados, puesto que ellos necesitan del bafio
de sol de la manana y arrastrarse en el piso, practicas que auxilian
sudesarrollo y crecimiento, como afirma una de las moradoras. Ade-
mds, un 6rgano importante presente en la comunidad es el puesto de
salud, cuyos agentes trabajan en la comunidad y acompanan el
desarrollo de los nifos, incluyendo actividades como vacunaciéon
y campaiias acerca de su cuidado.

Asimismo, durante nuestras entrevistas, ruedas de conversacion
y observaciones, identificamos la presencia y utilizacién de practi-
cas, saberes tradicionales y culturales de cuidados a los infantes, los

12 En traduccidn textual: “...es necesario tener cuidado con los nifios en la cascada,
con las piedras por causa de la lluvia”
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cuales se encuentran presentes en el cotidiano de las madres con sus
hijos, muchas de estas préicticas transmitidas de generaciéon en gene-
racién por medio de la oralidad. Por ejemplo, en una conversacion
alrededor de un fogdn de lena, la abuela nos conté que el nieto, que
vive en Juiz de Fora, s6lo comia macarrén instantdneo. Incomodada
por esta situacion, ella afirma: “..agora ele td aqui comigo. Td apren-
dendo a comer de tudo, legumes, verdura. Tem que comer o que dd
sangue” . (N., 55 anos. Trabajo de campo, 7 de mayo de 2016).

Cabe resaltar que estas expresiones no se restringen a los indi-
viduos mas viejos, constatamos esto en las conversaciones de otros
habitantes jévenes, quienes nos relataron: “..leite de égua é bom para
o desenvolvimento das criangas”* (V. Trabajo de campo, 7 de mayo
de 2016), “...forrar o chdo com tecidos é bom para evitar a friagem na
barriga”" (M.]. Trabajo de campo, 7 de mayo de 2016), herido: “..se
lava com dgua e sabdo”"® (N. Trabajo de campo, 2 de julio de 2016),
entre otras. La medicina natural y tradicional también afloré en los
diversos relatos, lo que nos permite afirmar que en la comunidad del
Paiol todavia es comun la utilizacién de tés caseros y hierbas medi-
cinales, como el funcho, hierba de saé Jodo, ruda y hojas de naranja.

Asimismo, las creencias y el acto de benzer (bendecir) todavia
existen en la comunidad, no con la misma fuerza e intensidad,
comparado con algdn tiempo atrds, pero persistiendo a tantas otras
influencias actuales sobre formas de cuidar y educar. En conversa-
cién con el seior P. (70 anos) sobre el cuidado de un nifio recién
nacido expreso:

Sr. P: Ahi, alli ellos tenian una moda, la partera que dejaba aquel resto de om-

bligo enrollado en un paiito, lo ponia asi en una teja de la casa, y decian que

1 Traduccién textual: “ahora él estd aqui conmigo. Estd aprendiendo a comer de
todo, legumbres, verdura. Tiene que comer lo que da sangre”.

" Traduccidn textual: “...leche de égua es buena para el desarrollo de los ninos”

1> Traduccion textual: “...forrar el piso con telas es bueno para evitar frios en la
barriga”.

1¢ Traduccién textual: “...se lava con agua y jabén”.
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tenia que quedarse ahi el resto de la vida, hasta que desapareciera. Y asi es que
hacia, era un carifo que ellos hacian. ;Comprende?

Entrevistador: Encima del tejado, sentonces?

Sr. P: Incrustada en la teja antigua, ahi se quedaba el resto de la vida, asi des-
aparecia. Ellos hablaban que era un carifio para que no diera problema el om-
bligo del nifo.

(Trabajo de campo, 10 de septiembre de 2016).

Asociadas a esta costumbre, otras pricticas eran comunes, cOmo
por ejemplo visitar al nino solamente después del séptimo dia de
nacido, creyendo en la protecciéon que generaria. El sefior P. afirmé
que con sus nietos: “...nasceu e eu fui fazer a mesma coisa do tempo
que vinha de trds, compreende?”. Sin embargo, los nietos “Ndo, af
ndo. Com eles jd ndo tinha parteira mais, ai jd era evoluido, essas coi-
sas, sabe?”!” (Trabajo de campo, 10 de septiembre de 2016).

Aqui la idea de territorio, ademds de la apropiaciéon geografica
del espacio, entendida como practicas y valores queda evidente.
Ademas, fue constatada en una de las conversaciones entre una nifia
de 11 anos y su abuela. Percibimos que la postura y el habla de la nie-
ta al valorar el cuerpo, el cabello con “piastra” (cabello alisado con
plancha) y el deseo de ser bailarina clasica en otro pais, incomodaba
ala abuela, que nos dice: “...ela fala o que ndo deve na comunidade e
age como se fosse mocinha, mas ainda é muito crianga. Muito do que
ela faz eu nem falo para o pai, pois ele é muito rigido. Procuro orien-
tar, dizer o que pode ou nao fazer”'® (Trabajo de campo, 7 de mayo
de 2016). El nino presenta un lenguaje especifico, singular, que en-
tiende, crea el mundo dentro de una légica propia relacionada con:

“las condiciones que estdn en su entorno, en los cuales se encuentra”

17 Traduccidén textual: “...nacié y yo fui a hacer la misma cosa de tiempo atrds,
scomprende? No, ahi no. Con ellos ya no tenia parteras, ahi ya evoluciond, ssabe?”.
¥ Traduccion textual: .. .ella habla lo que no debe en la comunidad y actda como si
fuese adolescente, pero todavia es muy nifia. Muchas cosas que ella hace yo no le
cuento al papd, pues él es muy rigido. Busco orientar, decirle lo que puede o no
puede hacer”,
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(Vigostki, 2001, citado por Prestes, 2012, p. 212). En la comunidad,
el didlogo se destaca en la educaciéon adoptada por las familias.

Percibimos también en el cotidiano la existencia del conflicto
que implica la valorizacién de la identidad cultural y la no apro-
bacién de las acciones del nifio como forma de cuidado. Entre los
numerosos enfrentamientos presentes en las comunidades quilom-
bolas, uno es fuertemente identificado por la poblacién adulta: el
mantenimiento de las tradiciones, el sentimiento de pertenencia y
la valorizacién de la identidad cultural.

El gran desafio que se plantea ante la comunidad es: como resistir
a los llamamientos del consumismo actual como imposiciones esté-
ticas (patrones de belleza), la utilizacién de productos alimenticios
industrializados sobreponiendo la produccién local, y la presencia
de estilos musicales que distancian a los nifios y jévenes de la cultu-
ra local. La intencién de preservar la cultura significa cuidar de los
ninos y jovenes, significa ampararlos con conocimientos y practicas
que demarcan culturalmente el territorio de la Col6nia do Paiol.

La comunidad Vao de Almas

La comunidad Vao de Almas, pertenece al quilombo de los kalunga
en el municipio de Cavalcante, GO, distante cerca de 80 kilémetros
de la sede municipal. Tiene como caracteristica la preservacion de
un modo de vida rural, con casas de adobe, hasta hace poco sin luz®,
muy distantes unas de otras, asegurando la profundizacién de las
relaciones en nucleos familiares reducidos. El conocimiento sobre
y la relacién con el bioma cerrado es un aspecto importante de este
grupo social, asi como la fuerza con que acogen las tradiciones fes-
tivas, ligadas a los santos catdlicos v, en el caso de esta comunidad,

¥ La electricidad llegé recientemente a la comunidad, cuenta con luz eléctrica a
partir de diciembre de 2016. Apenas para nuestra visita en marzo de 2017 pudi-
mos vivenciar esa localidad “iluminada”, cabe resaltar que necesitaremos realizar
nuevas investigaciones sobre el impacto de la electricidad en ella.
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a Nossa Senhora da Abadia. La comunidad se sittia en la Chapada
dos Veadeiros, uno de los ultimos reductos del “Cerrado savanna”,
preservado ante el avance del modelo de monocultivo exportador
que predomina en el corazén de Brasil. El quilombo de los kalunga
es, en realidad, un complejo de comunidades, entrelazadas por afini-
dades afectivas, relaciones de parentesco, especificidades culturales y
trayectorias histdricas en comun. En el contexto brasilefio, esta po-
blacién afrodescendiente tiene caracteristicas muy singulares, dadas
a partir de su larga historia que, si se interpreta linealmente, hablara
sobre el aislamiento; sin embargo, su compleja red de relaciones, in-
tercambios, comercio, lazos de amistad y parentesco, denota que esa
premisa de aislamiento es una falacia. Cabe senalar que la articula-
cion del territorio, hasta muy recientemente cubierta por caminos
de caballos, aun hoy en dia es marcada por la dificultad del acceso
y de los desplazamientos por tratarse de dreas muy inclinadas, de
ladera, carreteras no pavimentadas, curvas pronunciadas, en fin, la
denominacién de “vao” denota un valle encajado, cercado de alti-
planos y cerros. En este escenario inhdspito desde el punto de vista
fisico, pero vibrante y potente desde el punto de vista humano y cul-
tural, se encuentra una infancia y un cuidado con los nifios relevante
en el cotidiano de la comunidad. Las actividades desarrolladas estan
ligadas a la economia de subsistencia: alimentacion de los animales,
recolecta de frutos y hortalizas, auxilio en la pesca, secado de peces
y carnes, entre otras. Los nifios participan activamente de la organi-
zacion de las fiestas y asumen protagonismo en sus desplazamientos
diarios, inclusive con relacién a la ida y vuelta de la escuela. Asi, la
configuracion de la infancia acontece en un espacio y en un tiempo

que marcaron profundamente la identidad de estos nifios.
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Tabla |. Registro de trabajo de campo
en la comunidad Vao de Almas.
Actores sociales.

Fecha Lugar de estancia Actividad desarrollada

| de septiembre al Casa del sefior Visita a las escuelas: Corrego
4 de septiembre de Domingos en Cérrego da Serra, Joana Pereira y Santo
2016 da Serra Antonio, visita a la casa de los

moradores. Dofha Luiza, doha
Rosa, senor Manoel, entre
otros.Acompanamiento de las
actividades desarrolladas por
los nifos en las escuelas.

9 de septiembre al Casa de Eva, profesora Visita a la escuela: paseo por
I'l de octubre de del Colegio Santo los alrededores de la escuela,
2015 Anténio entrevista con profesores, visita a

la casa de Marisa, profesora local.
Lectura del material producido por
los nifios en la escuela.

6,7y8 Casa del sefior Visita a la casa de dona Fiota, sefior
de noviembre de Domingos en Cérrego Valdemar y reconocimiento del
2016 da Serra territorio. Conversacion sobre
las actividades cotidianas en la
comunidad.
9y 10 Casa del sefor Trabajo con los nihos, pesqueria,
de agosto de 2016 Domingos en Cérrego montaje de arapuca (trampa),
da Serra preparacion para la fiesta de Nossa

Senhora da Abadia das Neves.

13y 14 Casa del sefior Participacion en las actividades
de agosto de 2016 Domingos en la preparatorias para la fiesta. Prepara
Comunidad Capela la decoracién para la procesion

con incienso, visita al fiestero
Zezinho quien en la fiesta asume
la denominacion de “Emperador”.

23 al 26 Casa del sefior Participacion en actividades
de marzo de 2017 Domingos en Cérrego cotidianas, ida al campo, al pozo,
da Serra pesqueria, cascada, cabalgata,

recoleccion de frijol, descascarada
del frijol, entre otras.

La investigacién realizada en la comunidad Vao de Almas es de
tipo cualitativo y fue dividida en las siguientes etapas: levantamien-
to bibliografico, visitas a la comunidad y a las escuelas, entrevistas
abiertas con la poblacién local, observaciones directas en campo,
registro fotogréfico y convivencia con una pareja y sus hijos.
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El cuidar y el educar en la comunidad Vio de Almas: “Tem que
aprender, ser independente””
Vio banhar no pogo?”!

Cuidado com as cobras!

Los relatos del cuidado con los nifios comienzan desde el periodo
del embarazo de la madre, del nacimiento del nino con el resguardo
previsto y respetado. En este periodo la parturienta cuenta con el
apoyo de la familia, madre, hermanas, vecinas, para recuperarse del
parto y tener tiempo para el cuidado del bebé (es de los primeros
banos al recién nacido con una mezcla de hierbas como lagramina,
quina resteira, té de cavala, “muleco” dura, alfavaca, mulher “pobra”,
canela d’ema, hasta la alimentacion a base de caldos). A lo largo
de la infancia las hierbas y medicamentos caseros serdn utilizados,
ejemplo de esto es la hoja de la vassourinha para combatir el que-
branto®, que en este caso se mezcla la leche del pecho de la madre
con el sumo de la hoja de la planta.?

Entre los medicamentos méds comunes podemos resaltar el uso
del diente de ajo en la gingiva (inflamacién de las encias) de los ni-
nos en la fase de denticién, a partir del cuarto mes, con el objetivo
de aliviar la incomodidad que le causa al nifio. También existe el
relato del uso del fedegoso, en caso de fiebre y neumonia. La hoja del
Andu, para cuando se tiene fiebre y dolor en el cuerpo. El mastruz

20 Relato de D., madre de los nifios que acompafiamos en la investigacién. Traduc-
cién textual al espafiol: “Tiene que aprender, ser independiente”.

21 Conversacién de D., padre de los nifos, antes de ir con los nifios hasta el pozo,
distante de la casa un kilémetro aproximadamente, trayecto que atraviesa el
bosque, en medio de la propiedad. Traducido textualmente al espaiiol: “;Se van a
bafar en el pozo? jCuidado con las culebras!”.

2 Quebranto es uno de los grandes problemas que afectan a los nifios, muchas
veces causado por el “mal de 0jo”. El quebranto es identificado cuando el nifo sufre
de “dormidera”, es decir, que estd somnoliento y pierde el vigor.

2 Para el quebranto necesita de la intervencion de la benzedeira (persona que
bendice) y del uso de hierbas para combatirlo. Segiin D., si no se descubre a
tiempo, puede llevar al nifio a la muerte. Esto ocurre cuando el nifio pasa a “obrar”
negrito, es porque atacé los intestinos.
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macerado sirve para combatir el verme, en especial la lombriz. El
aceite de ricino* empapado en un algodén se le da al nino para
chupar, tanto el ricino como el algodén son cultivados y extraidos
en el campo, y es utilizado contra los dolores de estémago.

Estos cuidados se acompafian de un llamado a la autonomia,
que implica transitar por el territorio, manipular machetes y he-
rramientas consideradas peligrosas para los nifios en otros grupos
sociales, ir a pescar, nadar, al campo, al bosque, poner trampas, ir
en bicicleta o a pie a la escuela, en fin, un sinntimero de actividades
que le permite a esa infancia adentrarse en ese universo cultural y
construir su historia de pertenencia e integracion.

El epigrafe de este apartado trae consigo la advertencia del padre
a P. (9 anos) y a T. (4 anos) al prepararse para banarse en el pozo:
“cuidado com a cobra” en el camino, que estén atentos a los rastros de
los diferentes animales que transitan por el territorio, ellos sefialan
que sintieron el olor de la serpiente, con esto, optaron por desviarse
del camino donde podria existir algtn riesgo de encontrarsela.

En el pozo, durante el bano, juegan con las hojas de los drboles,
simulan barcos, nadan desnudos, el perro de la familia los acompa-
na y entra al agua y la alegria es completa. En el camino de vuelta
pasan por el campo, observan si hay algtin animal en la trampa, en
fin, articulan la actividad de ocio con las actividades de lo cotidiano.

En el dia a dia, los nifios estdn muy involucrados en las activida-
des de subsistencia. El hermano mayor orienta y acompana al her-
mano menor, la madre y el padre los involucran gradualmente en
las actividades cotidianas, asi, ayudan a alistar los ingredientes que
haréan parte del almuerzo de la familia, limpian los peces que pesca-
ron, entre otras cosas. La madre de la familia relata que los nifios tie-
nen que aprender a hacer de todo y que, aunque hay cierta divisién
sexual del trabajo, todos son capaces de realizar las diferentes tareas.

* La preparacion del aceite de ricino sigue el mismo proceso del aceite de coco
de pindoba. Implica secar al sol y quebrar el coco, tostarlo, triturar y mezclar con
agua. Cocinar hasta que el aceite flote en la mezcla, se extrae, y nuevamente al
fuego para evaporacién total de agua.
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A proposito, ella cita como ejemplo la construccién de la casa de
adobe cubierta por un tejado de paja, relata que en las vacaciones
de julio de 2016, su hija que vive en la ciudad volvié para casa, ella
y sus tres hijos hicieron 3 mil bloques de adobe para los arreglos de
la casa antes del periodo de lluvia. Esta actividad seria atribucion
masculina preferiblemente, pero el conocimiento sobre los proce-
sos es el dominio de todos en la familia. De la misma manera re-
lata el aprendizaje referente a la pesca, la limpieza de los pescados,
partida de coco pindoba, al uso del pilén para macerar el coco, ma-
nejo de herramientas, trenzado de fibras, en un trénsito en relacién
con la divisién de tareas, entre los géneros.

Durante la estancia en la comunidad nos llamé la atencién la fal-
ta de juguetes industrializados en la casa, lo que consideramos como
una invitacion para el desarrollo de la imaginacién en la perspectiva
de jugar, tan claro en los abordajes de Vigotski (2009). Sin embargo,
el uso de un pedazo de cartén simulando un carro, el patear un fruto
llamado marmelo en lugar de una pelota, la construcciéon de las
trampas con pedazos de palos recogidos del patio, la pesca, el barco
imaginado a partir de una hoja de palma caida en el agua, el bafio de
rio, la musicalidad con los tambores y otros instrumentos utilizados
en las festividades de la comunidad, la participacién activa en las
fiestas construyendo los elementos para la decoracién, preparando
las mechas de las ldmparas que serdn encendidas a lo largo de la pro-
cesion, la ayuda en la preparacién y transporte de alimentos para la
fiesta, nos hicieron ver las posibilidades concretas de acciones com-
partidas, (re)inventadas en esa infancia tan peculiar.

Otro aspecto a considerar es el gusto de los nifios por la ob-
servacion de los astros, recordando que en la localidad hasta hace
poco tiempo no habia iluminacién artificial y que el clima durante
el periodo de sequias permite mirar el cielo sin nubes o particulas
que impidan su observacién. Ademds, cabe destacar el sentido de
orientacion y localizacion en el espacio que los nifios construyen,
asf como el dominio y el conocimiento de las plantas, animales y de

la geografia local.
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Se puede decir que estos nifios, a partir de una gama de cuida-
dos y preparacion para su insercion en la vida social, construyen
sus lenguajes espaciales a partir de su vivencia en el territorio, del
conocimiento sobre las fiestas, plantas, caminos, morros y el clima.

Escuchando los relatos, corroboramos las afirmaciones de Jere-
btsov (2014), para el autor:

...vivencias son el proceso de formacién de la personalidad por las que pasa el
individuo en las situaciones de la vida, la existencia en general con base en las
formas y valores simbdlicos transformados por la actividad interna, prestados

de la cultura y devueltos a ella (p. 19).

En este sentido, el autor afirma que la zona de desarrollo inmi-
nente elabora las condiciones, los instrumentos, el espacio semén-
tico para la vivencia de un nuevo “Yo”. En la actividad conjunta,
en la cooperacion, en la coexistencia, en la convivencia nace el
nuevo “Yo” que exige vivencias para la elaboracion de determina-
das adaptaciones para el “Yo” renovado (Jerebtsov, 2014, p. 20).
Lo anterior significa que, cuando analizamos el cotidiano de la in-
fancia en comunidad es posible percibir, en los infimos detalles, la
construccién del enraizamiento en la cultura a partir, inclusive, de
la cooperacion, del aprendizaje en la y con la presencia del otro:
hermano, amigo, padre, madre, parientes, vecinos. De este modo
defendemos que los nifios son protagonistas, capaces de reelaborar
la propia cultura, con lo que se establecen, entonces, las bases parala
comprension del concepto de “reelaboracion creadora” (tvortches-
kaia pererabotka).

Caminando para el cierre

Estudiar nifios afrodescendientes significa valorizar los saberes de
matriz africana, dando visibilidad a su historia, a su cultura, an-
clados en la ancestralidad étnica. En el trabajo, la diversidad de
contextos sociales presentados y la pluralidad de la sociedad nos

llevan a reconocer la existencia de diferentes infancias que acogen
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los ninos con historias de vida distintas, con sentidos y significados
peculiares conforme con la relacién entre pares e intergeneracional
establecidas.

Valorizar esos saberes significa, también, oponerse a un proceso
de ocultamiento y de distanciamiento de esas reflexiones en el cam-
po de la sociologia, asi como en el medio académico, cual es presen-
tado por Santos (2006) al abordar la “Sociologia de las Ausencias”.
Es importante destacar que, ademads de esas ausencias, otras pueden
ser percibidas en lo cotidiano. Aunque las comunidades estén libres
de colonialismos, se ven sujetas a injusticias y desigualdades que re-
flejadas en el preconcepto explicito o enmascarado de la sociedad.
De este modo, la libertad esta restringida, reprimida.

El estudio realizado en las comunidades Colonia do Paiol y Vo
de Almas indica una fuerte vinculacién entre territorio y cultura en
la configuracién de identidades, de relacion de pertenencia a partir
de un universo simbdlico. Son significativos los campos de sentido
y significado que los seres humanos construyen en la y por la rela-
cién con su espacio, con las personas que alli estdn y con el universo
material que les rodea.

El cuidar y el educar a partir de la geografia de los cuidados,
es permeado por creencias y tradiciones que se desvanecen, pero
que asimismo se fortalecen en la relacién con las personas. Aunque
presentes de forma reconfigurada en la practica de la comunidad,
las vivencias, por medio de la oralidad, especialmente de los mads
viejos, son tornadas actuales y fuertes.

En este sentido, nos referimos a las consideraciones de Prestes, al
abordar el concepto de vivencia de Vigotski que “desde su nacimien-
to el nifio estd inmerso en la cultura, el medio social es constitutivo
de la persona” (Vigotski, 1983, p. 303, citado por Prestes, 2013,
p- 303). Asi, Prestes (2013), Lopes y Fernandes (2016), traen la idea
de “enraizamiento en la cultura” como forma activa de construir la
unidad entre persona-medio. El concepto de vivencia, en esta pers-
pectiva, asume el significado de “conocimiento adquirido en el pro-
ceso de vivir o vivenciar una situaciéon o [en el proceso] de realizar
alguna cosa”. (Houaiss, 2009 citado por Vigotski, 2010, 683).
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Finalmente, el potencial transformador, creativo y creador de
estas infancias, expuestas a sistemas de relaciones, evidencia la
reelaboracién y reinterpretacion de su propia cultura.
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Y UNA INFANCIA BRASILENA, TODOS EXTRANJEROS!
Mathualam Pantevis Suarez

Un dia un colombiano como yo, adulto, pensando en qué me hacia
ser extranjero, a decir verdad, creia que con el simple hecho de vivir
en otro pais ya era acreedor a dicha nominacién. Pero, ;qué me ha-
cia pensar en esa cuestion de ser extranjero? Primero, me encontra-
ba llegando a un pais diferente al mio, Brasil; donde me empezaba
a enfrentar a un sin numero de nuevas situaciones, como el clima,
la comida, la forma de vestir de las personas y de comportarse, con-
diciones culturales, incluso hasta el idioma hablado era diferente.

Aunque yo sabia que el idioma iba a ser crucial para lograr vivir
en este pais, no lo consideraba lo mas importante en ese momento,
ya que me habia preparado un poco antes de emprender este viaje y
habia estudiado la lengua nativa para no tener muchos contratiem-
pos, lo cual ocurri6 tal y como lo habia pensado: desde que bajé del
avién la lengua se me facilit6, pues las personas me entendian y yo
también creia entenderlas.

! Texto producto de la tesis doctoral (2014-2018) “Coitado menino esta doente!:
Relacién de los nifios con “ser extranjero”. Forma parte, tanto de la linea de investi-
gacion Linguagem, conhecimento e formagao de professores, como del GRUPEGI/
CNPq de UF de Juiz Fora. Financiamiento: Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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Sabia que existia una diferencia territorial, que éramos vecinos
de fronteras geogréficas, pero algo me hacia diferente a los habi-
tantes de aquel espacio donde estaba llegando, con caracteristicas
que llamaban mi atencién; como sostiene Larrosa (2002), eso que el
otro encuentra inquietante es lo que nos hace distinguirnos de los
demds, lo que muchas veces nos hace extranos ante los ojos del otro.

No obstante, eso de extrafio sélo existe cuando uno de “noso-
tros” da nombre a ese “otro” que llega a una cultura, como afirma
Sabido (2009): reconociendo la existencia de otros en ese contex-
to especifico, que no se conocian por lo distante de ellos pero que
siempre existieron y estuvieron alli y en un momento de tiempo,
muchas veces ese tiempo circunstancial, los acercaron y se recono-
cieron en un nuevo mundo, en una nueva cultura de nuevas formas
de vida que abren al individuo cosmovisiones acerca de éste.

Mi ingreso a la Universidade Federal de Juiz de Fora-UFJF y la
insercién al GRUPEGI (Grupo de Pesquisa en Geografia de la In-
fancia), me llevaron al encuentro con la linea de investigacion del
Programa de Posgrados Lenguaje, Conocimiento y Formacién de
Profesores, la cual tiene como objetivo principal investigar las rela-
ciones dadas a través del lenguaje para el conocimiento del mundo.

De este modo, el GRUPEGI me empieza a dar una visién de lo
que seria mi trabajo en este pais. Muchos autores comenzaron a
aparecer en mi vida personal y profesional (Ariés, Qvortrup, Corsa-
ro, Jenks, Prout, Sarmento, Ferreira, entre otros), y aunque, a estas
alturas de mi carrera crefa saber casi todo sobre nifos e infancias,
afirmacién que hacia desde mi posicién como adulto, dichos auto-
res se presentan como un nuevo referente para ampliar mi perspec-
tiva respecto a esas infancias.

En esa relacién que comenzaba entre el Grupo y su linea de tra-
bajo, van surgiendo nuevas cosmovisiones que permitirian tener
claridad acerca de eso que me habia traido a un pais tan préximo
al mio, pero tan distante y extrafio a mi. El Grupo me dio la opor-
tunidad de leer a Vigotski y a Bajtin desde otra perspectiva, para
lograr consolidar una visién amplia de las maltiples infancias y las
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diferentes posiciones cuando se entra en el mundo de la investiga-
cién con nifos.

Pero, ;cudl es la relaciéon de esto? Pues nada mds y nada menos
que la relacién existente entre ninos, infancias, adultos y extranjeros.
;Cémo puede un extrano recién llegado desde otras tierras construir
una relacién con ese objeto de investigacién que tenfa en mente?
En un principio puede pensarse como tarea ficil, en mi imaginario
serfa sencillo el trabajo con nifios, pues si me lograba comunicar
perfectamente con los adultos, con la infancia iba a ser, como dice

72 en resumidas cuentas: sencillo.

el adagio popular, “cosa de ninos

Al comenzar el acercamiento al campo, aquella escuela infantil
que derrumbé mi ego adulto me enfrent6 con la realidad y se con-
fronté mi extranjeridad y la extranjeridad de otros en un mismo
espacio: la escuela, en el encuentro de nifos, adultos, extranjeros,
extranos.

No llevaba mucho tiempo en Brasil. Mi contacto hasta ese mo-
mento siempre habia sido con adultos, a los nifios los veia en las
calles, yendo a las escuelas, algunos presurosos, otros yendo con
la vida misma, algunos timidos, otros extrovertidos, pero ninguno
perdia la oportunidad para jugar en cualquier rincén, en cualquier
espacio, estaban por todos lados, como sostiene Priore (1999):

Los nifios brasileros estdn en toda parte. En las calles, a la salida de las escuelas,
en las plazas, en las playas. Sabemos que su destino es variado. Existen aquellas
que estudian, las que trabajan, las que huelen pegante, las que juegan, las que
roban. Existen aquellas que son amadas y otras que, simplemente son usadas.
Sus caritas mulatas, blancas, negras, mestizas, desfilan en la televisién, en los
anuncios de los medios de comunicacidn, en las vallas publicitarias de los mds

variados géneros de consumo (Priore, 1999, p. 7).

2 En mi pais (Colombia) es frecuente escuchar esta frase cuando se trata de decir
que alguna situacion, tarea, evento, es sencilla de realizar. Hace parte de eso que
socialmente consideramos como una infancia indtil, simple, que no es productiva.
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Por otra parte, una de mis intenciones dentro del proceso de inves-
tigacion era interactuar con los ninos en las calles, en los colegios,
a través de la observacion, para irme incorporando y conocer un
poco sobre la dindmica que existia en este pais con relacién a la
infancia. Comencé a ir a algunas escuelas de la Red Publica de Edu-
cacion de Juiz de Fora, como parte del reconocimiento del espacio
al que estaba entrando, no precisamente por los nifios sino por lo
que significa entrar en una cultura nueva.

En la tercera visita a una de las escuelas se present6 la oportuni-
dad de entrar en contacto con los nifnos, de poder interactuar con
ellos en una sala de clase, fui invitado ese dia por la profesora de di-
cha clase. La profesora me pide presentarme para los ninos, contar-
les un poco de mi y la razén por la cual estaba visitando la escuela.
Con toda naturalidad empiezo mi presentacion, los nifios parecfan
aténitos, s6lo me escuchaban, pensé: “qué nifios mds tranquilos”,
pero al terminar me siento en una de las sillas y ahi acontece lo que
daria el rumbo a mi investigacién:

Fui sorprendido por un nifio de cinco anos de edad, brasilero, en cuanto yo
intentaba hablar con él, yo hablaba en portugués o portufiol, o el confuso por-
tugués que yo creia que hablaba. No sé, si confuso, portugués, portufiol o no
hablaba lo que creia que hablaba, la cuestién es que cuando el nifo me escu-
cha, vi en su rostro asombro y preocupacién y con una sinceridad tnica puso
sus manos sobre mi cara y me dijo: “;Coitado menino, estd doente®, deve ir ao
médico!”. Que en traduccién al espafiol seria: “pobrecito nifio, estd enfermo,

debe ir al médico”. (Nota de campo No. 3, mayo 20 del 2014).

Este acontecimiento llegé para mi de manera inesperada, esponta-
nea. Con la experiencia que ya tenfa con los adultos, la buena co-
municacién que creia tener con ellos cay? al piso y fue aqui donde

? Portufiol es la palabra coloquial usada para definir la mezcla del idioma portu-
gués y espaiiol en cualquiera de las formas del lenguaje.

* Doente, en traduccidn literal al espafol hace referencia a enfermedad o alguna
persona que sufre de alguna enfermedad.
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emerge el interés por esa escuela, especificamente porque alli en-
contré la punta de la madeja que me envolvia en la relacién de los
ninos con “ser extranjero’, y es de alli que naci6é mi tesis doctoral:
Coitado menino estd doente! Relacién de los nifios con “ser extranjero”

Del mismo modo, me permitié entender que eso que en un prin-
cipio llamaba “cosa de nifios”, por ese constructo histdrico-cultural
que tengo, de ver las cuestiones de niflos como “faciles o sencillas’,
no era asi, era una relacién compleja, donde la investigacién con ni-
nos va mds alld de observar, dibujar, cantar, preguntar, asi como lo
resalt6 uno de los nifios: “[...] usted si lee libros y Patricia no [hace
referencia a la profesora], ademas, usted siempre estd preguntdndo-
le cosas a todos, pregunta y pregunta, pregunta demasiadas cosas”.
(Nota de campo No. 16, mayo 14 del 2015).

Si bien es cierto, ese nifo tenia toda la razén, era una “pregun-
tadera” siempre, cuestionamientos iban y venian todo el tiempo, y
fue en ese acontecimiento del 20 de mayo de 2014 que me pregunté:
;Cudndo fue que me hice extranjero? ;Qué es ser extranjero? ;Cudn-
do me converti en un doente? Fue cuando comencé a revisar en una
infancia, en mi infancia, en aquella infancia de este colombiano para
poder comprender esa mirada de la infancia brasilena. ;Serfa yo el
unico doente en esta relacién con los nifios? o ;histéricamente se han
construido mas doentes, no solamente por la forma de hablar sino
por muchas diferencias dadas por esa relacion jerarquica y de poder?

No era un intento de centrar la investigacién en mi vida, era
hacer una escucha sensible de esos acontecimientos y tratar de
entender por qué era un doente desde la mirada de los nifos,
a sabiendas de que ya no era més uno de ellos; no obstante, nada
me impedia revisar mi infancia, mi nifiez, y por primera vez me di
cuenta que desde muy nifio sentia esa extranjeridad, ese sentirme
extraino me era mas familiar, mas de lo que yo creia, pensé en aque-
lla época que me cambié de ciudad por motivos familiares, y ahi
estaba esa sensacion de reconocerme diferente a aquellas personas
que, aunque perteneciamos al mismo pafs, a la misma regidn, te-

niamos una enfermedad, nos desconociamos.
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Pensé en ese cambio de ciudad, del cual tal vez en aquellos anos
mis padres creyeron que no me afectaba en nada pero, enfrentarme
a ese contexto que yo veia como doente, pues tenia algunas diferen-
cias con la ciudad a que estaba acostumbrado, entre ellas, una de
las caracteristicas de ese pueblo es que era atacado continuamente,
pues se mantenia en medio del combate entre las Fuerzas Armadas
de Colombia (Estado) y las Fuerzas Armadas Revolucionarias-Ejér-
cito del Pueblo (Guerrilla).>

A decir verdad, no comprendia muy bien esas cosas de adultos
pero, muchas veces llegaba a saber de esos combates por el ruido de
la metralla que escuchaba en cada incursién al pueblo,® o porque
algun conocido de mi familia habia sido asesinado: el papd de algin
nino o el hermano mayor. Esa fue la estrecha relaciéon que tuve en-
tre “infancia-lugar”, como lo sostienen Lopes y Vasconcellos (2006).

En ese tiempo esa zona del pais, si mal no recuerdo, era deno-
minada “zona roja”, designacién dada a regiones geograficas en
conflicto armado.” Pero ese conflicto, nosotros los ninos, lo conver-
tfamos en juego, “jugdbamos a la guerra’”, a dispararnos los unos a
los otros con pistolas que haciamos de algin palo que encontréba-
mos por ahiy el juego siempre terminaba en risas y algarabia.

En definitiva, ya en ese momento y espacio me sentia extranje-
ro en mi propia tierra, me sentia doente, como fui nombrado por
aquel nino brasilefio, me reconocia extrano sin necesidad de ir tan

> La guerrilla que incursionaba en la regién donde yo vivia entre 1980 y 1990 era
las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia-Ejército del Pueblo (FARC-EP),
la cual actualmente se encuentra en un proceso de desmovilizacién para la rein-
sercion a la sociedad por el Acuerdo Final de Paz firmado recientemente (2016).

¢ También se escuchaba que ayudaban a las personas de bajos recursos, sobre
todo a campesinos, personas sin tierras y personas que no tenian dénde vivir, se
hablaba de que ayudaban a la sana convivencia libre de drogas, robos, pandillas.
Todo resulta muy contradictorio.

7 En mi memoria existen recuerdos sobre estas incursiones, que tienen que ver
con: robo a uno de los bancos del estado (Banco Agrario), secuestros, muertes de
personas, tanto civiles como pertenecientes al conflicto, destruccién de viviendas,
vias de acceso, puentes e infraestructura como redes eléctricas y acueductos, entre
otras.
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lejos y de tener una zona limitrofe y un cambio de idioma abrupto,
simplemente me sentia como dice Galeano (2002, p. 129):

Mis certezas desayunan dudas. Y hay dias en que me siento ex-
tranjero en Montevideo y en cualquier otra parte. En esos dias, dias
sin sol, noches sin luna, ningtin lugar es mi lugar y no consigo re-
conocerme en nada, ni en nadie. Las palabras no se parecen a lo
que nombran y ni siquiera se parecen a su propio sonido. Entonces
no estoy donde estoy. Dejo mi cuerpo y me voy, lejos, a ninguna
parte, y no quiero estar con nadie, ni siquiera conmigo, y no tengo,
ni quiero tener, nombre ninguno, entonces pierdo las ganas de lla-
marme o ser llamado.

Ademas de estas situaciones, tenia la responsabilidad de asistir a
la escuela y presentar un rendimiento académico dado por las cali-
ficaciones y evaluaciones que me realizaban, vivia bajo la presién de
tener un 6ptimo desempefio y pertenecer a una media estandariza-
da, sobresalir entre otros nifios. Eramos evaluados en aquel entonces
con variables como: peso, estatura, forma de relacionarnos con los
demas, si habldbamos correctamente, entre muchas otras. Los resul-
tados eran comparados con los de otros nifios de la misma edad y
con los datos que se obtenian de una tabla de desarrollo. ;Cémo no
sentirse doente si te indican hasta la hora que te debe dar hambre?

Figura |. Horario de recreo y merienda de la jornada
de la mafana.

HORARID DE MERENDA
MANHA
910 h -sala 4

320h-sala s
9:30 h - sala 1
9:20/ 940 h-sala 3
8:30/950h-sala2

Fuente: Archivo propio.
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Por encima de los juegos, de las alegrias, de las tristezas, existen mu-
chas presiones, algunas de ellas incomprensibles para mi, pero que
me mostraban lo diferente que era, lo extranjero que podia sen-
tirme. Buscaba como ser llamado de una forma mds familiar para
sobrevivir a esa infancia, como lo expresa aquella premisa de Gag-
nebin (2005) “el nifio es la criatura de la felicidad imposible: vestida
de feliz, exenta de fatigas del sexo y del trabajo, idealmente despreo-
cupada (...) ella ve aquello que el adulto no ve mas” (p. 179).

Muchos otros acontecimientos marcaron esa vida de doente, no
so6lo en la infancia como tal, sino en muchas mudanzas en mi pro-
pio pais y a otros paises que me iban marcando y que cada vez me
hacia mas sensible, y no era simplemente la cuestién de territoria-
lidad geografica, iba mas alld de las zonas limitrofes, se daba dife-
rencia por raza, etnia, forma de vestir, religion, pais, acento, lengua
(de esta ultima vine a ser consiente en Brasil y no en esa relacion
con los adultos).

Esas diferencias que se marcan en el transcurso de nuestras vi-
das, muchas de ellas dadas en esa relacion jerdrquica de poder, en
eso que Edward W. Said (2002) denomina “fabricacién del otro”,
muchas veces como medio de represiéon y control de la sociedad
inclusive es reconocido y naturalizado, como lo sustenta el propio
David Harvey (1998), haciendo parte de ese orden social del que
nos habla Arendt (2007).

Al respecto sabemos que la vida no es vivida de forma tan lineal,
como seguir un simple camino que se debe recorrer desde bebé
hasta que se es viejo, donde las etapas de desarrollo se marcan por
estabilidades y se tornan permanentes. En esa légica de la moder-
nidad que nos puso en la condicién de caminantes sobre el espa-
cio y el tiempo, como si fuésemos desplazados de nuestro medio
histérico y geografico y anduviésemos trayectos individuales en la
busqueda de un futuro al que siempre hay que llegar. De este modo,
espacio y tiempo parecen existir como planificaciones en las cuales
nos encontramos, que poco afectamos y que poco nos afectan. Un
medio habitable que no nos habita, y en esa condicién:
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Las voces en la historia pasaron a ser vistas y oidas como una sucesion de even-
tos, sin simultaneidades y sin experiencias de coetaneidad, el tiempo lineal
pasa por un espacio también lineal y toda la humanidad camina en busca de
una redencién asignada en un futuro a ser alzado, cuyo pasado deja de existir y
el presente se torna un destello fugaz, instancias a ser superadas (Lopes; Melo,

2016, p. 262).

Y la memoria, el recuerdo de la vida, se inscribe en condiciones
precarias, donde tiempos y espacios se encuentran y nos traen re-
cuerdos y sentimientos que son marcados por la intensidad del mo-
mento con el pasado remoto y que sabe nuestros deseos futuros,
todos fundidos en la experiencia y en el ser que narra a partir del
aqui y del ahora. Son designios que hacemos y que marcan nues-
tras autorfas y que al ser transcritas en papel, al tornarse palabras
escritas, nos hacen escoger aquello que debe ser visto y lo que ha de
ser borrado.

En una investigacion que tiene como tema central los nifos, las
infancias y el ser extranjero, considero que recordar y cartografiar
mi infancia en mi pais de origen, Colombia, puede ser significativo
para comprender la relacién de alteridad con los ninos del estudio,
situados en otro pais: Brasil.

Lo anteriormente dicho me permite reflexionar sobre algunas
cuestiones en relacién con la cultura infantil: ;Cémo los ninos li-
dian con otras culturas? No solamente de otros nifios con los que
interactian, sino con todas las personas que les rodean y con las
cuales tienen que relacionarse, sobre todo si consideramos que los
profesores, los padres de familia, pertenecen a otra cultura, a una
cultura adulta que los mira como diferentes, y que muchas veces
nos les permite. En ese aprendizaje de otras culturas, ;qué traen de
ellas para si?
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3sCOMO FUE INVESTIGAR CON NINOS?

Asi pues, la investigacion se configuré en 2014, 2015 y 2016, la cual
no tenfa muy claro a donde queria llegar, o mejor atn, hasta dén-
de podria llegar a construir esa relacién nino-extrafio: extranjero.
Una investigacion etnografica que se desarrollé en el municipio de
Juiz de Fora, en el estado de Minas Gerais, Brasil, en una escuela
publica® perteneciente a la red municipal, donde asisten nifios de
diversas edades de primera infancia. Los nifios que participaron,
sus edades oscilaban entre los 3 y los 5 anos.

Figura 2. Entrada principal: Escola Municipal
‘“Santana Itatiaia”.

Fuente: Archivo propio.

Para la investigacion, nos interes6 esa construccion colectiva a tra-
vés de acontecimientos dados en la relacién de nifios-extranjero.
Cuando digo “nos interes6”, me refiero al hecho de que los nifios
se hicieron participes de esta eleccion, ya que siempre mostraron
interés por las historias o cuentos que se tornaron el instrumento

8 La Escola Municipal “Santana de Itatiaia” estd ubicada dentro del campus de la
Universidade Federal de Juiz de Fora-UFJF. Es una escuela de educacién infantil.
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infalible con el cual se trasmitiria nuestro conocimiento, como lo
expone Cavalleiro (2010, p. 8):

Desde los tiempos mds remotos de la humanidad, el “contar” historias cons-
tituye un medio poderoso de transmisién de conocimiento. En las culturas
tradicionales las historias informan y forman las generaciones. Relatan un pa-
sado de lucha, de adversidad, de resistencia de nuestros ancestros. Contadas en
los mas diversos espacios y ambientes, las historias constituyen un poderoso

medio de difusién y perpetuaciéon de conocimientos, valores y creencias.

Ahora bien, no solamente se trata de una escogencia de mi parte y
de una argumentacion tedrica, sino de una afinidad de los nifos, de
estas infancias con las que me encontré en la escuela:

Jodo Hugo se sienta a mi lado, yo lo saludo y me pregunta algunas cosas acerca
del cuento que la profesora habla, y comienza hablar de un perro, que segin
entiendo estd en su casa, no le comprendo muy bien y pregunto varias veces
para poder entenderle, é] me dice que no lo interrumpa, que lo deje contar su
historia. (Nota de campo No. 20, agosto 20 de 2015).

(...) me convidan a jugar con ellos, proponen hacer algunas lecturas de cuen-
tos, algunas veces les leo en espafiol y les pregunto si me estan entiendo, a lo
que responden que si. (...) hicimos una rueda para contar cuentos, Patricia
cont6 un cuento sobre monstruos (...) (Nota de campo No. 22, septiembre
3 de 2015).

(...) He buscado trabajar con esa diversidad de identidades a través de histo-
rias, llevdndoles cuentos africanos, indigenas, rusos, alemanes, etc. [conversa-

cién con la profesora] (Nota de campo. Septiembre 10 de 2015).

Dado que en el transcurso de este escrito hemos hablando de acon-
tecimientos como materia prima, dichos acontecimientos, desde la
perspectiva de Bajtin (1999), vienen a ser esos actos que nos intere-
san: “(...) enlavidareal no nosinteresala totalidad de la persona sino
actos aislado suyos, que de una u otra manera nos importan” (p. 13).
Y que, de acuerdo con él, estos actos aislados o acontecimientos en
su conjunto, nos permitirdn comprender y caracterizar el todo.
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Los ninos son los protagonistas de toda esta historia, sus narrati-
vas son las vivencias y experiencias a través de los ojos del autor que
soy yo, transformando esos acontecimientos en cuentos, permitien-
do una experiencia dialégica; como lo sostiene Bajtin en diversas
obras, “una imagen ha de ser comprendida como lo que es y como
lo que significa” (Bajtin, 1999, p. 381). Asi las cosas, cada imagen,
cada acontecimiento, cada didlogo sera comprendido y reconocido
tal cual es emitido, vivido, sentido.

De manera que, somos autores creadores y de esta forma damos
sentido a todos los acontecimientos vivenciados, recortamos esos
acontecimientos y los organizamos estéticamente, como sostiene
Faraco (2005), analizando a Bajtin, es aqui donde se da esa produc-
cién de cuentos. Lo anterior, lo podemos definir como actividad
creadora, que de acuerdo con Vigotski:

Llamamos actividad creadora a cualquier tipo de actividad del hombre que
cree algo nuevo, ya sea cualquier cosa del mundo exterior producto de la ac-
tividad creadora o cierta organizacién del pensamiento o de los sentimientos

que actde y esté presente solo en el propio hombre. (Vigotsky, 1999, p. 5).

Dicha actividad es libertadora para el diferente, para el doente, el
extrano en uso de su imaginacién como forma de comprender
el mundo y de crear sus propias légicas, como sostiene Vigotsky
(1999). Se trata de un trabajo que da voces a esos nifios, pero no
una voz que se da como “salvadora” ni que que se encuentra en
medio de la nada, sino en tanto un reconocimiento politico a esos
sujetos sociales que sabemos que existen, pero que en muchas oca-
siones apagamos por las mismas conceptualizaciones histdricas y
culturales que traemos de los nifios y sus infancias, una infancia
colombiana y una y varias infancias brasilenas, todos extranjeros.
Aungque se trate de un proceso “intercultural’, trasciende los li-
mites de las fronteras y de la propia cultura y entra en otros espacios
diferenciados. Esas concepciones o definiciones dadas “al otro”, a
partir de las “diferencias culturales”, definidas asi por algunos autores
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como Medina (2007), se dan a través de configuraciones discursivas
que muchas veces resultan contradictorias frente al reconocimiento
multicultural de la sociedad y sus politicas interculturales.

De este modo, todos somos extranjeros-extrafios confluyendo
en la escuela, convirtiendo dicho espacio en ese entre-lugar de in-
teraccién y de produccién de acontecimientos, como lo describe
Busch y Vilela (2007, p. 62):

[ Y como todo mundo se encuentra en la escuela, uno acaba aprendiendo un
poco de la cultura del otro. Sin percibir, un brasilero juega jankenpd, el juego de
hacer con la mano piedra, papel o tijera. El nieto de espafoles va a clase de ca-
poeira, una mezcla de deporte, lucha y danza de origen africano y, el hijo de liba-
neses come una esfirra que la madre prepara junto a una deliciosa pasta italiana.
Todo ellos adoran escuchar historias sobre Saci o Curupira, personajes del
folclor de Brasil, o forman parejas para bailar cuadrillas en las tradicionales
fiestas juninas.

Pero Sao Paulo es solo un ejemplo. En otras ciudades grandes, en pequenas
villas o en las haciendas del interior del pais, también es ficil percibir que la
cultura brasilera junta un poquito de cada parte del mundo. Descubrir todo

ese universo va a ser siempre una aventura fascinante. (Busch y Vilela, 2007,

p-62).]

La versi6n en el idioma original (portugués):

E como todo mundo se encontra na escola, um acaba aprendendo um pouco
da cultura do outro. Sem perceber, um brasileirinho brinca de jankenpd, o
jogo japonés de fazer papel, tesoura ou pedra com a mao. O neto de espanhdis
vai para aula de capoeira, uma mistura de esporte, luta e danca de origem afri-
cana, e o filho de libaneses come a esfirra que a mae prepara junto com uma
deliciosa macarronada italiana.

Todos eles adoram ouvir histdrias sobre Saci ou Curupira, personagens do fol-
clore do Brasil, ou formam parzinhos para dancar quadrilha nas tradicionais
festas juninas.

Mas Sdo Paulo é s6 um exemplo. Em outras cidades grandes, em pequenas

vilas ou nas fazendas do interior do pais, também é facil perceber que a cultura
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brasileira junta um pouquinho de cada parte do mundo. Descobrir todo esse

universo vai ser sempre uma aventura fascinante. (Busch y Vilela, 2007, p. 62).

Dicho entre-lugar, lo definimos como un espacio intercultural,
puesto que no solamente confluy6 la cultura infantil sino también
la cultura adulta, la cultura colombiana y brasilefia y otras tantas
que pueden confluir y de las que hacen parte cada uno de los pro-
tagonistas y autores de este texto; asi las cosas y de acuerdo con
Azibeiro (2003, p. 93):

Entendemos intercultura como los espacios y procesos de encuentro-con-
fronto dialdgico entre varias culturas, que pueden producir transformaciones
y deconstruir jerarquias. Es ese entrelugar en el cual todas las voces pueden
emerger, manifestarse, in-fluir-si asi podemos caracterizar la inclusion, de los

innumerables tejidos de significados.

Es alli donde comienza y termina este proceso de vivencia y expe-
riencia que buscaba entender la diferencia desde la perspectiva de los
ninos. En la frontera con el otro es donde surgen indicios de como
lidian con ella y con la cuestidn del ser extranjero, en ese mundo de
diversidad, y como aparece alli esa construccion de lo diferente.

Esta investigacion se sittia en la frontera, en ese entre-lugar, en
donde crea la opcién de confluencia de dos idiomas: el portugués
y el espaniol. Esa opcién en el texto no es de cardcter puramente es-
tético, por el contrario, es la que permite profundizar y enfatizar la
investigacion en el “extranjero” siendo “extranjero” de alli, al tener
apartados en ambos idiomas.

Es por ello que el habla se convierte en un punto central en esta
investigacion, es una frontera de encuentro, pero también de eman-
cipacién y de multiples tensiones. Y aqui se comienza a vislumbrar
un tema de investigacién importante con ninos en condiciones de
extranjeros: el didlogo entre diferentes idiomas y lenguas.

Por dicha razén, algunos de los acontecimientos narrados aqui
se escriben en lengua portuguesa, dado que dicha lengua es parte
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del contexto donde fue realizada la investigacion (Brasil), esto con
el fin de contar lo acontecido de la forma mds natural y real posi-
ble, en un intento de no desvirtuar los hechos con la traduccién
(portugués-espaniol), y por respeto a la autoria tanto de los ninos,
como de la profesora y la mia como investigador.

Pero, ;como encontrar una forma de mostrar esos aconteci-
mientos lo mas aproximado posible a esas realidades, a esas expe-
riencias y vivencias en la escuela? Tal vez debia remitirme a aquellas
palabras de Couto (2011, p. 23) en: E se Obama fosse africano?: e
outras intervengdes: “No existe ningun escritor que no haya pasado
por la necesidad de encontrar una identidad propia entre multiples
identidades que se escabullen ficilmente al intentar materializarlas,
ya sea escrita, oral u otras tantas que se pueden encontrar’.

Pero, como Couto (2011) sostiene, no hay un lenguaje hecho a
la medida de los escritores, simplemente encontramos una lengua
que nos permite ser tnicos e irrepetibles, como puede hacerse a
través de los cuentos. En esta investigacion se evidencié que entre
dichos idiomas (portugués-espafiol) existe una fuerte presencia de
los cuentos y que pueden ser una forma de generar las relaciones

entre personas (adultos y nifios) inmersos en el contexto.

;Y QUE FUE LO QUE RESULTO DE ESTE CUENTO?

Ser extranjero se relaciona con el habla de una persona, o mejor,
con el “mal” hablar de esa persona, que hace la diferencia entre mu-
chas otras, pues es evidente que no tiene necesidad de ropas di-
ferentes, de comidas que considerariamos exdticas, de religiones,
espiritualidades o misticismos que muchas veces consideramos ab-
surdos; para ser un extranjero bastaria solamente tener un acento
o habla diferente a las demds personas para ser tenido en cuenta
como extrafio o enfermo (doente). Como se puede evidenciar en

algunos acontecimientos:

221



Geografias de las infancias y movimientos sociales

[ Esdras me pide filmarlo:

Yo: ;Usted vive donde?

Esdras: Aqui, cerca de la escuela.

Yo: ;Recuerda dénde yo vivo?

Esdras: En Colombia, usted dijo. Queda muy lejos. Hablan chi-
no alld, no comprendo nada de lo usted habla.

Yo: No, yo hablo espanol, ;recuerda que le dije?

Esdras: Si, es muy parecido con el chino, mi hermano habla
como usted y no consigo entender nada de lo que el habla.

Yo: ;Su hermano es de Colombia?

Esdras: ;Como es que es? ;Qué dijo?

Yo: Te estoy preguntado si su hermano es de Colombia como yo.
Esdras: Entendi. No, él es brasilero pero, él habla si como usted
estd hablando, extrafio. ;Usted siempre hablé asi?

Yo: ;Asi como?

Esdras: Enredado, asi de extrano, ;no?

Yo: Si. Yo siempre he hablado espafiol. Usted es un nifio muy
bonito, ;me entendiste? [le hablo en espanol].

Esdras: Para de bromear, mejor hable portugués, asi como usted
habla, pero hable portugués. No entiendo nada. Gracioso.
(Continuamos jugando en la mesa y la conversacién termina
ahi).

(Nota de campo No. 8, octubre 1 de 2014).

La version en el idioma original (portugués):

Esdras me pide filmarlo:

Eu: Vocé mora onde?

Esdras: Aqui, perto da escola.

Eu: Lembra onde eu moro?

Esdras: Em Coléombia, vocé falou. Fica muito longe. Falam
chinés 14, ndo compreendo nada do que vocé fala.

Eu: Nio, eu falo espanhol, lembra que te falei?

Esdras: Sim, é muito parecido com o Chinés, meu irmao fala

como vocé e ndo consigo entender nada o que ele fala.
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Eu: Seu irmao é da Colémbia?

Esdras: Como é que é2 Que falou?

Eu: Te estou perguntando se seu irmao é da Coloémbia como eu.
Esdras: Entendi. Nio, ele é brasileiro, mas ele fala assim como
vocé estd falando, estranho. Vocé sempre falo assim?

Eu: Assim como?

Esdras: Enrolado, estranho mesmo, né?

Eu: Si. Yo siempre he hablado espafiol. Usted es un nifio muy
bonito. ;Me entendiste? [Le hablo en espanol].

Esdras: Para com essa brincadeira, melhor fala portugués, as-
sim como vocé fala, mas fala portugués. Nao entendo nada. En-
gracado.

(Continuamos jugando en la mesa y la conversacién termina
ahi).

(Nota de campo No. 8, octubre 1 de 2014).

El anterior es uno de los acontecimientos vivenciados en el aula y
asi podria citar muchos otros que marcan el habla como un ele-
mento diferenciador, mégico, interesante, que me hace ser un doen-
te para los nifios, como sigue a continuacion:

Me causa curiosidad que uno de los nifios (Esdras) se me acerc6 y me pregun-
t6: vocé viajou para Colémbia nas férias? Lo cual me sorprendi6 y le pregunte:
porque vocé sabe que eu sou colombiano? Me contesto: eu pensei! Vocé falou que
trabalhava ld na Colombia e que vocé morava ld. Vocés falam essa lingua estran-
ha, vocé fala inglés. Eu sei. Yo iba a continuar la conversacién con él, pero se fue
con sus amigos a jugar. (Nota de campo No. 9, marzo 11 de 2015).

En ese momento, yo hablo en voz alta para las nifias, agradeciendo por la co-
mida que nos mandaran y se me acerca uno de los nifios (Luan) y me dice
que yo estoy enfermo. Yo le pregunto que por qué piensa eso, y él me contesta
timidamente y tocando mi boca y me dice que hablo muy raro. Le pregunto
por qué dice que hablo raro y se intimida y me sonrie. Continuamos juagan-
do con las fichas, los carros, los dinosaurios en la mesa, pero cuando me estéd

hablando Luan de que estoy enfermo, ellos dicen que yo soy un monstruo, y
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comenzamos a jugar a los monstruos haciendo caras feas los unos a los otros y

gritando. (Nota de campo No. 11, abril 9 de 2015).

Estos acontecimientos fueron frecuentes durante los tres anos de
experiencia y vivencia con los nifos en las diferentes aulas. La for-
ma de hablar era la caracteristica que se dio de principio a fin. Para
la compresién de esa cultura infantil y para el reconocimiento de
esa participacion y protagonismo infantil, se hace necesario no so-
lamente comprender esos c6digos comunicacionales o lingiiisticos
que son propios de esa cultura, sino también entender la importan-
cia que tiene el lenguaje para los nifios, en tanto elemento determi-
nante en la relacién con la diferencia, con la alteridad que irrumpe
en sus rutinas, en sus cotidianos, y llega a ser fundante en la concep-
tualizacién y reconocimiento del “otro” que transita en esas fronte-
ras del lenguaje que, para este caso, se trata de ese extranjero, como
se puede evidenciar en Vygotski (1991):

Signos y palabras constituyen para los nifios, primero y sobre todo, un medio
de contacto social con otras personas. Las funciones cognitivas y comunicati-
vas del lenguaje se convierten, entonces, en la base de una forma nueva supe-

rior de actividad en los nifos, distinguiéndolos de los animales (p. 24).

Nuevamente de acuerdo con Vigotsky (2007), los seres humanos
nacemos en el mundo del habla, marcada por experiencias senso-
rio-motoras, principalmente dadas en el habla y en la palabra. En
este orden ideas, no podemos pensar en un mundo estitico donde
se nace sino en un mundo cambiante, modificable, como argumen-
ta Tomasello (2007) y otros autores. No nacemos en un mundo que
solamente estd lleno de cosas sociales-culturales, también nacemos
en el mundo de las palabras y ese conjunto (social, cultural, pala-
bras) es totalmente desconocido para el nifio.

No obstante, el resultado final es el habla, pero no se debe pen-
sar ese resultado como producto del desarrollo humano, como
producto de la evolucién de la especie, sino con una visién hacia
futuro, debido a que el pensamiento y el habla no son estables, ni
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paralelos o uniformes como podemos creer; pues aunque como es-
pecie tengamos un proceso cultural acumulativo, en dicho proceso
se van dando modificaciones, como se argumenta en Pensamiento y
Habla de Vigotsky (2007).

Para Vigotsky (2007), el concepto es un signo como tal, donde
no se puede reconocer la palabra como un simple acto mecanico
de articulacidén, de fonacidn, se trata realmente de ir mas alld para
poder entender la unidad entre pensamiento, habla y signo. La pa-
labra es el medio especifico para la formacién de los conceptos.

En este entendido, esas construcciones hechas por los nifios en
el transcurso de estos tres afios de investigacidn, de interaccion, de
un sinntumero de vivencias, corresponde a esa relaciéon entre lengua
y cultura, a esos saberes propios de cada cultura. Que para este caso
es la cultura infantil, caracterizada por un lenguaje propio, que en
muchas ocasiones es subestimando por los adultos en un acto de
demostrar el poder que podemos ejercer el uno sobre el otro, indi-
cando simplemente lo que estd “bien” y lo que esta “mal”.

Se puede afirmar que no nos hemos permitido conocer y reco-
nocer a ese otro cultural, a esa cultura infantil, porque simplemente
lo llamamos parte de nuestra cultura para poder controlarlo, sin
darle oportunidad de comprender esos lenguajes de ese mundo,
como diria el filésofo Wittgenstein (1968): “los limites de mi len-
guaje denotan los limites de mi mundo” (p. 111).

No obstante, las vivencia en la escuela me dieron a conocer
muchos aspectos que puede traer esa alteridad del extranjero que
irrumpe en el aula, la forma de hablar del otro que llega a modi-
ficar ese contexto es lo que realmente constituye esa vivencia. Ese
encuentro con todos los sentidos, hace de esa vivencia intensa una
escucha sensible por parte de nosotros y del otro.

Una vivencia que ofrece demasiados cuestionamientos por par-
te de los ninos, sin coartarles la libertad de expresarse ante un Es-
tado y un mundo que politicamente reza que todos somos iguales
ante él, sin ser discriminado por ninguna razén o motivo, dudas
que van apareciendo a través de la interaccidn, de la vivencia y la

experiencia de ese “nosotros” con los “otros”. Preguntas tales como:
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Figura 3. Acontecimientos en el aula.

Fuente: Archivo propio.

Figura 4. Acontecimientos en el aula:
“{Qué mas queremos saber?”’
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Figura 5. Acontecimientos en el aula:
“Lo que sabemos sobre Colombia”.
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Ese mundo va mds alld de cémo nos podemos vestir, de qué es lo
que comemos, si es deliciosa aquella comida, si son bonitas o no
aquellas vestimentas, si las personas juegan cosas divertidas y si
tienen carritos para divertirse y construir aquel mundo de choco-
lates que puede hacer la diferencia territorial, de la frontera entre
una cultura adulta y una cultura infantil, de un “nosotros” y de un
“otro” extranjero.

En esta investigacién fuimos juntos a vivenciar ese mundo de
sabores y colores, un mundo que sélo solo se puede vivenciar y ex-
perimentar si ponemos todos los sentidos, es por ello que la comi-
da, los juegos, las ruedas infantiles y los cuentos hicieron parte de
este “cuento”, de esta construccion de la “diferencia diferente”.
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Figura 6. Acontecimientos en el aula:
‘““VYamos experimentar comidas”.

Fuente: Archivo propio.

Fuimos convidados a ser parte del equipo de vivenciadores, de expe-
rimentadores. Viajamos y descubrimos juntos por esos mundos que
ya conociamos, pero a través de una visién adulta. Hicimos nuestro
propio avién para ir hasta... y volamos por un mapa.

Figura 7. Acontecimientos en el aula:
‘““Yamos a conocer el mundo”.

Fuente: Archivo propio.
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Sin embargo, lo que siempre sobrepasé esa vivencia fue el habla de
esa persona que llegd a la escuela, “ese otro” que no era igual a “no-
sotros”. Siempre fue “raro”, “extrano’, escucharlo hablar. Era como
un ser venido de otro planeta; obviamente ese planeta era otro pafs,
pero lo que realmente interesaba era que hablaba diferente, como
se puede evidenciar en el siguiente acontecimiento: “(...) [cuando
los nifios me escuchan hablar por primera vez] comienzan las pre-
guntas alrededor: ;de donde es?, ;ddnde queda ese lugar? Uno de los
ninos responde rdpidamente: “é de outro planeta, ele é extraterrestre”.
Todos los nifios rien [...]”. (Nota de campo No. 3, mayo 20 de 2014).

En conclusién, multiples infancias, muchos nifios, muchos ex-
tranjeros, todos doentes, y finalmente es el habla lo que llama la
atencion en esta relaciéon de alteridad, tanto para los nifios como
para mi como adulto y extranjero; es eso: como somos llamados,
siempre en busca de identificarnos con esos sonidos, con esos mun-
dos, siempre buscando ese llamamiento familiar, como sostiene Ga-
leano (2002), para no perder las ganas de ser llamado y de llamar.
Cierro aqui con uno de los cuentos resultado de las experiencias y
vivencias en el aula, en la rutina escolar y como producto de esas

lenguas que nos hacen doentes:

[ ¢Qué lengua enredada es esa, muchacho?

Era una vez...

Creo que no solamente una vez,

de hecho fueron muchas veces,

puedo asegurar que fueron muchas

que yo lo escuché hablando japonés,

pero, no era cualquiera, no era cualquier japonés,

era de esos japoneses que hablan inglés...

sPor qué usted sabe que en el mundo existen dos clases
de japoneses?

Uno que habla japonés y otro que habla inglés.

Y él era uno de esos chicos japoneses que hablan inglés.
El era muy gracioso.
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No sabia hablar bien.

Por ejemplo: una vez para decir tiburdn, él dijo tubarao.
;Qué lengua enredada es esa, muchacho?

iCreo que no es una lengua normal!

Es de esas cosas que usted solo escucha decir a un loco,

de un propio enfermo.

Aunque no podia entender lo que él hablaba,

siempre jugabamos los dos.

Era la dnica cosa en que nos comprendiamos bien o ;no?

No sé explicar, era tan complicado.

Una vez él llevo a la escuela unas comidas extrafas.

iMe pareci6 un poco raro pero, comi!

Llevé su bandera, la bandera de su pafs, lo cual me parecié
maravilloso.

Los colores eran maravillosos, muy alegres: amarillo, azul y rojo,
parecidos a los colores que se ven en mi Brasil.

Pero aun asi, de las cosas que encontré mds locas de esa
convivencia era: esa forma de hablar, ese acento que él tenfa,
esas palabras que yo no podia entender,

siempre pensé que él estaba enfermo, que deberia ir al médico.
Hacer alguna terapia.

Porque esa lengua que ¢l hablaba era rara,

era extrafia, no podia diferenciar.

Pero, cuando estdbamos juntos era maravilloso.

;La diferencia es asi? Una vez le pregunté a él,

le he dicho varias veces: me responde por favor.

Yo siempre hablo de usted, ese extranjero de lenguas extranas.
Que un dia llegé a mi salén y ni siquiera se presento.

Lo acogi como mi amigo, como mi hermano, incluso
nosotros sabiamos que: jera diferente!

Nota: Para que usted me entienda dejo un dibujo que hice, para que
sepan como éramos cuando estibamos juntos, el muchacho que
estd del lado derecho es él, estoy sefialindolo con mi dedo para que
usted sepa cuadl es, y el otro soy yo. ]
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Figura 8. Acontecimientos en el aula:*“;De qué lado esta?”.

Fuente: Archivo propio.

[También hice un mapa para que usted entienda de dénde es
él: los dos Japones los pinté de color azul en la parte inferior, el
que estd de lado derecho es el Japén que habla inglés, encima en
color verde estd Brasil y en la parte inferior, al lado izquierdo,

en color azul, estd el otro Jap6n, aquel que habla japonés. Fin |

OFigura 9. Acontecimientos en el aula:
“Nos ubicamos por colores”.

Fuente: Archivo propio.
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La version en el idioma original (portugués):

Que lingua enrolada é essa rapaz?

Era uma vez...

Acho que ndo somente era uma vez,

de fato foram muitas vezes,

posso garantir que foram muitas mesmo

que eu escutei ele falando japonés,

mas nao era qualquer um, nao era qualquer japonés,
era daqueles japoneses que falam inglés...

Por que vocé sabia que no mundo existem dois japoneses?
Um que fala japonés mesmo e outro que fala inglés.
E ele era desses caras japoneses que falam inglés

ele era muito engracadinho

ndo sabia falar direitinho.

Por exemplo: uma vez para dizer tubario, ele falou: “tiburén”

que lingua enrolada é essa rapaz?

Acredito que nao ¢ uma lingua normal!

E daquelas coisas que vocé s6 pode escutar falar se vem
de um maluco, de um doidao mesmo.

Ainda que eu ndo conseguia entender o que ele falava,

a gente sempre brincava junto

Era a tinica coisa que a gente compreendia direito, ou nao?
Nao sei, era tdo complicado.

Uma vez ele levou para escola umas comidas estranhas
eu achei meio esquisito mas, eu comi!

Levou sua bandeira, a bandeira de seu pais, eu achei legal,
as cores eram maravilhosas, muito alegres: amarelo, azul
e vermelho,

parecidas com as cores que vocé vé no meu Brasil.

Mas, mesmo assim das coisas que eu sempre achei mais
doidas era: esse jeitinho de falar, esse sotaque dele, essas
palavras que eu nao conseguia entender.

Sempre achei que ele estava doente, que deveria ir ao médico!
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Fazer alguma terapia...

Porque essa lingua que ele falava era estranha,

era esquisita, Nao conseguia diferenciar mesmo.

Mas quando estdvamos juntos era maravilhoso.

A diferenga é assim? Uma vez eu perguntei para ele.

Eu falei vérias vezes para ele, me responde por favor!

Eu sempre falo de vocé, esse estrangeiro com linguas estranhas
que um dia chegou na minha sala e nem se apresentou,

acolhi como meu amigo, como meu irmao, mesmo a gente

sabendo que: era diferente!

Nota: Para vocé me entender deixo um desenho que eu fiz, para que
saiba como a gente era quando estava junto, o cara da mao direita é
ele, eu estou apontando com meu dedo para que vocé saiba qual é

€ 0 outro sou eu mesmo:

(...)

Também fiz um mapa para que vocé compreenda de onde ele é: os
dois Japoes ficaram de azul na parte de baixo, aquele que estd do
lado direito é o Japao que fala inglés, acima dele, em cor verde, pode
ver o Brasil e na parte de baixo, na mao esquerda, em cor azul, fica
o outro Japao aquele que fala japonés mesmo: FIM...
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TEATRO CON BEBES: UNA LECTURA A PARTIR
DE LA PEDOLOGIA! HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI
Claudia da Costa Guimardes Santana, Luiz Miguel Pereira

Los procesos de aprendizaje cultural son formas especialmente efica-
ces de aprendizaje social porque son tanto: a) formas especialmente
fieles de transmision cultural (que crean un trinquete cultural espe-
cialmente eficaz) como b) formas especialmente eficaces de creativi-
dad e inventiva social-colaborativas, es decir, procesos de sociogénesis
en los que multiples individuos crean juntos algo que ningun indi-
viduo podria haber creado por si solo. Esta eficacia especial deriva
directamente del hecho de que, cuando un ser humano estd apren-
diendo «a través» de otro, se identifica con esa persona y con sus
estados intencionales, y a veces también con sus estados mentales.
(Tomasello, 2007, p. 17).

! Pedologia fue un término introducido por el americano Oscar Chrismann en
1983; definida etimolégicamente como la Ciencia del Nifio. Lev S. Vigotski, al
abordar la Pedologia en el contexto soviético de transformaciones sociales, la defi-
ni6 como la Ciencia del Desarrollo Cultural de Nifio (Cf. Santana, 2016).
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INTRODUCCION

Los nacimientos, generalmente, propician momentos de muchas
alegrias, sobre todo para los que estdn esperando la llegada de un
nuevo miembro a la familia. Es importante aclarar que el plural es
intencional, nacemos dos veces, bioldgica y culturalmente. Por lo
tanto, los encuentros de los bebés con sus cuidadores ocurren con
base en la cultura encontrada en su cotidiano. “El nifio que atin no
naci6 dispone del ttero de la madre como medio, el nino que acaba
de llegar al mundo también dispone de un espacio muy pequeno
como parte de su medio mas cercano”. (Vigotski, 2010, p. 683).

La herencia cultural de la humanidad aguarda inexorablemente
a aquellos que nacen y, por mds que tengamos la preocupaciéon en
mantener el cuidado con un modo de vida que atienda los presu-
puestos de una posibilidad de desarrollo para los bebés, estamos la

mayoria de las veces reproduciendo el legado cultural que hemos
heredado.

TEORIA HISTORICO-CULTURAL: REFLEXIONES A PARTIR
DE LAS INFANCIAS

Presentaremos en este trabajo, en el contexto de la teoria histérico-
cultural, algunas reflexiones de investigaciones que venimos rea-
lizando con los ninos a través de actividades de teatro para bebés.
Tomamos como premisa bdsica el presupuesto vigotskiano de que,
en las investigaciones con nifios, el foco no deberia ser el nino
que se desarrolla sino el propio desarrollo cultural del nifio (San-
tana, 2016).

Para Vigotski, estudiar el desarrollo humano significa, necesa-
riamente, objetivar cientificamente su cardcter cultural, y por lo
tanto, la investigacion del desarrollo infantil debe captar el camino
recorrido por el nino en la transformacién de las funciones natu-
rales y bioldégicas en funciones psicolégicas superiores que, para
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dicho autor, posen origenes culturales (Vigotski, 1998). En este
sentido, el medio ofrecido es una expresion de la transformacién
de la naturaleza por el hombre en formas culturales de existencia
humana. “Las formas erguidas (entendidas aqui en si cardcter ma-
terial y simbolico) son fruto de la historia humana pero, al mismo
tiempo son lugares de donde la historia se inicia constantemente; es
fin, es comienzo, es génesis, forman las relaciones espaciales huma-
nas” (Lopes, 2013, p. 130). Por ello, estudiar el desarrollo humano, y
por consiguiente, el desarrollo infantil, requiere una postura inves-
tigativa que nos permita entenderlo como un producto de la vida
social y de como la cultura se torna parte de la vida de los nifos,
transformando su propia forma de ser.

;En qué situacion social ocurre el desarrollo? Para la teoria
histérico-cultural, los seres humanos tienen distintas etapas de de-
sarrollo y “el desarrollo se considerada como un proceso que se dis-
tingue por la unidad de lo material y de lo psiquico, de lo social y de
lo personal, en la medida que el nino se va desarrollando” (Vygots-
ki, 2012a, p. 254). De esta forma:

La situacion social de desarrollo es el punto de partida para todos los cambios
dindmicos que se producen en el desarrollo durante el periodo de cada edad.
Determina plenamente y por entero las formas y la trayectoria que permiten al
nifio adquirir nuevas propiedades de la personalidad, ya que la realidad social
es la verdadera fuente de desarrollo, la posibilidad de que lo social se trasforme

en individual. (Vigotski, 2012a, p. 264).

Un criterio posible para determinar lo esencial de cada edad es la
neo/formacién; dicha neo/formacién es para Vigotski un aspecto
primordial para evaluar el desarrollo del nifio, es el surgimiento
de lo nuevo. En este sentido, fue enfitico en contraponerse a las
teorias que igualaban la idea de desarrollo a la madurez y a aque-
llas que consideraban el desarrollo como una secuencia de etapas
pre-definidas a ser superadas por el nifio, de modo que cada etapa

representard una condicién necesaria para el establecimiento de
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la etapa siguiente. Vigotski argumentaba a favor de una ciencia de
desarrollo del nifo que tomara como fundamento una temporali-
dad histdrica de transformaciones en el nifio como una totalidad, y
estaba en desacuerdo con la idea de que la temporalidad cronolégi-
ca deberia ser el unico criterio de evaluacion del desarrollo.

Para Vigotski, la ciencia “Pedolégica” se define como la ciencia
del desarrollo cultural del nifio, la cual deberia guiarse en investi-
gar las diferentes transformaciones sufridas por los nifos a lo largo
del desarrollo. En concordancia con el autor, el desarrollo infantil
se constituye como una historia de transformaciones que sélo son
posibles cuando se analizan en la totalidad de su movimiento his-
térico. La temporalidad histérica es el tiempo de desarrollo real del
nifo, el proceso histérico de transformaciones sufridas por él lo
guiardn hasta el nivel real de desarrollo en que se encuentra. Es por
esto que, tomar el desarrollo infantil como una secuencia de etapas
pre-establecidas por un determinante genético o por las condicio-
nes del medio, seria lo mismo que no considerar aquello que carac-
teriza al desarrollo como desarrollo, que es la manifestaciéon de lo
nuevo, las neo/formaciones en el nifio (Santana, 2016).

Otra vez de acuerdo con Vigotski, es necesario entender el desa-
rrollo infantil no apenas como progreso o evolucién, pero si princi-
palmente como un proceso que permite la involucién, el retroceso,
la ruptura, la discontinuidad, la transformacién radical de lo que
habfa en el estado de desarrollo anterior. Con base en la “pedologia”
afirmaba que las funciones en desarrollo del nifio, que antes ejer-
cian el papel de actividad principal o de actividad-guia, en el ciclo
de desarrollo siguiente, asumian funciones secundarias o también
dejaban de existir para que una nueva funcién asumiera el papel de
actividad principal. Son en esos momentos que emergen y se cons-
tituyen las neo/formaciones que produciran transformaciones en el
ciclo de desarrollo como un todo.

Sin embargo, al contrario de lo que comunmente se espera, el
proceso de constitucién de neo/formaciones no ocurre de forma

armonica e imperceptible. Parad6jicamente, para Vigotski, dicho
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proceso se caracteriza por grandes periodos de inestabilidad en el
desarrollo, lo que para algunos es considerado como desvios en el
curso de infantil. Para él, esas neo/formaciones representan nuevas
formas de ser y estar en el mundo, pues resultan en profundos cam-
bios en la estructura psicoldgica del nifio.

Entendemos por neo/formacién el nuevo tipo de estructura de
la personalidad y de su actividad, los cambios psiquicos y sociales
que se producen por primera vez en cada edad y determinan, en
suaspecto masimportante y fundamental, la consciencia del nino, su
relacion con el medio, su vida interna durante el transcurso
de su desarrollo en un periodo dado (Idem, p. 255).

En otro aspecto, una actividad bastante comun en los nifios pe-
quenios, que s6lo es posible a partir del medio ofrecido, es la imi-
tacion. En la perspectiva vigotskiana, la imitacién no es un acto
mecanico pero sf una condicién puesta por la cultura. Al imitar un
adulto, el nifio aprende a lidiar con las situaciones que estin mds
alld de su condicién actual. Para Vigotski, “al hablar de imitacién no
nos estamos refiriendo a un acto mecénico, automatico, irracional,
sino a un acto fundamentado en la comprensién, es la realizacién
imitativa de cierta operacién intelectual”. (Vigotski, 2012b, p. 263).

Asi, la imitacién, tan fuertemente presente en el comportamien-
to de los nifios pequeiios, permite que ellos saquen del medio ofre-
cido el significado de sus vivencias en ese mismo medio. Por otro
lado, refuerza la importancia de las actividades colaborativas entre
adultos y nifios y de los nifos entre ellos mismos, para la forma-
cién de los procesos de desarrollo cultural infantil. Por lo tanto, son
ofrecidos estrenos en 'y con el mundo.

VIVENCIA INFANTIL PARA VIGOTSKI
La actividad de imitacién en nifios pequenos es un fuerte argumen-

to que nos ayuda a comprender lo que Vigotski llamaba “vivencia”
La condicién histérico-cultural del desarrollo infantil no significa
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decir que se trata de un individuo pasivamente moldeado por el
medio. El medio aqui no es visto como una dimensién absoluta y
fuera del individuo, pero como elemento interpretado, la expresion

de una “vivencia” del nifo:

...la unidad en la que, por un lado, de modo indivisible, el medio, aquello que
se vivencia estd representado —la vivencia siempre esté ligada a aquello que
estd localizado fuera de la persona- y, por otro lado, estd representado cémo
yo vivencio eso, o sea, todas las particularidades de la personalidad y todas
las particularidades del medio son presentadas en la vivencia, tanto aquello
que es retirado del medio, todos los elementos que poseen relacién con una
personalidad dada, como aquello que es retirado de la personalidad, todos
los trazos de su cardcter, trazos constitutivos que poseen en relacion con un
acontecimiento dado. De esta forma, en la vivencia, nosotros siempre lidia-
mos con la unién indivisible de las particularidades de la personalidad y de
las particularidades de la situacidn presentada en la vivencia. Por eso, parece
apropiado conducir de manera sistemdtica el andlisis del papel del medio en
el desarrollo del nifio, conducirlas desde el punto de vista de las vivencias del
nifo, porque en la vivencia, como ya he puesto, son llevadas en cuenta todas
las particularidades que participaron en la determinacién de su actitud frente

a una situacién dada. (Vigotski, 2010, p. 686-7).

La vivencia es para Vigotski una unidad psicoldgica que nos permi-
te pensar, primeramente, que el medio no es el medio en si pero es
siempre un medio interpretado por el nifio. Luego, no es ese o aquel
elemento presente en el medio que ird a afectar decisivamente el de-
sarrollo psicolégico del nifio. El medio hace junto al nifio una unidad
relacional, o sea, medio y nifio forman una unidad en el desarrollo.
En la educaciéon de ninos pequenos es muy comun la preocu-
pacién de la organizacion del medio que serd ofrecido para ellos.
Muchas propuestas toman el medio ofrecido como algo “para” los
ninos y no “del” nifio. De esta forma, el nifio deberia comportarse
de una manera esperada de acuerdo con los elementos presentes en
aquel medio. Las funciones que, acaso se vinieran desarrollando
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en el nifio, serian una expresiéon directa del medio ofrecido. De ahi
surgieron expresiones tan comunes en el cotidiano de los nifos,
tales como: “medio estimulante”, “objetos pedagogicos”, “juguetes
educativos”y una preocupacion, algunas veces exagerada, con la or-
ganizacion del espacio fisico para la infancia. No estamos diciendo,
con esto, que esos objetos no sean importantes o que las propuestas
educativas deban descuidar esos aspectos, pero entendemos, como
Vigotski, que “no es ese o aquel elemento tomado independiente-
mente del nifio, pero si, el elemento interpretado por la vivencia
del nifio que puede determinar su influencia en el recorrer de su
desarrollo”. (Idem, p. 683).

El énfasis de Vigotski, en su “pedologia” estaba, justamente, en
describir que las investigaciones realizadas con nifios deberfan par-
tir de la idea de desarrollo como una totalidad. En ese sentido, nifio
y medio forman una unidad. El medio es parte del todo, un ele-
mento de la unidad de vivencia del nifio. La vivencia es una unidad
que cuenta en los elementos de una totalidad. Esto quiere decir que
la interpretacién de la infancia ocurre a partir de un medio ofrecido
para ella, sin embargo, ese proceso no se basa en la internalizacién
de un medio absoluto y fuera del nifio. En la vivencia, el nifio inter-
preta el medio, él no repite y tampoco lo reproduce como una copia
fiel. Vigotski usa el término de “refracciéon” para contraponerse a la
idea de que la vivencia del nifio seria un simple reflejo de experien-
cias culturales infantiles. (Santana, 2016).

El concepto de “vivencia” nos ayuda a entender por qué para Vi-
gotski el desarrollo ocurre por medio de una temporalidad histéri-
ca y no apenas cronoldgica. Asi, el valor de cada periodo de tiempo
precisa de ser evaluado, no en su dimensién absoluta, pero si en su
dimension relativa, es decir, por el lugar que ocupa en el ciclo de
desarrollo infantil. En la 16gica de desarrollo cronolégico, un ano es
siempre un afo, pero, a medida en que el medio y el nino forman
una unidad, el significado de mes para el nifio cuando él tiene un
afio no es el mismo de cuando tiene seis u ocho anos.
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Lo anterior significa entender que el desarrollo infantil no es un
proceso regular de etapas que tienen que ser cumplidas, sino que el
nifo deberia ser comprendido con base en sus ciclos de desarrollo.
En este sentido, para Vigotski, cada ciclo es marcado por un proce-
so de cambios y saltos cualitativos totalmente diferentes a los ciclos
anteriores de desarrollo.

En este trabajo presentamos algunas reflexiones a partir de las
aproximaciones tedricas respecto al teatro con bebés. Al ofrecer esa
actividad cultural en los grupos de nifos de hasta de tres afos, en
la escuela de educacién infantil “Escola Nossa”? estamos teniendo
en consideracion el desarrollo de la imaginacién a través de viven-
cias estéticas.

Observamos cémo los bebés —nifios entre un afno y medio hasta
tres afos— vivencian las actividades realizadas. “La Educacién ar-
tistica es un factor de la educacién, particularmente importante
[...] Lo importante es que casi no existe otro medio de educar las
emociones humanas y, por consiguiente, la voluntad humana [...]”
(Lunatcharski, 1988, p. 209-214). El teatro para bebés considera a
los bebés como seres poéticos con capacidad de comunicarse desde
su nacimiento, por tanto, seres humanos que nos ensefian con su
presencia en el mundo.

Vigotski, con su humanismo socialista y su creencia en las fuer-
zas creativas del ser humano, nos proporciona otra posibilidad
de entendimiento para las cuestiones relativas al desarrollo de las
personas. Cuando nos referimos al desarrollo de bebés, no par-
timos solamente del punto de vista de las condiciones materiales
de la sociedad, de sus fuerzas productivas, sino sobre todo, de las
transformaciones de los seres humanos a partir de sus potencia-
lidades desarrolladas por el contacto con los otros en un proceso
dialdgico, de la oferta de posibilidades artisticas, técnicas, literarias,
filos6ficas, humanas, entre otras tantas. En efecto, en el medio se

2 La “Escola Nossa” esta localizada en la ciudad de Niterdi, estado de Rio de Janeiro,
Brasil- http://www.escolanossa.com.br/
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originan todas las especificidades humanas de la personalidad que
él va adquiriendo. De este modo, al ofrecer el teatro como medio,
como fruto de la produccién humana y como una posibilidad de
vivencia, promovemos en los bebés posibilidades de desarrollo.

El ser humano conquist6é su incompletitud y su caracteristica
colaborativa a través de su debilidad bioldgica desde el nacimien-
to. Al nosotros nacer, estamos dotados de un repertorio biolégico
complejo, con un alto grado de organizacién perceptiva y expresiva
que favorece el intercambio con el otro social (Carvalho, 1983, ci-
tado por Ramos, 2010). Mediante el cuidar y el educar por el otro,
el bebé reconoce esa intencionalidad y es gestada la colaboracién a
través de esa mediacion.

La eleccién de indicadores de desarrollo en el nifio

...son constituidos en manifestaciones de la actividad bioldgica: el llanto, el
movimiento —de manos, de pies, del rostro o de ‘caritas) de brazos, de tronco,
de piernas—la mirada, la sonrisa, y en una especie de combinacién de varias de

ellas, que resulta en una exaltacién de alegria”. (Pino, 2005, p. 196).

Las acciones combinatorias de esos constituyentes, junto al apren-
dizaje cultural, proporcionan las condiciones necesarias para iden-
tificar a los bebés como agentes sociales productores de cultura. Por
ejemplo, en el gesto de apuntar, el nifio produce una operacién que
articula la relacién de él con el objeto al cual se refiere y con los
sujetos para los cuales los gestos se dirigen.

Nuestra hipdtesis es que el teatro “para” bebés amplia las posi-
bilidades de vivencias formadoras del desarrollo humano. El teatro
para bebés propicia la vivencia estética y la relacion con otros bebés.
La presentacién del montaje, con escenas que exhiben posibilidades
de mundo, ejecutadas con creatividad compuesta a partir de la rea-
lizacién de la musica, proyecciones, escenarios, vestuarios, adornos,
textos, trabajos de actriz/actor y direccién, provocan en los bebés
una variedad de sentidos. Si el medio origina todas las especificida-
des humanas de la personalidad que el nifio va adquiriendo, tran-
sitar por las plateas de teatros, en las presentaciones en la escuela,
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desencadenaria en los bebés situaciones de percepcion estética que
se pueden constituir en vivencias estéticas que es la base formadora
de la imaginacién. “Cuanto mds rica es la experiencia de la persona,
mds material estd disponible para la imaginacién de ella”. (Vigotski,
2009, p. 22).

INVESTIGACION CON BEBES: ALGUNAS CONSIDERACIONES

El teatro con bebés es una actividad de la teatralidad del humano
que se inserta en el contexto del arte. Tenemos como referencia las
investigaciones de teatro para bebés y el campo de investigaciones
con bebés (Pereira, 2012). “Lo que denominamos como investiga-
cién con nifios implica, por lo tanto, la construccién de una postu-
ra de investigacion que coloca en discusion el lugar social ocupado
por los investigadores y ninos en la produccién socializada de co-
nocimiento y de lenguaje”. (Idem, p. 63).

Apoyamos nuestro estudio en el referencial metodolégico de la
investigacién con bebés, que preconiza su protagonismo. La pro-
puesta central es promover la participacién de los bebés en las
actividades elaboradas para posibilitar su colaboracién en las acti-
vidades escénicas que permitan el desarrollo de esa teatralidad en
una perspectiva en que, tanto las profesoras como los bebés, sean
los protagonistas.

Se trata de un proceso de formacién inspirado en la “filosofia de la diferencia”
cuyo dispositivo es el teatro. Busca evidenciar cuerpos que interactdan, devenir,
marcas, dispersiones, proporcionando elementos que componen un conjunto
practico-tedrico. Acciones e ideas generadas durante incursiones en el territorio
entre el arte, la filosofia y la educacién en una zona de mutacién. (Amaral y

Bussoletti, 2010, p. 76).

La teatralidad no se resume apenas al concepto de representacion
ni tampoco a la espectacularizacién, sobre todo es la posibilidad de
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arte en lo cotidiano y cada sujeto inserto en su actual situacién
de desarrollo. Nos apoyamos en el dramaturgo Augusto Boal para
el ejercicio de nuestra actividad, al afirmar que todos pueden par-
ticipar del teatro:

“Teatro” era el pueblo cantando libremente al aire libre: el pueblo era el creador
y el destinatario del espectéculo teatral, que se podia llamar “canto ditirambo”.
Era una fiesta en que todos podian participar libremente. Vino la aristocracia y
establecio las divisiones: algunas personas irian al escenario y solo ellas podian
representar en cuanto que todas las otras permanecian sentadas, receptivas,

pasivas: estos serian los espectadores, la masa, el pueblo. (Boal, 1980, p. 2).

Entendemos que el teatro con bebés es una posibilidad de desarro-
llar actividades asumiendo el teatro como punto de partida estético.
Buscamos identificar que el desarrollo de los bebés no es apenas un
aspecto sensorial, son, sobre todo, enunciaciones inspiradas por las
actividades escénicas. En esta produccién de intencionalidades bus-
camos el entendimiento de las reacciones de los bebés con base en
sus enunciaciones provenientes de las vivencias poéticas presentadas.

Nos referimos a enunciacién en el contexto baktiniano donde
la accién poética no estd apenas en la lengua, en el habla, pero est3,
principalmente en la disposicién corporal de los bebés, pues en ese
periodo de la vida muchos ain no se expresan por medio del habla.
Nuestras reflexiones propuestas en este texto tuvieron como base la
investigacién con bebés entre 18 meses y 36 meses.

El propésito del presente estudio es intentar alcanzar un entendimiento del
enunciado poético, como una forma de esta comunicacién estética especial,
verbalmente implementada. Pero para hacer eso nosotros necesitamos antes
analizar en detalle ciertos aspectos de los enunciados verbales fuera del campo
de las artes, enunciados del habla de la vida a las acciones cotidianas, porque
en esa habla ya estdn embutidas las bases, las potencialidades de la forma ar-
tistica, Ademads, la esencia social del discurso verbal aparece aqui en un relevo
mas preciso y la conexién entre un enunciado y el medio social circundante se

presta més facilmente para el andlisis (Brait & Mello, 2012, p. 66).
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Las enunciaciones en el sentido propuesto por Bakhtin, son el pun-
to de partida para la observacion de sus reacciones en la actividad
teatral, analizando su interés, desinterés, asombros estéticos, entre
otros. Queremos identificar y analizar lo que ocurre a partir de lo
que es ofrecido en ese momento, sus intervenciones a partir de
la dindmica de sus movimientos, buscando identificar las razones
de sus intereses y/o desinterés.

Es importante mencionar como antecedente que el teatro para
bebés fue una categoria teatral que despunté en Europa en los anos
de 1980 y lleg6 a Brasil en 2005 con dos perspectivas, ambas aso-
ciadas a las conquistas sociales de la primera infancia. La primera
se encaminaba hacia la dimension del bebé en cuanto espectador,
situacién adn incipiente, con pocas repercusiones en el medio ar-
tistico y todavia con poca divulgacién, sobre todo, debido a la con-
dicién de subalternacidon del bebé en la sociedad. Por otro lado, la
segunda vertiente tiende a insertarse en la educacién infantil en
la condicién de actividad artistica en que los bebés sean actores,
protagonistas de una vivencia, pero esta perspectiva también se en-
cuentra en fase embrionaria.

El teatro con bebés mantiene la dimension del teatro para bebés,
no obstante, actia de forma relacional, posibilitando las expresio-
nes sensoriales y de movimientos a los bebés a partir de la propues-
ta de escenificacion:

Los nifios entran en los juegos teatrales para explorar y tocar, reelaborando
inmediatamente, si lo desean, lo que recibieron. Un lugar de hacer y hacer jun-
tos, un momento de relacién interpersonal y de colaboracién constructiva. El
adulto se coloca al frente de los nifios, disponible para comunicarse con ellos,
las alienta y las mantiene sin necesidad de forzar y sin dirigir mucho, pero
con la intencién de mantener el clima y atmoésfera de comunicacién teatral

(Frabetti y Manferrari, 2006, p. 6).

Al investigar teatro con bebés, posibilitamos la entrada de los be-
bés en la accidn escénica, propiciando curiosidad y estimulando sus
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percepciones hacia el contacto con lo representado escénicamen-
te. En esa vivencia, buscamos propiciar la creacién de una estética
nueva donde los bebés se sentirdn convidados a participar.

El teatro con bebés, en cuanto a actividad de educacién infantil,
se aproxima a otra posibilidad te6rica, como la Zona de Desarrollo
Inminente (ZDI), un concepto propuesto por Vigotski en el analisis
de las situaciones de aprendizaje y desarrollo:

La zona de desarrollo inminente es entonces aquello que el nifio consigue ha-
cer con la ayuda del adulto —otros pares—, pues lo que él hace sin la ayuda y sin
la mediacion del adulto, ya seria caracteristico del nivel de desarrollo actual

[...] (Prestes, 2012, p. 193-194).

Asi pues, al nosotros ofrecer el teatro como actividad, el bebé
pasa de la condicién de espectador a la posicién de participante
a partir de sus enunciaciones, de su teatralidad, constituida de poe-
sia en los encuentros estéticos, por lo tanto, le posibilitamos su pro-
tagonismo a partir de la colaboracién del adulto profesor/actor. El
principio colaborativo estd, por ello, presente en esa constitucion.
Sin embargo, para los adultos cuidadores, sean los familiares o los
profesionales de la escuela, el teatro con bebés presenta otras posi-
bilidades relacionales con los bebés en el espacio de la escuela y de
la educacion infantil.

CONCLUSION

En las obras de Vigotski encontramos reflexiones sobre el desarro-
llo cultural de los nifios que nos permiten visualizar y potencializar
diferentes posibilidades de humanizacién. El teatro con bebés es

una de esas posibilidades. De acuerdo con Pereira (2014, p. 139):

Consideramos que, a partir de los bebés, podemos ofrecer otras posibilidades

de mundo a través de la educacion estética, incluyendo el teatro, la musica, las
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artes pldsticas, el cine, la literatura, la danza, entre otras artes que se insertan
en una propuesta de desarrollo humano desde el punto de vista de mantener

contacto con los artefactos de nuestra cultura y de los antepasados.

Lo anterior se evidenci6 en el trabajo de campo realizado para esta
investigacion. Las actividades estéticas ofrecidas para los bebés con-
tienen estrenos, novedades, asombros, curiosidades y, por lo tanto,
el encuentro de los bebés con lo nuevo. Siempre estd la invitacién
abierta para la participacidn, la interferencia en el contexto de la ac-
tividad, por consiguiente, desvirtda la idea de recepcién, de espec-
tador, de pasividad. No es una propuesta que se fija solamente para
despertar lo estético sensorial, es avanzar en esta discusién para
poder llegar a la dimension estética de los seres humanos. Conside-
ramos que la poesia producida en estos encuentros trae reflexiones
para otras posibilidades de investigacion con los bebés y propicia
vivencias estéticas para su desarrollo cultural.

De esta manera, toda experiencia estética es, en si misma, un
viaje pedagogico, pero desde el punto de vista de la “pedagogia de lo
desconocido”. El arte es un disparate que nos impulsa en la aventura
de lo desconocido, es el didlogo como lo oculto, con el misterio.
(Laredo, 2011, citado por Pereira, 2014, p. 54).
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Cuarta Parte
ABRIENDO SUR-COS: CONSTRUYENDO EXPERIENCIA
EN BRASIL DE OTRAS MANERAS DE INVESTIGAR



PRESENTACION
Patricia Medina Melgarejo

El presente grupo de trabajo estd enmarcado por las Ciencias Hu-
manas y la Educacion, desde las siguientes lineas de investigacion:
a) Cartografia con Nifios; b) Nifos, Infancias, Educacién y Con-
textos Historicos-Geogréficos; ¢) Infancia, Educaciéon y Cultura; y
d) Lenguaje, Conocimiento y Formacién de Profesores. Entre sus
miembros se encuentran profesionales de diferentes areas de for-
macion: Geografia, Pedagogia, Psicologia, Educacién Fisica, Filo-
sofia, entre otras.

En la seccion “Abriendo Sur/cos” nos acercamos a la experiencia
en el campo, igual que se hizo en el contexto del grupo de inves-
tigacién en México. En este momento proponemos desde Brasil,
acercarnos a las experiencias de Jader J. Moreira Lopes, quien nos
comparte la genealogia de las investigaciones desarrolladas que
posibilitan la construccion de las Geografias de la Infancia y sus
aproximaciones en la sistematizacion de las propuestas metodo-
légicas. Para ello, Jader Moreira hace una focalizaciéon sobre esta
drea de conocimiento, para continuar profundizando, tanto en las
estrategias desarrolladas en diferentes momentos del camino de la
construccion investigativa, como en las bases epistemoldgicas que
las fundamenta, reconociendo las contribuciones de la teoria histé-
rico-cultural, basindose en Bajtin.
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GEOGRAFIA DE LA INFANCIA: ! CONTRIBUCIONES
A LOS ESTUDIOS DE LOS NINOS Y SUS INFANCIAS?
Jader Janer Moreira Lopes.

Traducido por Mathusalam Pantevis Suarez

Las poblaciones se dividen casi siempre en tres grupos: nifios (que
puede comprender personas con menos de 15 afilos 0 con menos
de 20 anos conforme a las estadisticas), adultos y personas de mds
edad (para las cuales el limite mds bajo puede ser de 60 o 65 afnos).
Consideremos 20 y 60 los limites. Los calculos realizados en todos
los paises del mundo para los que existen estadisticas de compo-
sicion de edad muestran que el numero de los ‘por debajo de los
veinte’ varfa entre los valores extremos de 28,7% en Suecia, 30,1%
en Alemania Oriental y 53% en Filipinas y Brasil [...] (Beajeu-Gar-
nier, 1971, p. 70).

! Este articulo es una adaptacién de la conferencia proferida en el Seminario de
Educacién 2012, llevado a cabo en la Universidade Federal de Mato Grosso, cuyo
titulo original fue: A Geografia da Infancia no didlogo com a educagdo infantil.

% El presente articulo es una reconstruccién del original que fue publicado en
lengua portuguesa como: “Geografia da Infancia: contribuicdes aos estudos das
criangas e suas infancias”, con autorizacion de los editores de la Revista de Educagio
Publica, v. 22, n. 49/1, p. 283-294, maio/ago. 2013.
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Lugar: espacio escolar después de la clase; los nifios estaban espe-
rando a los padres y se movian por todo el patio de la escuela. En
el balcdn, dos nifias de aproximadamente 4-5 afios hacian alguna
actividad encima de una pequefia mesa, con papeles y folletos in-
formativos:

;Qué estan haciendo? pregunté.

Dulces respondieron.

iAh! {Deben ser buenos! ;Puedo probar?

Quédate ahi, no entre en la cocina me dijo una de las ninas.
;Quiere dulce? pregunto la otra.

;Es dulce de qué? pregunté.

iDe nada! una me dijo riendo mucho.

iEs de nada! la otra afirmé, riendo también.

;Entonces me deja probar ese dulce de nada?, nunca lo he pro-
bado. Debe ser bueno. ;Puedo tomar uno de la olla?

No puede entrar en la cocina, estd ocupada, estd muy llena de
ninos, ;no estd viendo? (Lopes, 2008, p. 67).

Los dos epigrafes que abren este articulo apuntan hacia formas di-
ferenciadas de concebir a los nifios y sus presencias en el espacio
geografico: una que evidencia su condicién estructural, la cual con-
forma los datos estadisticos y demogréficos de los paises, y la otra,
aquella que marca sus acciones y la forma de ocupar los lugares,
transformédndolos a partir de la accién del jugar; tales situaciones,
definieron los diferentes caminos recorridos por la Geografia de la
Infancia.

Podemos situar la década de los afios setenta del siglo pasado,
como un momento donde se inicia un cimulo de trabajos que en-
vuelven a los nifios y sus espacialidades; producciones desarrolladas
en diferentes contextos geograficos, pero fuertemente influenciadas
por los postulados sistematizados en la Geografia Humanista. Es
aqui donde inicia una serie de acciones y registros que buscan reve-
lar el sery estar de los nifios en el espacio.
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Entre tanto, tejiendo criticas a los estudios estadisticos en la Geo-
grafia, a la descripcion racionalista del positivismo y al reduccionis-
mo economicista del movimiento marxista dentro de esta ciencia,
la Geografia Humanista busca comprender la percepcion y repre-
sentacion del espacio por los individuos, entendiendo su carécter
unico, singular y al mismo tiempo en que reconoce su pertenencia
y el compartir con un determinado grupo cultural. Tuan (1982)
expresa esas condiciones al definir el cardcter de ese movimiento:

La Geograffa Humanista reflexiona sobre los fenémenos geogréficos con el
proposito de alcanzar mejor entendimiento del hombre y de su condicién [...]
busca un entendimiento del mundo humano a través de las relaciones de las
personas con la naturaleza, de su comportamiento geogréfico, asi como de

los sentimientos e ideas acerca del espacio y del lugar (Tuan, 1982, p. 143).

Se trata de ideas con respecto al espacio y al lugar... palabras que
denotan expectativa de este grupo por revelar el mundo habitado
por los sujetos, el encuentro entre personas y el espacio, las con-
fluencias en que emergen y se funden la condicién humana y la
condicion geogrifica, json desafios puestos! Es la tarea de los ged-
grafos esforzarse por construir caminos, alcanzar teorias, tejer in-
terpretaciones sobre la nueva terrae incognitae, que ahora no se
constituyen mas como lugares nunca visitados, espacios distantes
del territorio europeo y de otras naciones, pero, sobre todo, se:
“[...] encontra no interior da alma e do coragdo dos homens”?

Las fronteras del otro, muy bien delimitadas y muchas veces dis-
tantes del pasado, acabaron acortdndose y quedaron mads cercanas
volviéndose vecinas; la mirada que hasta entonces era destinada
para el distante-diferente, se vuelve hacia si mismo, creando otra
categoria de andlisis: el proximo-diferente. Las nuevas expedicio-
nes geograficas son senderos recorridos con el otro, que junto a mi,
pueda mostrarme su mundo vivido.

? Discurso de Wright proferido en 1946 a la Asociacién de Gedgrafos Americanos,
transcrito por Lowental (1982). Véase referencias.
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Los gedgrafos de esa corriente tedrica apoyan, asi sus ideas “[...]
en las filosofias del significado, especialmente en la fenomenologia
y en el existencialismo” (Corréa, 1995, p. 30) y la “[...] geografia
humanista estd asentada en la subjetividad, en la intuicién, en los
sentimientos, en la experiencia, en el simbolismo y en la contingen-
cia, privilegiando el singular” (Ibid, p. 30). El estudio del ambiente,
en el centro de este grupo, pasa por la consideracion de los “[...]
sentimientos espaciales y las ideas de un grupo o pueblo sobre el es-
pacio a partir de la experiencia” (Ibid, p. 30). Reconocer la préctica
geografica del otro, su espacio vivido son trazos fundamentales de
ese andlisis. Al mismo tiempo permite levantar algunos cuestiona-
mientos: ;De qué manera ocurre la construccion de la percepcion
del ambiente que nos rodea? ;Quién, qué o cudles factores interfie-
ren y contribuyen para esa percepcion?

Se supone que existe una serie de aptitudes humanas que: “[...]
trascienden las particularidades” (Tuan, 1980, p. 6), que parecen
ser universales, comunes al comportamiento de los primates. Tuan
(1980) reconoce como un trazo unico el hecho de que todos los se-
res humanos compartan percepciones comunes en virtud de poseer
6rganos y una estructura biolégica similar.

Ademds, reconoce algunas caracteristicas psicoldgicas como
subyacentes a la especie, como la escala de percepcién humana
“[...] los objetos que percibimos son proporcionales al tamafio de
nuestro cuerpo, a la intensidad y amplitud de nuestro aparato per-
ceptivo y al propésito” (Tuan, 1980, pp. 16-17); la segmentacion:
“[...] los seres humanos tienden a segmentar los continuos de la
naturaleza” (p. 17); de esta forma, vemos nitidas separaciones en el
ambiente: diferencias entre una planicie y una montana, una selva
htimeda y un érea seca, construyendo regiones especificas.

Otro aspecto comun serian las oposiciones binarias, segin el
autor: “[...] la mente humana parece estar adaptada para organizar
los fenémenos no solamente en segmentos, como para arreglarlos
en pares opuestos” (Ibid, p. 18), esto justifica algunas clasificacio-
nes espaciales, como Norte y Sur, Este y Oeste, entre otras. Ademas,
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aborda la cuestion del etnocentrismo como una categoria funda-
mental de los pueblos, una vez que: “[...] los seres humanos, indivi-
dualmente o en grupos, tienden a percibir el mundo como el ‘self’,
como el centro” (p. 34).

Pero, el propdsito de los trabajos no es investigar esas universali-
dades, sino exactamente con lo que es particular en cada grupo so-
cial en cuanto ala percepcién del ambiente que lo rodea, puesto que,
se supone la existencia de particularidades que “[...] acenttia o
[...] distorsiona” (Ibid, p. 6) tales universalidades. Es el papel de la
geografia, puesto que “[...] el gedgrafo humanista, afinado con las
voces del cientifico y del fildsofo, no puede darse el lujo de ignorar
cualquier cosa que pueda lanzar luz de las complejidades de la rela-
cién del hombre con la tierra” (Buttimer, 1982, p. 68).

En este orden de ideas, el lugar, entendido como las relaciones
afectivas que las personas establecen con el espacio, pasa a tener
un valor central en las investigaciones, y la nocién de “Topofilia”,
desarrollada por Tuan (1980), gana notoriedad no solamente en
la geografia sino también en otros campos de estudio. El término
“Topofilia”, al ser comprendido como “[...] lo afectivo entre la per-
sona y el lugar o el ambiente fisico” (Tuan, 1980, p. 5), pronuncia
la existencia de una diferencia entre espacio y lugar, una vez que el
significado de espacio frecuentemente se funde con el lugar, pero
“[...] ‘espacio’ es mas abstracto que ‘lugar’ Lo que comienza como
espacio indiferenciado se transforma en lugar a medida que lo co-
nocemos mejor y lo datamos de valor” (Tuan, 1980, p. 6).

No obstante, las inspiraciones en la Psicologia Cognitiva de
Piaget y la de Espacio Vivido de Fremont, refuerzan la dimension
de la experiencia humana en el espacio y reafirman el alejamiento de
las tesis cldsicas por las que atravesaban la vivencia de los hombres,
mujeres y, por supuesto, de los nifios que lentamente dejan de ocu-
par los ntimeros para tener visibilidad en otros lugares.

De esta forma, los estudios de Piaget encontraron en los trabajos
geograficos con nifos, grandes expresiones, obras diversas (Piaget
& Inhelder, 1993, por ejemplo) llevaron a un conjunto de afirma-
ciones e investigaciones que tejieron muchas consideraciones sobre
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las relaciones que los ninos establecen con sus espacios proximos y
lejanos, cdmo son concebidos y representados.

Una tesis que se destaca es la premisa de que, a pesar de nacer
inmerso en una red de significados que lo envuelven, la relacién
del nifo con su mundo es, inicialmente, de indiferencia. A medida
que el nifio se va desarrollando, ocurre una separaciéon gradual de
él con el mundo. Este hecho comienza a ocurrir a partir de las
experiencias sensorio-motoras; es el desarrollo de los sentidos,
asociados al acto motor lo que proporcionard cada vez mds una
consciencia de si y del mundo que lo rodea. En este desarrollo/se-
paracion ocurre la construccién de la nocién del espacio-tiempo.

Asimismo, inicialmente, el nifio consigue apenas percibir el espa-
cio a través de su propio cuerpo en contacto con los objetos, utilizan-
do los sentidos. En un primer momento, su espacio es de vivencia:
se compone de los lugares donde juega, pasea y de los objetos que
ahi existen y él utiliza. Las relaciones espaciales se desarrollan y se
tornan mas complejas en tanto el nifo amplia su espacio de accion.

Piaget (1993) propone, asi, una serie de etapas continuas por
las cuales pasan las personas en el desarrollo de la nocién espa-
cial. Las relaciones topoldgicas: son las mas elementales, luego son
las primeras que el nino construye; son las relaciones de vecindad
(cerca, lejos), separacion (percepcién de que los objetos ocupan lu-
gares distintos en el espacio), orden (sucesion), cierre (nocién de
interior y exterior). Relaciones proyectivas: aquellas que se definen
de acuerdo con el punto de vista del observador (derecha/izquier-
da). Relaciones euclidianas o métricas: son las que se basan en las
nociones de los ejes y de las coordenadas, se definen con puntos
fuera del observador. Las relaciones topoldgicas y proyectivas son
construidas por el nifio en el sentido de situarlo en el espacio y se
relacionan con el medio, proporcionandole mayor seguridad en sus
desplazamientos. Estos conceptos de adentro, encima, a la derecha,
cerca, fuera, entre otros, son esenciales para la etapa posterior. Por
su parte, las relaciones euclidianas permiten localizarse utilizando

ejes fuera del cuerpo del nino.
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El espacio perceptivo seria construido asi, siguiendo una serie de
etapas que corresponden a las relaciones topoldgicas mas elemen-
tales, pasando por las proyectivas (eje de coordenadas basado en su
propio punto vista), hasta llegar a las euclidianas. Ademds de que
inician en un plano comun (relaciones topoldgicas). El espacio re-
presentativo pasa por las mismas etapas pero de forma discontinua.

Mientras que los estudios de Piaget amplian y abren la infancia
como una dimensidn cientifica y universal, la obra de Armand Fré-
mont, publicada en 1976 y titulada La Région, espace vécu (La Re-
gion, espacio vivido), asegura la nocién de espacio vivido como un
concepto clave de ese movimiento, se evidencia la manera cémo
las personas experimentan y expresan los espacios, la concepcién y
el significado, que los aportes geogréficos tienen para las diversas
y diferentes localidades, como orientaciones fundamentales en las
investigaciones que se organizaban en ese momento, como lo des-
cribié Claval (2003):

Armand Frémont imagina, a mediados de 1970 la nocién de espacio vivido:
se vuelve hacia la significacion de la experiencia que las personas tienen del
contexto en que se desarrollan. [...] Con laidea de espacio vivido aparecen dos
orientaciones importantes: 1) la atencién que conviene dar a la manera como
las personas se expresan; 2) la consciencia de la significacion especial que ad-
quiere la experiencia de los lugares para aquellos que los habitan. La geografia
no debe aparecer como la visién extranjera de un viajante que pasea sobre el
paisaje una mirada distraida. Debe decir lo que significa el paisaje, el campo,

la ciudad, la naturaleza, para la poblacién local (p. 11).

El propio Claval (2003) destacé que “[...] el éxito de la nocién de
espacio vivido es inmenso [...] sus fundamentos teéricos son faci-
les de comprender. La utilizaciéon de fuentes literarias o pictoricas,
de testimonios biograficos o de correspondencias privadas abre
muchas posibilidades” (p. 12).

Otra obra publicada en 1960, dejara una influencia significa-
tiva en estos estudios; se trata del libro La imagen de la ciudad, de
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Kevin Lynch, fruto de diversos afios de estudios en tres ciudades de
Estados Unidos de América (Los Angeles, Boston y Jersey City). El
autor destaca en sus paginas, como estas ciudades se perciben en su
organizacién espacial.

Lynch (1960) identifica que la configuracién urbana percibida
por las personas que en ella habitan y transitan, se constituye de
forma gradual, siendo el tiempo esencial en ese proceso, ademas,
reconoce cinco dimensiones en torno de las cuales se organiza la
imagen de las ciudades: las vias, los caminos para desplazamientos;
los limites, los contornos que crean delimitaciones; los barrios, es-
pacios marcados por caracteristicas mds homogéneas y percibidas
por las personas en sus diferencias e identidades; los puntos no-
dales, lugares de convergencia tales como plazas, cruzamientos y
otros; y los marcos, puntos de referencias espaciales, que, indepen-
dientemente de sus escalas, son marcados por sus especificidades y
singularidades.

En el proceso de reconocimiento de las ciudades, Lynch (1960)
demuestra que las personas forman mapas mentales que, atrave-
sados por las dimensiones descritas anteriormente, también son
marcados por sus experiencias e historias personales. Las técnicas
de los mapas mentales (Lynch, 1960), también trabajadas por otros
autores como Peter Gould y Rodney White (1974), ganan gran no-
toriedad en los estudios de percepcién y pasan a ser utilizadas en
diversos espacios ademds de los urbanos; se constituyeron como
una de las estrategias mds presentes para revelar el cotidiano espa-
cial de los diferentes sujetos que habitan en la superficie terrestre.

En la actualidad, los mapas mentales presentan aplicaciones sig-
nificativas en las investigaciones del campo de la percepcién am-
biental. Muchos trabajos de este tipo todavia utilizan los caminos
trazados por esa propuesta y se presentan no solamente en la geo-
grafia brasilefia sino también en otros espacios territoriales y cam-
pos de conocimiento. A pesar de que se han desarrollado nuevas
perspectivas (mapas narrativos-Behnken, Zinnecker, 2010, mapas
vivenciales-Lopes, 2012b, por ejemplo), los mapas mentales atin
tienen presencia significativa en la actualidad.
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En particular, los estudios de la Geografia de la Infancia emer-
gen de esta forma, con interfaces en esos postulados, por donde se
entrecruzan otros recortes, como el de género, edad y condiciéon
econémica. Se preguntan cémo los nifios de diferentes edades y que
pertenecen a diferentes estratos sociales conciben, perciben y repre-
sentan sus espacios.

Por otro lado, los finales de las décadas de los ochenta y los no-
venta fueron acompanados por un gran crecimiento en los esta-
tutos politicos y legales que colocan a los niflos como sujetos de
derechos. La Convencién sobre el Derecho de los Nifios y muchos
otros documentos (por ejemplo, el ECA [Estatuto da Crianga e do
Adolescente] [Estatuto del Nifio y del Adolescente]) posibilitan
otros estatutos para la infancia y extienden la idea del derecho del
nifio al espacio vy, asi, otro foco gana fuerza en los estudios de la
Geografia de la Infancia: la nocién de territorio, de espacio como
derecho politicamente definido.

A pesar de no desaparecer los estudios anteriores, la nocién de
territorio parece ser mds adecuada a esos nuevos trabajos, dado que
es una categoria interpretativa, la cual cabe muy bien en las nuevas
inquietudes y luchas que se establecen en torno de la infancia, pues,
como lo expone Souza (1995, p. 78), “[...] el territorio [...] es fun-
damentalmente un espacio definido y delimitado por y a partir de
relaciones de poder”.

Este momento estd marcado por el surgimiento de revistas y pe-
riédicos especificos que involucran a los nifos y a la Geografia de
la Infancia, ademas, los diversos programas de investigaciéon nacio-
nales e internacionales, y financiamiento de gobiernos y érganos
como el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF),
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cien-
cia y la Cultura (UNESCO), la Oficina del Alto Comisionado de las
Naciones Unidas para los Refugiados (ACNUR), entre otros, dan al
niflo una atencidn especial, lo mismo que a su espacialidad.

Asociado a este debate, tenemos el crecimiento de otros de-

bates que involucran a los nifos, lo que también alimenté las
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investigaciones en el campo de la Geografia de la Infancia. Por ejem-
plo, en 1990 se edita el libro Constructing and reconstructing Chil-
dhood: Contemporary Issues in the Sociology of Childhood de Allan
Prout, en coautoria de Allison James. Este material alinea una serie
de proposiciones que deberian reconstruir las formas de concebir
la infancia, en la éptica de los autores, tradicionalmente asentada
en concepciones biologicistas, cuantificables y por edades; pasan a
defender la infancia como una construccién social que debe ser
comprendida con otras variables, tales como género, clase y etnia;
y aun, en su condicion de “agency’, o sea, de sujetos actuantes en la
produccién de la sociedad.

Estos propositos serian revitalizados en un escrito del dinamar-
qués Jens Qvortrup (1993), quien retoma el tema que da nombre a
su texto: Childhood as a Social Phenomenon, fruto de una investiga-
cién desarrollada en diversos paises, y que apunta a un conjunto de
tesis que serian fundamentos bésicos de los estudios de la infancia.
Los aportes de Qvortrup (1993) sefialan la categoria generacional
como fundamental, como una de las dimensiones centrales a ser
considerada en la comprension de la infancia y su vida en sociedad.

De esta forma, si la infancia es una construccién social, una con-
cepcion sistematizada en diferentes sociedades, ella presenta una
dimensién que es plural, pues no es posible hablar de una sola in-
fancia, sino de la pluralidad de sociedades que cubren la superficie
terrestre; existe una pluralidad de infancias que se configuran. Lo-
calizar, mapear, describir e interpretar esas infancias son también
puntos pertinentes a los estudios de dicha Geografia.

Asi, los postulados conocidos sobre la infancia como una
construccion social y plural, se reflejan en el entendimiento de su
dimension espacial, puesto que las infancias pasan a ser lugares des-
tinados a los nifos y que se materializan en formas de paisajes en
las diferentes sociedades.

De este modo, la dimensién de Paisajes de Infancia (Lopes,
2009) se define como las formas como las sociedades construyen
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materialidades destinadas a los nifios en los diferentes espacios,
sobre todo en los espacios urbanos y en la nocién de Territorios
de Infancias (Lopes y Vasconcellos, 2005), donde los lugares dados,
vedados, las transgresiones espaciales, pasan a tener gran relevancia
en las investigaciones de la Geografia de la Infancia.

Sin embargo, a pesar de su perspectiva y la propuesta de rom-
per con el movimiento cartesiano y racional, los estudios acabaron
por privilegiar mucho la dimensién cognitiva en la aprehension y
construccion de las nociones espaciales, cuyos desdoblamientos in-
fluenciaron y contintan influenciando otros campos, como la Car-
tografia y la Educacion.

En el drea de educacion, se ha promovido la reestructuraciéon de
los curriculos para las dreas de Geografia y de Historia en las prime-
ras series de Educacion Bdsica, bajo el rétulo de Estudios Sociales,
Ciencias Sociales. Se organiza un proyecto educativo para esas dreas
que adn estd presente, fundamentado en la concepcién de espacio
mas lejano al mds cercano, nocién que se tradujo en las siguientes
realidades/espacios que deberian ser estudiados por los alumnos
distribuidos por todo Brasil, independientemente de sus insercio-
nes cotidianas. Se constituye asi una propuesta que, no obstante
presentar variaciones, tiene como base la siguiente 16gica espacial:
se parte del aula (considerado el espacio mds cercano), después la
escuela (a fin de cuentas el aula estd en la escuela), después el barrio
de la escuela, el barrio de los alumnos, el municipio, el estado, el
palis, el continente, hasta llegar al mundo (el espacio mas alejado de
todos nosotros).

Un drea que acabd creciendo a la sombra de estos trabajos fue
la Cartografia para nifios y escolares, cuyos trabajos llevaron a la
organizacién de muchos productos (como un Atlas) para los ni-
nos de diferentes edades, ademds de la organizacién de eventos y
congresos, como el Congreso Brasilero de Cartografia para Nifios
y la organizacién de un concurso internacional denominado: “Pre-
mio Bérbara Petchenik de Mapas Infantiles”, a partir de la creacién
de la Comissao de Cartografia e Criancas do ICA (International

265



Geografias de las infancias y movimientos sociales

Cartography Association); son trabajos aun fuertemente influen-
ciados por las perspectivas piagetianas.

Los estudios mds recientes en el rubro han intentado traer
contribuciones de la teoria histérico-cultural de Vigotski y de sus
colaboradores (diversas obras) para el drea de la Geografia de la
Infancia. Dicha teoria fue constituida en Rusia después de la revo-
lucién, en un momento de organizacién de la Unién de Reptiblicas
Socialistas Soviéticas y teniendo a Lev Semionovitch Vigotski, Ale-
ksei Nikolaievitch Leontiev y Alexander Romanovich Luria como
sus representantes més conocidos; el grupo, liderado por el primer
autor, busca sistematizar otra forma de concebir al ser humano y su
propio desarrollo.

Con lo anterior, se reconoce que el proceso de humanizacién
se constituye en la interfaz establecida entre la filogénesis (la histo-
ria de una especie animal), la ontogénesis (desarrollo del individuo
dentro de la especie), la sociogénesis (la cultura de un grupo), lo que
hace que cada fendmeno de desarrollo sea singular (microgénesis),
tornando nuestras experiencias tinicas en experiencia colectiva. De
esta manera, Vigotski y sus colaboradores (diversas obras) crean un
nuevo estatuto en la Psicologia y construyen un marco tedrico que
rompe el espacio de aquel momento e influencia para muchas otras
generaciones de investigadores. La tesis de esos autores trajo nuevas
formas de mirar a los nifos y sus infancias, inclusive en el drea de
la espacialidad, fuertemente dominada por la dimensién cognitiva,
como ya sefialamos en otros pasajes de este texto.

Por dltimo, un mayor reconocimiento a la recientes traduccio-
nes, accesos e intercambios de investigacion entre grupos de la teo-
ria histérico-cultural, estd permitiendo ampliar el pensamiento de
esos autores en el pais, llegando adn de forma timida, a la Geografia
y alos Estudios de la Infancia en esa drea; pero ya es posible detectar
en los anales de los eventos y revistas, trabajos que apuntan hacia
esa perspectiva.

Hasta aqui, hemos intentado traer un panorama general de la
Geografia de la Infancia como érea de investigaciones y estudio, con
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la certeza de que muchas otras investigaciones ocurrieron y conti-
ndan ocurriendo. Esperamos, sinceramente, haber contribuido a
una mayor comprension de la importancia de la Geografia y de la
inmensa posibilidad de sumar a los Estudios de los Nifios e Infan-
cias, en la demandante defensa de que el espacio geogrifico es un
componente significativo en la formacién humana.
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HORIZONTES SUR-SUR, BRASIL-ARGENTINA:
ENCUENTROS CON NINOSY JOVENES: ESPACIOS
DE POSIBLILIDAD



PRESENTACION
Patricia Medina Melgarejo

Los procesos de investigacion junto con ninos producen diferentes
encuentros, distintas miradas y escuchas. En las practicas de inda-
gacion del contexto donde se construyen y sittian los actores so-
ciales, nifos y jovenes, se producen diversas expresiones graficas
como videos, fotografias y dibujos, que nos pueden llevar a una co-
teorizacion (Gasché, 2008), como espacios de “inter-aprendizajes”
(Podesté, 2007), en una trama de relaciones de “horizontalidad”
(Corona, 2007; Corona y Kaltmeier, 2012). Sin embargo, cuando
aun persiste la concepcidon de que estos materiales sirven s6lo como
ilustracion de las actividades infantiles, el didlogo y la co-autoria
polifénica de textos también se inscriben en un registro valioso,
utilizando para estos diversos medios. Es este el propdsito del pre-
sente apartado, que muestra la produccién resultado de espacios y
encuentros diversos.

De la Universidad de Sao Paulo y la Universidad Estadual de
Campinas, Lucas Maciel, Veronica Monachini y Thomaz Pedro,
presentan el trabajo “Jugando a representar: la experiencia de una
etnografia audiovisual con nifas y nifos kalapalo”, un articulo que
debate las posibilidades, alcances y limites de los recursos audiovi-
suales en la metodologia de investigacion con la nifiez. Para esto se
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presenta el proceso de algunas actividades a partir de imédgenes rea-
lizadas por la nifiez kalapalo —un pueblo hablante de lengua karib,
en el Alto Xingu, estado de Mato Grosso, Brasil- y que trascendie-
ron en la pelicula etnografica Osiba Kangamuke-Vamos ld, crianga-
da (2016), una pelicula que pretende presentar quienes son estos
ninos, a partir de sus propias elecciones y miradas, asi como de la
discusion del fenémeno estético y politico de hacerse ver al otro.

Por su parte Lila Scotti, adscrita a la Catedra Abierta Intercultu-
ral de la Universidad de Lujan-Argentina, presenta la producciéon
“Mundos de infancias/Historias que migran”, un proyecto sonoro-
narrativo-ilustrado realizado por la Cdtedra Abierta Intercultural
(Buenos Aires, Argentina) entre los afios 2013 y 2016, una reco-
pilacién de relatos y melodias resultado de entrevistas individua-
les y grupales, que fuera publicado en audio (CD) e impreso con
ilustraciones de un grupo de adolescentes participantes de un ta-
ller de serigrafia. Se trata de una reunién de voces y testimonios
de jovenes de distintas procedencias y ambitos que por distintas
razones hubieron de migrar y trasladarse desde sus territorios de
origen hacia otras geografias culturales, y que a través de distintos
lenguajes musicales y graficos comparten experiencias, tradiciones
y aprendizajes sociales que expresan multiples modos de vivir la
infancia.

Les invitamos a mirar y construir junto con los nifos y jove-
nes en colectivo con otros y otras la complejidad de las relaciones
intergeneracionales, asimismo la pelicula Osiba Kangamuke-Va-
mos ld criangada!l que se encuentra disponible en https://vimeo.
com/187484839 [Fecha de consulta: 24 de agosto de 2017]; y el CD
“Mundos de infancias/Historias que migran” en https://alfarcolecti-
vo.wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/ [Fecha de con-
sulta: 24 de agosto de 2017].
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ENCUENTROS CON BRASIL... JUGANDO A REPRESENTAR:
LA EXPERIENCIA DE UNA ETNOGRAFIA AUDIOVISUAL
CON NINOS KALAPALO

Lucas da Costa Maciel, Veronica Monachini, Thomaz Pedro

INTRODUCCION

En este articulo se presentardn algunas reflexiones que se desplie-
gan a partir y a lo largo de la realizacién de una pelicula etnografica
elaborada con nifios indigenas de la aldea Aiha Kalapalo®, ubicada
en el Parque Indigena del Xingu (PIX), Brasil. La pelicula se titula
Osiba Kangamuke-Vamos ld criangadal?, tanto que su produccion
se dio principalmente a partir de la actuacién, participacion y pers-
pectiva de los nifios de esa aldea en colaboracién con los investiga-
dores y adultos kalapalo.

! El pueblo kalapalo es hablante de una lengua karib y habita el complejo multiét-
nico y multilingtie del Alto Xingu.

? Una traduccién aproximada de Osiba Kangamuke en espanol seria: “;Vamonos
chamacos!”. El teaser de la pelicula estd disponible en: https://vimeo.com/189185532.
[Fecha de consulta: 03 de agosto de 2017].
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Aunque previamente interesados en realizar actividades creati-
vas con la nifiez, la pretension inicial no era producir una pelicula.
Sin embargo, la participacién de la comunidad de Aiha fue tal que
se decidi6 por la edicion de las escenas grabadas, de modo que se
compusiera una narrativa de las actividades de produccién. Un pri-
mer recorte se hizo y se exhibié en la aldea, para toda la comunidad.

Valorado por la comunidad, los participantes y los directores,
se decidi6 exhibir el resultado del trabajo colaborativo también
en espacios externos a la aldea, mediante una pelicula etnografica.
En seguida, Osiba Kangamuke circulé por diversos festivales bra-
silefios e internacionales de cine® y actualmente cuenta con dos
premiaciones.*

Aunque lleve los nombres de aquellos que estuvieron directa-
mente involucrados en su produccién como directores, Haja Kala-
palo, Tawana Kalapalo, Veronica Monachini y Thomaz Pedro, todo
el proceso de produccién de la pelicula se dio de forma colaborati-
va. Reflejo de ello es la construccion de las escenas que la compo-
nen: algunas pensadas anteriormente por los nifos, otras por los
adultos y otras surgidas de manera espontdnea en la aldea. De ma-
nera general, la produccién de las escenas se refiere a la apariciéon de
las cualidades y relaciones cosmosociales que son importantes para
el mundo kalapalo, pero igualmente a las nuevas formas de rela-
cién que se despliegan de la actividad audiovisual y que involucran
los investigadores, la cdmara, los nifnos, los adultos, los animales, los
espiritus-mdscara y la presencia anticipada del espectador no indi-
gena que tendrd contacto con las imagenes. Estas relaciones seran

mejor exploradas mds adelante.

3 Particip6 en certdmenes como: el “Festival Internacional de Curtas de Sao Paulo”;
la“3* Mostra Cine Kurumin”, en el estado brasilefio de Bahia; la “Mostra Corpos da
Terra”, en el estado de Rio de Janeiro; y “Cine+Video Indigena”, en Chile.

* Las premiaciones que recibié fueron: Mejor Cortometraje de la “6* Mostra
Ecofalante de Cinema Ambiental” y el Premio Mariza Corréa de Antropologia
Visual, entregado por la Revista de Antropologia e Arte (PROA-Universidade
Estadual de Campinas).
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La idea de realizar un video en la aldea nacié de una reunién
sobre las actividades escolares de la localidad, realizada en febrero
del afio 2015, entre los cinco profesores kalapalo y los antropélo-
gos Veronica Monachini y Antonio Guerrero.® En aquella ocasion,
los profesores indicaron la necesidad de producir materiales didéc-
ticos especificos para los kalapalo y, considerando las dificultades
que podrian incluir la produccién e impresién de un libro didédcti-
co, se decidi6 por la utilizacién de producciones audiovisuales, una
vez que ya se contaba con los recursos necesarios para ello. Ademads
de tratarse de una produccién mds rapida, los profesores conside-
raron que el lenguaje audiovisual seria mds accesible para los nifios
que los libros o cartillas. Valoraron ademds, que a partir del video
se podrian proponer diferentes actividades para los alumnos. Eso se
deberia, entre otras cosas, al hecho de que una de las formas aso-
ciadas al aprendizaje entre los kalapalo es la observacién atenta.
El término para esto es inguhelii, del ingu, “0jo”; de ahi se tiene el
aprendizaje “por medio del 0jo”, como cuando se ve una pelicula,
en oposicion a los métodos de escritura alfabética y fonética que,
como ellos aclaran, es un método de aprendizaje propio del no in-
digena, el “blanco”.

En esa reunién también se concluy6 que antes que producir un
video sobre la nifiez kalapalo, se deberia realizar un video con las
y los ninos: la propia construccién de la pelicula podria ser for-
mativa. La prdctica del video con adultos no es una novedad en el
Alto Xingu, pues ocurre por lo menos desde los primeros anos de
este siglo XXI, cuando la organizacién no gubernamental “Video
nas Aldeias” empez6 a desarrollar trabajos en la regién con dos

* Los dos antropdlogos estan vinculados al Departamento de Antropologia de la
Universidade Estadual de Campinas (Unnicamp), la primera en calidad de alumna
del Programa de Posgrado en Antropologia Social y el segundo como profesor.

® ONG creada en 1986 con la intencién de realizar peliculas en colaboracién con
los pueblos indigenas de Brasil y que acttia desde 1997 ofreciendo talleres para que
ellos se apropien de la técnica necesaria y produzcan sus propias peliculas.
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hombres” kalapalo de Aiha que habian producido y participado en
peliculas hasta entonces.

Al final de la estadia en la aldea Aiha Kalapalo, era evidente que
la produccién del video, la planeacién del taller y la propia concep-
cién y direccidn de la investigacion que estaba en la génesis de este
proceso, habian tomado un rumbo distinto de aquel inicialmente
planeado —también resultado de una diversidad de dificultades téc-
nicas, nuevas demandas, actividades imprevistas del cotidiano de la
aldea, la poca disponibilidad de personal, entre otras—; sobre todo
araiz del hecho de que no habia una retribucién financiera directa a
las personas, de tal modo que ellas se involucraban como y cuando
podian. Algunos acontecimientos cotidianos se volvieron temati-
cas tratadas en la pelicula, aunque sin un guién previo, mientras
que otras fueron planeadas y unas mds ni siquiera llegaron a ser
efectuadas.

También el producto audiovisual en si mismo tomé otro cami-
no. Inicialmente pensado como material didactico para ser usado
en clases, termind volviéndose un cortometraje con alguna circula-
cién mads alld de la aldea.

En este articulo se pretende reflexionar sobre algunas etapas
de su produccién, exponiéndose algunas cuestiones de orden me-
todolégico que surgieron en la realizacién de la pelicula, ademas
de la discusion alrededor de los procedimientos de colaboracién
y del contexto politico en que actualmente se encuentra el PIX y,
de modo general, los pueblos amerindios circunscritos al territorio
brasileno. Para ello, discutiremos etnograficamente algunas escenas
que componen la pelicula, con el objetivo de explorar las relacio-
nes, profundamente politicas, producidas a raiz de esta experiencia
audiovisual con el pueblo kalapalo, principalmente de sus nifos.

7Uno de ellos es Tauana Kalapalo, que también participé en la realizacién de Osiba
Kangamuke.
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ALTO XINGU

El pueblo kalapalo es hablante de una lengua karib y se encuen-
tra ubicado en la regién del Alto Xingu, un complejo sociocultural
multiétnico y multilingtie que conforma la porcién sur del PIX, en la
region nordeste del estado brasileno de Mato Grosso. El PIX, prime-
ra y mayor Tierra Indigena de Brasil, con 2.642.003 hectdreas,® fue
homologada en 1961. En todo su territorio, el PIX abriga 16 grupos
étnicos, algunos reubicados en la region a partir de un desplaza-
miento forzado (Heckenberger, 2003) cuya intencién, se argumen-
ta, era incluirlos en un drea demarcada y bajo resguardo del Estado,
¥, por lo tanto, fuera del alcance de las fuerzas desarrollistas y alta-
mente violentas y genocidas que estdn en el amago de la expansion
de la frontera agricola y de la ocupacién del interior del pais.

El PIX es la porcidn sur de la Amazonia brasileia que empieza en
el estado de Pard y se extiende hasta la regiéon de Xingu. Por esta ra-
z6n, se trata de un lugar de gran biodiversidad y de transiciéon ecold-
gica: de las sabanas y florestas estacionales semideciduales mas secas
al sur a la floresta ombréfila o pluvial amazonica al norte, presen-
tando trechos de ecorregion de cerrado, campo, bosques de varzea,
bosques de tierra firme y florestas en tierras negras arqueoldgicas
o antropogénicas.’ Investigaciones recientes han argumentado el
cardcter remanejado de este complejo ecosistema; se trataria de un
gran jardin cuya diversidad es resultado también de la accién agrico-
la de los pueblos amerindios (Oliveira, 2016). Aqui, el clima alterna
una estacion lluviosa, de noviembre a abril, cuando los rios se llenan
y la cantidad de peces se escasea, y un periodo de seca en los demads
meses, época de la tortuga terecay, llamada en la region de tracajd
(Podocnemis unifilis), y de las grandes ceremonias interaldeas.

8 Aunque el proyecto inicial para la creacién del PIX proponia una dimensién cua-
tro veces mayor que la actual.

% Se ha argumentado que las tierras negras arqueoldgicas, al contrario del suelo
amarillo mas pobre que predomina en la Amazonia, son resultado directo de la
accién de los pueblos indigenas amazonicos, que actdan fertilizando la tierra.
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Componen el sistema regional del Alto Xingu diez pueblos ame-
rindios: los mehinaku, wauja y yawalapiti (hablantes de lenguas
arawak); los kalapalo, nahukwa, kuikuro y matipu (hablantes de
karib); los kamayurd y aweti (hablantes de tupi); y los trumai
(de lengua aislada).

Aunque hablen lenguas distintas, estos grupos pasaron a com-
partir diversas practicas culturales a lo largo del tiempo, hecho que
se ha registrado desde la mitad del siglo XIX (Steinen, 1940). Al-
gunas de estas caracteristicas comunes son: la presencia de un pa-
drén circular para la disposicidn de las aldeas, con un patio central
dedicado al uso ritual y una casa en el centro de uso exclusivo de
los hombres, llamada “casa de flautas”; comparten modos de sub-
sistencia, una ética alimentaria basada en la evitacién del consu-
mo de animales terrestres, ademds del consumo de beiju, un tipo
de nixtamal de yuca, y pescado; asi como una mitologia y una es-
tructura de parentesco (Basso, 1973; Menezes Bastos, 1995; Faus-
to, 2007; Guerreiro, 2012). Entre ellos, estos pueblos se reconocen
como kuge (en karib kalapalo, “gente del Xingu”), en oposicién a los
nkigogo (“indios agresivos”, no xinguanos) y a los kagaiha (los “no
indigenas”, “blancos”).

El sistema del Alto Xingu esta interconectado, ademds, por un
cuadro de matrimonios entre pueblos y de intercambios rituales
interaldeas (Franchetto, 2008), que son patrocinados por “duefios”
de familias importantes y dedicados sea a los miembros de ese mis-
mo circulo social o a “espiritus” que pueblan la cosmologia local.
Ademds de estas caracteristicas, estos pueblos comparten un ethos
pacifista, el cual, segiin Ellen Basso (1989), se expresa en kalapalo
por la nocién comportamental de ihiitisu, la ausencia de agresivi-
dad y la préctica de la reciprocidad. Ihiitisu es traducida por los
kalapalo como “vergiienza”, indicando un control sobre si mismo
(Basso, 1989). La aldea Aiha, donde la pelicula fue realizada, es una
de las dos aldeas principales del pueblo kalapalo y esta ubicada en
la margen derecha del rio Culene (véase la figura 1). En ella viven
aproximadamente 250 personas.
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Figura |. Region del Alto Xingu.
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Actividades audiovisuales en la aldea

La intencién de que se realizaran actividades de videos con los ni-
fios de Aiha era parte de una serie de acciones planeadas para un
viaje al Xingu, en el afio 2015. Como llevabamos a cabo una inves-
tigacion en torno de las concepciones de nifiez entre los kalapalo, el
recurso audiovisual serfa una de las formas de acceder a los nifos,
ademds de partir de una demanda de los mismos kalapalo, como
antes se describid.

Es importante mencionar que cualquier actividad comunitaria
a realizarse en la aldea debe ser platicada con toda la comunidad
durante las reuniones que acontecen cotidianamente frente a la
“Casa de las Flautas” por la tarde; la presencia de los investigadores,
incluso. La propuesta de que se realizaran actividades de produc-
cién audiovisual con la ninez de la aldea también pasé por dicho
proceso y recibi6 una atencion especial de los involucrados.

El uso indebido y sin autorizacién de imdgenes en fotografia y
en video es una constante cuando se trata de las relaciones entre
productores y comunidades indigenas, de lo que los kalapalo tienen
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conocimiento, asimismo sobre los posibles beneficios adquiridos
por medio de la venta de imagenes. De este modo, actualmente, una
de las rentas fijas con la cual cuenta la Asociacion Alukuma del Alto
Xingu se origina de la venta de los derechos de imédgenes producidas
por fotégrafos. Por lo tanto, hasta que la formalizacién de una pro-
puesta de actividades audiovisuales con los ninos hubiera sido pre-
sentada y respaldad por la comunidad, fotografiar o filmar podria
ser mal visto o incluso prohibido. Debido a eso, y aun después del
acuerdo colectivo, diversos kalapalo nos hacian salvedades y cues-
tionaban lo que pretendiamos hacer con las imagenes producidas.

Inicialmente, la propuesta consistia en realizar algunas activida-
des audiovisuales con los nifios para que presentaran su aldea; la in-
tencion era valerse de una metodologia que facilitara el acceso a la
nifez y posiblemente producir pequenos frammes que exploraran
aspectos de su acontecer cotidiano y modo de vida, que pudieran
ser utilizados en la escuela. En los términos de los profesores ka-
lapalo, esos videos auxiliarfan en la ensefianza de la “cultura kala-
palo”. Al principio no se tenia la pretensién de que las imagenes se
tornaran una pelicula, sélo el involucramiento de los nifios y de la
comunidad de Aiha en general hizo que ello se lograra.

Para demostrar las diferentes posibilidades de uso de la cdmara
con los nifos, decidimos exhibir algunas peliculas realizadas con y
por los indigenas. Durante una tarde, circulamos por las casas de
la aldea con la intencién de reunir una buena cantidad de nifos.
Para eso, contamos con la ayuda de Haya Kalapalo."” Se juntaron
cerca de 30 nifos y, reunidos en la casa de Ugise,'' mostramos el

' Haya Kalapalo es cunado de Ugise, habita en la misma casa en que estibamos
hospedados. Por ser una persona cercana, particularmente interesado en la pro-
puesta de actividades audiovisuales, Haja se involucr6 con la produccién, reu-
niendo a los nifios y ayuddndonos con la traduccién entre las lenguas kalapalo y
portuguesa.

" En el Alto Xingu las relaciones se dan por proximidad de parentesco y es poco
comun que nifios no parientes directos de la familia de Ugise frecuenten su casa.
Eso fue bastante interesante dado que se pudo notar la curiosidad y el interés que
tenfan en la propuesta.
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video “Das Criangas Ikpeng Para o Mundo”,'? realizado por los ci-
neastas Natuyu Yuwip6 Txicao, Karané y Kumaré Ikpeng, disponi-
ble en la pagina web de la organizacién “Video nas Aldeias”."®

En el video, los ninos ikpeng se colocan como los protagonistas
y los responsables de presentar su aldea, su cotidiano, sus juegos y
sus modos de vida. Como el formato utilizado por la produccién es
del tipo video-carta, en el final los nifios piden que otros nifios que
estén viéndolos les respondan, en video, ensefiando su cotidiano.

Se partié de la propuesta de los nifios ikpeng para preguntarles
a los kalapalo si querian hacer un video-respuesta y, dado que se
mostraron interesados en hacerlo, se pregunté por aquello que les
gustarfa presentar sobre su aldea y su forma de vida.

El modelo de la interaccién entre sujetos por medio de materia-
les que se presentan como cartas ya es reconocido en la exploracién
entre miradas cruzadas. A partir de la interlocucién con la nifiez
ikpeng, serfa posible adentrarse en los elementos que los nifios ka-
lapalo consideran centrales para su propio universo sociocosmol6-
gico, y podrian producir relatos sobre el mundo en que habitan y
participar en la confeccién de la narrativa visual.

Las potencialidades de un material de correspondencia e inter-
locucién se hicieron conocidas, entre otras cosas, por el trabajo de
Podesta Siri con nifios nahuas (2007, 2011). La inclusién de la nifez
obedece a la necesidad de ampliar la visién sobre su vida cotidiana,
tratando de superar el desplazamiento de su mirada por la de otros,
investigadores y adultos por lo general. No compartimos la falacia
narrativa que pretende presentar el mundo de los nifios “tal como
es vivido y pensado por ellos”, al reconocer a priori la imposibilidad
de que eso sera realizable. Sin embargo, nos interesa el poder de la
produccién de imagenes en la constitucién de aquello que tomamos

12 En espanol: “De los nifios ikpeng para el mundo”.

3 Este video es también la respuesta a un video-carta que lo precede y fuera
realizado por ninos de la Sierra Maestra, Cuba, en 1992. La pelicula ikpeng se
encuentra en la liga: https://www.youtube.com/watch?v=28r1cjOxwEs. [Ultimo
acceso, 26 de agosto de 2017].
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siendo “el otro” a partir de los elementos que él permite vislumbrar.
Se trata, pues, de una tentativa experimental de ofrecer elementos
para el establecimiento de puentes entre mundos marcados por di-
ferencias, partiendo de la posibilidad de tejer conexiones complejas
(Strathern, 2004 ), partiendo del principio de que estas diferencias
se producen lo que genera que sean mundos que se exceden, y por
lo tanto no homologos (De la Cadena, 2015), construyendo espacios
de experiencias que pueden volverse parcialmente comunicables.
En este sentido, las actividades audiovisuales con los nifios no
pretendian seguir una metodologia sistemdtica y predefinida en tor-
no de cuestiones técnicas o de lenguaje audiovisual; pues se sospe-
chaba que ésta no seria la mejor manera de que los se involucraran
alo largo del proceso. En determinado punto pudimos percibir que
les interesaba mds poder tener contacto con las iméagenes en si mis-
mas y con su aparicion en ellas, y menos en aprender cémo se les
produce técnicamente. No se trataba, pues, de una preocupacién
sobre el aprendizaje técnico del video sino de la voluntad de parti-
cipar del proceso y de los elementos que componian la captura de
las imagenes. Por esta razon, las actividades sirvieron en un primer
momento como un juego audiovisual de “aparecer en la cimara”.
Asi, su preocupacion fue en involucrarse como agentes del proceso,
al mismo tiempo en que ejercian control y opinaban sobre la cons-
truccion del video. De este modo, la decisién sobre lo que deberia-
mos grabar era tomada en conjunto con los. Algunas escenas fueron
previamente planeadas con ellos, otras resultaron de hecho de que
nos llamaban para que grabdaramos algtin suceso o préctica que se
estaba dando o, en otros casos, pediamos su autorizacién para cap-
turar algo que nos llamase la atencién y donde eran protagonistas.
La idea de capturar imdgenes para referirse a la grabacién no es,
sin embargo, algo trivial. En diversos momentos los kalapalo cuen-
tan que la relaciéon de los mas ancianos con la produccién de ima-
genes es muy especial. Algo evidente en el hecho de que la misma
palabra que se utiliza para referirse a las imagenes audiovisuales,
akud, indique también la “sombra humana’, el “alma” o su duplo
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que habita el cuerpo. Es decir, grabar imagenes de alguien contiene
en si la potencia de capturar una parte del alma de la persona, del
mismo modo como cuando expresan que al sonar o desmayar se
pierde un poco del akud.

En general, nuestra intervencién directa sobre los procesos de
produccién y edicién de las imédgenes se dio frente a la necesidad
de concluir e incidir de forma técnica en la terminacién del video.
Los adultos kalapalo, a su vez, incidieron en la medida en que de-
mostraban preocupacién en torno de la forma en que se compon-
dria una imagen de las personas que participaron en el video.

La primera actividad realizada fue un “calentamiento”. Una fila
de ninos se form6 y uno a uno se paraba frente a la cdmara y se
presentaba diciendo su nombre. Pusimos la cdmara en posicién fija
y, siempre acompanados por una multitud, ibamos explicando algu-
nas cosas sobre su funcionamiento, por ejemplo, cudl es el botén que
se debe oprimir para empezar la grabacién, dénde se enciende la luz
roja que indica estar grabando, entre otras. De todos los equipos que
se utilizaban, los audifonos eran los que mas gustaron. Con el audio
aislado de la grabacién y mirando para la pantalla, se notaba que los
nifios se sentfan participando del proceso de grabacién y compren-
dian los procedimientos. Fueron los nifios mayores quienes, al final,
asumieron funciones en torno a los procesos de grabacion.

Después de esta actividad, los nifios propusieron que realiza-
ramos una visita grabada a la casa del cacique; pero cuando llega-
mos, él dijo que no queria participar de la actividad porque ni él ni
los nifnos estaban adecuadamente vestidos. Para el cacique, tomar
fotos o producir un video son eventos similares a las fiestas y, por
lo tanto, todos deberian portar sus trajes, pinturas y ornamentos
tradicionales, y no “ropas de blanco”, no deseaba ser visto en el vi-
deo “como un blanco”."* Dicha situacién evidencia la necesidad de

! Posteriormente, no se pudo realizar la grabacién con el cacique porque viajé a la
ciudad de Cuiaba. Al regresar él pudo ver el resultado, aunque le agrado, destaco
que: “los nifios no se veian de forma tradicional y que decian algunas palabras en
portugués”, cuestion que desaprobd.
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pensar la grabacién de videos como una esfera de la produccién
estética del “si mismo” que, como ya argument6 una parte de la
etnologia de las tierras bajas sudamericanas, se acopla a la discusion
alrededor de la persona y del cuerpo (Lima, 2005; Taylor, 2003; See-
ger, DaMatta y Viveiros de Castro, 1979).

La aparicidn, el acto y el efecto de darse a ver, es en si mismo
un evento que comprende cualidades definitorias de las diferencias
relacionales. Si el video anticipa la posible “presencia blanca” como
espectador, la aparicién debe incluir la marcaciéon de una diferencia
frente a ella. Ademds, este acontecimiento demuestra cémo la nifiez
se relaciona de forma menos antagdénica con los artefactos no indi-
genas que se encuentran en la aldea y son parte de su vida cotidiana;
incluso, ejemplifica el hecho de que cuenten con la autonomia de
colocarse de la manera como les parezca mejor para la toma, sin ser
cohibidos por los adultos a actuar en un contrasentido. El cacique,
aunque sea un lider importante, no tiene la prerrogativa de prohi-
bir que los nifios o cualquier otro kalapalo hagan lo que quieran. Su
funcidn es la de aconsejar a la comunidad;" esta accion es llamada
en karib kalapalo hangakujii, “ensefiar por la oreja”, y esta intrinse-
camente vinculada a los géneros discursivos y al estatuto de la pa-
labra en un contexto de politica contra la centralizacién del mando
(Clastres, 2013; Seeger, 2014).

En aquel mismo dia, se hizo una segunda propuesta: la presen-
tacién de la escuela de la aldea. En aquella época del afio, esta se en-
contraba en receso debido al calendario del Alto Xingu; se trataba
del momento de preparacidn y realizacién de las fiestas del Quarup,
el ritual mortuorio de los jefes altos xinguanos (Guerreiro, 2016).
Al llegar a la escuela, la mayor parte de los ninos se sentaron en sus

sillas, mientras algunos prefirieron mantenerse apenas observando

!5 Guerreiro (2016) analiza la manera en que los kalapalo conciben a sus “jefes”,
quienes deben ser personas buenas, generosas, siendo el ejemplo de cémo cual-
quier kalapalo debe ser. En este sentido, el jefe es respetuoso y tiene el papel de
aconsejar a la comunidad, pero no de representarla.
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lo que pasaria. En la grabacién, dos nifios explicaron de qué se tra-
taba aquel espacio, lo que normalmente pasaba alli, cémo y quiénes
daban las clases.' En aquel momento, Haya Kalapalo, el adulto que
participé mucho en la elaboracién del video, intervino mediando
y traduciendo las escenas, ademas de dos nifos mayores que com-
prendian el portugués'’: Quadrado y Diogo. Esta es la razén prin-
cipal de por qué el espacio escolar aparece en la pelicula como un
lugar de cultura tradicional.

Después de grabar algunas escenas y teniendo a los ninos a nues-
tro alrededor, optamos por distribuir ldpices de colores y papeles
para que realizaran dibujos.'® Entonces, de manera libre y no con-
ducida, dibujaron su aldea, la laguna, las actividades cotidianas, los
espiritus Itseke'® y el Quarup, entre otras cosas. Algunos ninos se en-
tretuvieron dibujando mientras que otros nos acompanaban en el
proceso de grabacion. En determinado momento, un nifno empezé
a realizar pequenas entrevistas a los demads, preguntdndoles de qué
se trataban sus dibujos. Lo que se capturé en imagenes de ese mo-
mento es, entonces, directamente conducido por los nifios.

En otro momento, algunos ninos estaban construyendo un arco
y una flecha, y otros vinieron a llamarnos para presenciarlo. Pro-
pusieron que capturdramos el proceso y una “cazada-juego” a un
lagarto que se encontraba en unos de los techos del lugar. Una vez

'® Se remarcé que los profesores eran todos indigenas, pero que lo que aprenden es
la lengua portuguesa y a hacer dibujos.

17 Es dificil decir cudnto los nifios entienden la lengua portuguesa. Algunas veces
tenfamos la sensacién de que entendian todo lo que les deciamos, otras que
la comunicacién parecia no establecerse. Eso ciertamente estaba vinculado a la
nocién de ihiitisu (vergiienza).

18 Llevamos materiales de papeleria porque los propios nifios nos los piden y, en el
marco de la investigacion, les solicitamos que dibujaran. Los dibujos les permiten
traducir y ensefarnos aspectos de sus mundos que escapan al lenguaje hablado,
ademds, reducen la dificultad de las diferencias idiomaticas.

1 Jtseke es una clase de seres que los kalapalo traducen como espiritus: seres eternos,
cuya existencia antecede la de los humanos y que detienen una gran capacidad de
transformacion y agencia (Guerreiro, 2016).
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mds, Haya nos ayudd en la preparacién del momento, “soplando”™
frases por detrds de la cdmara?!, mientras los nifios explicaban lo
que pasaba®. La fabricacién del arco y flecha es una actividad aso-
ciada a las capacidades, habilidades y cualidades masculinas, de tal
modo que constituye uno de los momentos de la pelicula en que los
ninos se muestran mads interesados. Mientras ellos producian sus
arcos, las nifias seguian, en su mayoria, dibujando.

Como antes ya fue indicado, después de un tiempo, la presencia
de la cdmara se “normaliz6” y los nifos y nifas dejaron de intere-
sarse por el objeto en si mismo. Sin embargo, seguian interesados
en las relaciones que se producian a partir de ella y por medio de
las imagenes. Es decir, mds que participar directamente en la ac-
tividad técnica del video, les gustaba estar cerca. En determinado
momento, ya con los arcos y flechas listos, se inici6 la caza al lagarto
que se encontraba en las inmediaciones de la escuela. Aunque una
gran cantidad de nifios se involucrara directamente en la caza del
animal, él logré escapar. Haya propuso, entonces, que agarraramos
uno de los pequefios monos que tienen como mascotas, lo solta-
ramos en el bosque y lo cazdramos para volver a atrapalo. La ac-
cién fue bastante rapida, los ninos salieron para atrapar al mono v,
una vez que éste estaba cercado, lanzaron contra él flechas de punta
blanda, sin perforador, de tal forma que lo terminaron capturando.

Una escena fundamental fue en el momento en que dos nifios
iban a la “Casa de Flautas”, kuakutu, el lugar donde se guardan las

% Consideramos que el propio hecho de que un adulto “sople” palabras debe ser
foco de anlisis, dado que la intencién del video era acceder a la perspectiva de los
ninos, y no producir algo que nos muestre a los nifios y sea dictado por adultos.

2 Tratdndose de una pelicula construida colectivamente, tanto niflos como adultos
intervinieron en su produccién, aunque de formas y en momentos distintos. Este
dato es interesante, porque revela el hecho de que en una sociedad en donde las
relaciones sociales son las marcas productoras de las personas son colectivas.

22 El imperativo de que los nifios hablen por si mismos y de forma apartada
y aséptica frente a los adultos quizds sea antes una necesidad construida y una
preocupacion nuestra, como investigadores. En las nociones alto xinguana de
cuerpo, persona y pueblo, estas preocupaciones posiblemente se manifiesten
de otro modo.
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flautas rituales que no pueden ser vistas o tocadas por las mujeres,
para describir las caracteristicas de las mascaras que habia en su
interior. El proceso implicé el ingreso imagético del espectador en
un universo regulado por una serie de prohibiciones. Alli, los nifios
hablaron sobre los peligros contenidos en las cosas. Sobre la mésca-
ra Tugua, ellos dijeron que es “demasiado peligrosa”. Explicaron que
cuando el espiritu Tugua captura a alguien, la persona debe hacer
la mdscara como una personificacion ritual del espiritu. Mascara
y espiritu se vuelven, en el momento en que ejecuta la danza, una
misma cosa.”

Los nifios proceden ensenandonos cémo se usa la mdscara, aun-
que no la puedan cargar y la presenten como “sélo para adultos”.
Reconocen, ademads, que la mascara Tugua en cuestion es de mujer.
Esto se debe al hecho de que presenta un trazo rojo en su “rostro”;
trazo hecho con urucum, normalmente utilizado para adornar los
cuerpos de las mujeres. Después, los nifios presentan mdscaras que,
segun ellos, son todavia mads peligrosas, las kaijuijatu. Explican
que también se debe danzar con ellas cuando sus espiritus hacen
dano a alguien. Tratindose de mascaras de menor tamano, los ni-
nos las vistieron y demostraron cémo los adultos las usan, aun-
que volvieran a remarcar el hecho de que en el ritual, solamente los
adultos las deben utilizar.

Los demads dias en la aldea no fueron exclusivamente dedica-
dos a la grabacién de la pelicula. Sin embargo, surgieron algunas
oportunidades de grabar algo espontdneo y del cotidiano que los
nifos y las nifas estaban realizando. En general, ellas y ellos ayu-
daron a grabar y explicaron las actividades que realizaban. En otros
momentos, algunos grupos de nifnos venian a proponer actividades
para que fueran grabadas. En estos momentos no estaba presente
un numero tan grande de nifios como en el primer dia, dado que

no estaban disponibles para ello debido a otros quehaceres propios

» Para el caso de las méscaras producidas por los wauja, también del Alto Xingu,
véase el trabajo de Barcelos Neto (2004).

289



Geografias de las infancias y movimientos sociales

de su vida cotidiana. Esto también sucedia con los adultos que nos
ayudaron en la traduccién. La tinica excepcidn tal vez sea el dltimo
dia de grabacién, cuando los nifios se pintaron para luchar ikindene
en el patio de la aldea. De todos modos, no dejaron de participar.
Debido a una cuestién propia del parentesco de los participantes,
quienes frecuentaban mas la casa en donde nos hospedamos tam-
bién son aquellos que mas aparecen en el video y que tuvieron ma-
yor contacto con la cdmara.

Se puede decir que las escenas que componen la pelicula depen-
den de momentos tanto dirigidos por los nifios como propuestos
por los adultos, y, mds alld de eso, capturan sucesos espontaneos del
cotidiano de la nifiez en Aiha, considerados importantes y diverti-
dos, tanto para ellos como para los que con ellos conviven, como
Haya, por ejemplo. De todos modos, la socializacién amerindia se
hace evidente a través de las imdgenes producidas: la relacién entre
ninos, entre nifios y adultos, entre ninos y animales, entre nifios y
espiritus, y entre indigenas y no indigenas. Esto tltimo, evidente
en la relacién con la cdmara, “una cosa de blanco”; en la relacién
con los mismos investigadores, antropélogos y cineastas; y en la
relacién anticipada de la imagen producida con el “no indigena”
espectador, para el cual también se habla y se hace ver.

LOS NINOS: AGENCIA Y FORMACION DE LA PERSONA

Uno de los elementos fundamentales del proceso de producciéon del
video ya referido fue ingresar de manera detallada en algunos mo-
mentos de la vida cotidiana de la aldea. En primer lugar, es necesa-
rio aclarar que, al contrario de lo que argumentan algunos estudios
pioneros en la génesis de la antropologia de la ninez (Mead, 1930;
Benedict, 1934), ésta no se conforma de personas incompletas, sino
que se encuentran en constante formacion. En este sentido, los ni-
fos trascienden la nocién estructural-funcionalista de que serian
“[...] un recepticulo de papeles funcionales que desempenan, a lo
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largo del proceso de socializacion, en los momentos adecuados”
(Cohn, 2000, p. 10; traduccién nuestra). La socializacidn es enten-
dida en estos términos, como la incidencia de los miembros adultos
de una sociedad sobre sus nifios, formdndolos para insertarse en
el ambito efectivo de lo social cuando lleguen a ser adultos. No se
niega que la nifez kalapalo esté en constante formacién. Es la otra
parte de dicha premisa la que se muestra falsa: que los adultos estén
listos, ya completamente formados para compartir y participar en
la esfera de lo social. Antes, debe aclararse que lo social es la pro-
pia dindmica de formacién de las personas. Lo social emerge de la
percepcion y producciéon de cualidades que marcan diferencias y
permiten la relacionalidad (Strathern, 2014). Eso quiere decir que
los adultos, asi como los nifios, comparten una misma condicién
de estar y ser continuamente formados. Si estamos siempre apren-
diendo y reformulando lo que ya conocemos, esto es resultado del
hecho que las relaciones establecidas con el mundo deben ser siem-
pre activamente producidas.

En este orden, necesitamos entender el mundo de la nifez
a partir de una visién que renuncie a preceptos adultocéntricos.
Es decir, hay que concebir a los nifios como actores sociales activos
de una realidad especifica, capaces de articular y reformular con-
cepciones, actuando, produciendo y alterando el contexto en el cual
se encuentran. De esta forma, la agencia ejercida, su actuar, crea
formas de socialidad de las cuales son parte necesaria. Esto difiere
del sentido comuin que presenta y trata a la nifiez como un com-
puesto de seres que no producen, que son simple tomadores e imi-
tadores de practicas y conocimientos, como si se tratara de tablas
rasas, “paginas en blanco” sobre las cuales las sociedades preexisten-
tes inscriben su cultura.

Los nifios kalapalo no s6lo crean y recrean relaciones diversas
sino perciben los procesos a través de los cuales se da la formacién
de la persona, actuando sobre y a partir de ellos en la medida en que
se apropian y reformulan constantemente los diversos conocimien-

tos que adquieren y desarrollan (Monachini; Maciel, s.d.).
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En la produccién de la pelicula se percibié la preocupacion en
movilizar un tipo de conocimiento que los mismos nifios conside-
raban como tradicionales del mundo kalapalo, eso a pesar de que el
indice de “tradicionalidad” del cacique fuera otro, por ejemplo, a los
nifios les interesaba auto representarse como kalapalo “de verdad”
y producir una video-carta que fuera representativa de su modo de
vida. Como ya se argumento, eso se debe a la presencia anticipada
del “otro, no indigena”, pero también de los ikpeng. Sin embargo,
también es resultado de la elaboracién de un problema estético que
se incluye en el encuentro de ese “otro”, independiente de los agentes
involucrados. El “otro” se produce en la medida en que me diferen-
cio de él. Esto implica la necesidad de hacerse ver el “si mismo”. No se
trata simplemente de remarcar una identidad colectiva presentable
por senales diacriticas y, en este sentido, de una accién de la practi-
ca 'y produccién de etnicidad, como argumentan otros autores para
contextos diferentes (Bartolomé, 2006; Carneiro da Cunha, 2009).
Antes, se refiere a una nocién de estética profundamente relacional
y amerindia, dificil de reducirse en un tipo de utilitarismo sin que se
cometa una absurda reduccién de su alcance. La aparicion, el acto y
efecto de hacerse ver es, aqui, una politica del “si mismo”.

A lo largo de todo el proceso de produccién de Osiba Kanga-
muke, tanto los investigadores como los adultos kalapalo tuvimos
contacto con un amplio repertorio y conocimiento del mundo de
los nifios. Esta generé momentos creativos donde pudieron demos-
trar, por via de la practica, sus dominios y maestrias. La cimara ac-
tud, por lo tanto, como una productora de este tipo de relacion: era
por intermedio de ella hablaban, mostraban y creaban situaciones
y cosas que no necesariamente se harian ver en caso de que dicho
equipo no estuviera presente. En la escena en que los nifos mues-
tran las mdscaras jakuikatu, por ejemplo, impresiona su capacidad
de elaboracién y explicacién sobre un aspecto de su cosmologia del
cual poco se habla.

Dado el recorte que se pretendié dar a los videos y a la nece-
sidad de cubrir una determinada autorrepresentacién de la nifiez
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kalapalo, estuvimos en contacto con una serie de momentos donde
los nifos jugaban a hacer actividades que normalmente se asocian
con el mundo adulto. Para el caso de las ninas observamos, por
ejemplo, la danza del jamurikumalu,* el cuidado de los hermanos
menores, el trabajo en los procesos de la transformacién de la yuca
y la realizaciéon del uluki (ritual de intercambios). Los nifios, a su
vez, pescaban con una linea, cazaban con arcos y fechas hechos por
sus propias manos, entrenaban el ikindene® y jugaban al futbol en
el centro de la aldea, entre otras cosas.

REFLEXIONES FINALES

De manera general, la produccién audiovisual de la pelicula etno-
grafica Osiba Kangamuke mostré un campo fecundo para pensar
sobre una serie de cuestiones que dicen respecto al mundo de los
ninos y las ninas de la aldea Aiha Kalapalo. Como ya se comentd,
durante las grabaciones aparecieron los problemas en torno a la
produccién de relacionalidad entre diversos seres que habitan el
cosmos, tales como animales, espiritus y “no humanos”, algo que
marcé todo el proceso productivo de la pelicula, evidenciando el
cardcter estético de las relaciones sociocosmolégicas y de la impli-
cacion politica de hacerse ver el como se produce el “si mismo”.
Ademas, la presencia de la cdmara generé momentos oportu-
nos para que la ninez kalapalo presentara, practicara y elaborara
su modo de vida. La excepcionalidad representada por este equipo
tecnoldgico y la captura de imédgenes audiovisuales produjo un in-
dice de relacionalidad de tal orden, que gener6 momentos espe-
ciales donde la movilizacién de conocimientos se dio no de forma

automadtica e inconsciente sino de manera productiva y creativa,

2 Se trata de un ritual protagonizado por mujeres alto xinguanas que cantan y
danzan canciones especificas del proceso.
» Lucha ritual alto xinguana utilizada para abrir las ceremonias interaldeas.
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evidenciando un grado importante de maestria por parte de las y
los nifios.

Por fin, la anticipacién del “otro” se ubic6 en la misma medida
en que se le interpela. Dicha necesidad se debe también a raiz del
contexto actualmente vivido por los pueblos amerindios, en espe-
cial la presion ejercida por el sector ruralista del pafs, que, entre
otras cosas, pretende el desmonte de las tierras indigenas y la espo-
liacién de sus territorios. Hacerse ver, en este contexto, es evidente-
mente politico.

Los despliegues de la grabacion de Osiba Kangamuke se deben
justamente al tipo de metodologia que organizé la produccién. En
este sentido, adoptar una mirada compartida hace emerger y visi-
bles los excesos entre mundos que no son homdélogos, partiendo de
la urgencia de establecer puentes entre los intereses y los principios
de los investigadores y los de los nifios y adultos kalapalo. La posibi-
lidad de explorar dichos excesos de manera conjunta se volvi6 una
plataforma para observar y participar de momentos etnograficos
importantes para la investigaciéon que realizibamos pero también
para dar cuenta de las necesidades sentidas por los kalapalo.

En este sentido, la apuesta por la colaboracién es central para la
produccién y el andlisis de datos etnograficos relevantes y sensibles
para los involucrados. De modo general, la metodologia es por si
misma la necesidad de ponerse en relacién con aquellos con los
cuales producimos conocimiento y de vivir dichas relaciones, no
como puntos de captura de elementos constitutivos de cultura y
que esperan ser recogidos por el investigador, sino de produccién
dialdgica de experiencias compartidas entre interlocutores.
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ENCUENTROS CON ARGENTINA...
MUNDOS DE INFANCIAS. HISTORIAS QUE MIGRARON
Lila Scotti

Otro mundo es posible
un mundo donde quepan muchos mundos,
un mundo donde para todos haya siempre. ..

EZLN-México

“MundoS de InfanciaS” es un proyecto sonoro-narrativo-ilustrado
realizado por la Cétedra Abierta Intercultural,' entre los afios 2013
y 2016. Se trata de una recopilacién de relatos recogidos a través de
entrevistas individuales y grupales que fuera publicada en formato
de audio y papel. El trabajo se fue armando en una trama discon-
tinua, tejiendo y destejiendo nudos, cabos que quedaban sueltos,
hilos que se entrelazaron en las narrativas y en las musicalizacio-
nes, hebras que se cortaron abruptamente... también con muchas
preguntas sin responder y silencios sin entender. Si bien muchas de

! La CAlI, espacio de divulgacion, formacién y capacitaciéon sobre en educacién e
interculturalidad integra a los colectivos: “Alfar, pensar-hacer desde las identida-
des”; Wak’a, espacio simbdlico y representativo de los pueblos originarios; Ins-
tituto de Formacién Docente Num . 5, de La Matanza-Direccién de Cultura y
Educacion-Bs As.
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las hebras fueron entretejiéndose en iniciativas individuales, sabe-
mos que las preguntas que iniciaron el trabajo surgieron de fuertes
debates y reflexiones compartidas en el interior del grupo Alfar,?
de procesos en el “Taller Animal Impreso™ generando autorias co-
lectivas?; y de didlogos y decisiones iniciado con Radio Futura’® de
La Plata. También cada entrevista realizada abri6 a otros escena-
rios, otras cotidianeidades y dindmicas de comunicacién que nos
llevaron hacia otros universos culturales, asimismo a otras lecturas
de mundos posibles. No fue sencillo, pero nos permitié nuevos ca-
minos para poder generar otras posibilidades y oportunidades de
re-pensar con-otros las realidades que nos van conformando.®

2 “Alfar: pensar-hacer desde las identidades”, espacio colectivo de reflexion creado
desde hace 15 anos a partir de distintas voluntades y experiencias de personas de
diferentes edades, procedencias culturales y formativas. “Alfar” es el grupo funda-
dor de la Cédtedra Abierta Intercultural.

? “Animal Impreso”, taller experimental de serigrafia, proyecto de inclusién social,
creativo y productivo destinado a adolescentes entre 14 y 18 afos, funciona
autogestivamente desde 2010 en el galp6n del Centro Cultural “La Grieta”, Ciudad
de La Plata.

* En dicho taller, los alumnos disenan, editan, seleccionan, preparan los materiales,
los imprimen artesanalmente, produciendo todas las instancias colectivamente y
con autoria compartida, bajo la supervisién de un grupo de coordinadores/artistas
plésticos.

5> Radio FM Futura 90.5, emisora comunitaria de La Plata (FARCO) www.fmfutura.
com.ar.

¢ Este proyecto sonoro-ilustrado en 2017 crea el ciclo de micros radiales “De pueblos
y caminantes”, producido conjuntamente con la emisora comunitaria: FM Futura
de La Plata; se produjo y emitié capitulos abordando temadticas de identidades
culturales, testimoniadas en primera persona por multiplicidad de participantes
(historias de vida, historias de migrantes). (Cfr. https://www.youtube.com/channel/
UCQIEKRHp4R2NMfwIfHOV6xQ -youtube.com//Cdtedra Abierta Intercultural-),
(Cfr. https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/).
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Figura |. Afiche convocando a la presentacién del proyecto.

PRESEMTAZIAN

i} MUNDOS de INFANCIAS

cultural

Inter

Catedra Ablerca

Recopilamos relatos, canciones, vivencias, expresando multiplici-
dad de modos de evocar las infancias que nos habitan. Conocimos
historias de lugares distantes y cercanos, cultural y geograficamente,
de parajes rurales de la campina paraguaya y del altiplano bolivia-
no, cantos y rimas de los suburbios de Santiago de Chile, acalantos
y rondas del monte misionero. Hicimos escapadas por los barrios
periféricos de La Plata y de Saladillo, donde “lo mas lindo era jugar
a las escondidas de noche” con seres asustadores en las horas de la
siesta o con las primeras sombras, cucos, aparecidos y duendes reco-
rriendo el campo, el monte o las calles de la ciudad.

Catorce voces, catorce historias contadas por personas que mi-
graron desde lugares de procedencia y contextos sociales muy dife-
rentes, que por distintas razones tuvieron que migrar y trasladarse
a otros territorios, urbanos y rurales. Compartimos en registros so-
noros, escritos e ilustraciones, algunas experiencias desde la ninez,
cantos, historias de sucedidos, modos de nombrar y asustar, retar,
acunar a ninos y nifas, de aprender a ser parte.
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En relatos como los que comparte Alex, subyace la concepcién
andina del aprender a ser en el ayllu, las vivencias de aprendiza-
jes comunitarios en los que el ciclo de la vida no se calcula crono-
légicamente, tal como se piensa desde el pensamiento occidental
eurocéntrico, sino por el lugar que va tomando dentro de la orga-
nizacién comunitaria.

Diversidad de visiones de infancias y de aprendizajes, por las eda-
des y épocas como por los contextos de crianza, entre otras, el mundo
de Nini, abuela paraguaya de 80 anos, en las contadas de Gladys, ma-
puche chilena, en las voces de Juan, Paco y Alex, del pueblo aymara
boliviano. Voces migrantes a las que se sumaron las de estudiantes
colombianos, chilenos, bolivianos, también las de los jovenes ilus-
tradores. Caleidoscopio de voces, tonalidades, sentires, procedencias
y configuraciones culturales MundoS de infanciaS intenta entrelaza
el lugar de la ternura que se abriga con los miedos en la nifez (y
también en la adultez) con los primeros aprendizajes en comunidad.

A través de distintos lenguajes orales, escritos, ilustrados, musi-
cal y graficamente, se invita a un recorrido que inicia en el suroeste
montafioso de Colombia, en la cocina de los afectos que abrazan a
Eliza, bajando por el Camino del Inca, el Qhapaj Nan, hacia Men-
doza, los pagos de Juan Manuel, para finalizar al Sur-Sur en tierra
mapuche, donde esperan los origenes de Gladys, enlazando su his-
toria en un espacio ancestral “intervenido” por un bosque indus-
trial en manos hoy de una empresa transnacional.

Rondas y canciones de acunar fueron cantadas por Gladys y An-
drea en sus lenguas maternas, Gladys canta una cancién de cuna en
mapuzungiin, idioma de la tierra, y Andrea canta rondas y acalantos
en portufiol, lengua de frontera que entrelaza tres paises, Argentina,
Brasil, Paraguay, surgida del contacto entre idiomas europeos como
son el portugués y el espanol.

La nifiez en MundoS de infanciaS, convoca a abrir lugares a los
que se pueda arribar y volver a partir una y otra vez, escuchando,
imaginando, redescubriendo multiples modos de sentir y pensar el
mundo desde la perspectiva de ser nifio, con mirada de adulto...
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;Y por qué no abrir y visibilizar otros sentidos, desde otros lengua-
jes, pensados y creados desde otros momento/etapas de vida?

Figura 2. Sobre conteniendo las grabaciones en CD, un librillo
con textos explicativos y tarjetas con ilustraciones.

Figura 3. Tarjetas en cartén con las ilustraciones.

Alfar. https://alfarcolectivo.wordpress.com/20 1 6/ | 2/08/mundos-de-infancias/

301


https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/

Geografias de las infancias y movimientos sociales

Continuamos entonces en busca de otras miradas, desde otros len-
guajes, con dos condiciones: que fueran de autoria colectiva, y que
sus autores fueran jovenes. Asi llegamos al espacio cultural creado
en la ciudad de La Plata por el grupo “La Grieta”, que se sumé al
proyecto con su mirada estética, ademds de la produccién colecti-
va de los integrantes del Taller Experimental de Serigrafia Animal
Impreso.

Porque en un mundo habitan muchos mundos, silenciosos, ocultos a veces,
negados otros en las tensiones por imponer un tinico modo de ser nino. Escu-
chemos sus voces, sintamos sus melodias, busquemos detras de las imégenes,

porque alli estdn los sujetos y sus universos culturales.

Asi, el proyecto quedé materializado en la forma de un sobre de
cart6n ilustrado, conteniendo un CD con grabaciones de fragmen-
tos de las entrevistas realizadas durante los anos de recopilacién,
musicalizadas con melodias sencillas, también un cuadernillo con
textos explicativos y las ilustraciones serigrafiadas. El trabajo fue
presentado publicamente el 14 de diciembre de 2016, en el galpén
de La Grieta, con la participaciéon de varios de sus protagonistas.

A continuacién, transcribimos una seleccién de los audios que
conforman el proyecto, los cuales se encuentran a disposicién en el
sitio http//:alfarcolectivo.wordpress.com y en el canal de YouTube de
Catedra Abierta Intercultural.

UN MUNDO DONDE QUEPAN MUCHOS MUNDOS.
APRENDIENDO A SER-SIENDO PARA EL PUEBLO AYMARA

En sus contextos histéricos y culturales, los pueblos construyen di-
versas concepciones acerca del mundo, del ser hombre, del vivir, del
aprender, del desarrollo humano, del conocimiento.

El entorno comunitario es una red que cuida a la nifiez y le ense-
na guidndole, y en esa red se entrelaza la espiritualidad y el caminar
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de sus ancestros. Reciprocidad, ternura, cooperacion, respeto, afec-
to, es un aprender a vivir orientado hacia el bienestar colectivo. En
cambio, en las sociedades de concepcidn occidental —judeocristia-
nas—, el hombre es centro, actor y conductor, disponiendo el des-
tino del mundo segun sus intereses, de un mundo que disocia el
sentir del aprender, en el cual se concibe al nifio como individuo
que empieza a vivir, incompleto, vacio de cultura.

En ese aprender-aprendiendo con responsabilidad y autonomia
en un didlogo entre el bisabuelo y su nieto, finalmente Alex se pre-
gunta: ;Cudndo se deja de ser nifio?

Es el juego y el hacer, el hacer laboralmente, que podamos decir como obliga-
ciones, pero desde el otro lado de la nifiez, el nifio se estd divirtiendo desde ese
lugar, quizas produciendo lo que deberfa de ser remunerado. Porque ese nifo
tiene esa actitud de responsabilidad. ;Cudndo es nifio? Cuando estd empezan-
do a trabajar pero sin embargo el nifio se estd divirtiendo. Yo jugaba porque
otro estaba conduciendo, pero uno quiere jugar y quiere conducir el arado.
Visto desde otro lado, es una “explotaciéon” de la ninez.

Visto desde otro lado, pero es una explotacion de la nifiez como, ;mi juego
es una obligacién? Si yo me estoy divirtiendo. Serd diversién feliz de estar con-
duciendo, de estar aprendiendo otras cosas, como con los autitos, cuando los
desarmo haciendo como que estoy haciendo cambio de ruedas.

Arar la tierra con el arma, en aymara. En el arado, el bisabuelo le va pasan-
do el arma, mientras tanto estd arando la tierra. En otra oportunidad también
estaba en la misma situacion entre el juego y el trabajar, entonces me confié
y empiezo a conducir, él me va observando, se da cuenta que yo podia con-
ducir, en ese interin me iba acompanando, surco por surco y de vuelta; hay
animales que obedecen la voz del mando y hay animales que no toman esa
voz de mando y entonces no obedece el animal, eso también va observando
el abuelo si tiene esa capacidad de poder poner ese énfasis donde uno tiene
la posibilidad de conducir, el nifio estd buscando posibilidades de conducir
y el otro estd como probdndole cémo conduce, pero para probar tiene que
hacer un acompafiamiento, un seguimiento. Entonces se dio cuenta que tenfa

capacidad de conducir, me lleva a dar la vuelta al toro, de un lado y del otro.
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También estd observando al animal, y como también al nifio, y por otro lado
va observando cdmo estd arando la tierra, si estd arando bien, correctamente,
0 estd para volver a trabajar, ir confiando, si tiene que volver a hacerlo, o de
lo contrario le corrige. Entonces, cuando estaba dando ida y vuelta, se ve que
uno de los animales ya me obedecia, pero del otro lado me parece que no,
entonces el abuelo se fue quedando como para que dé la vuelta el animal y asi,
parece que fui tomando mds confianza y también el abuelo fue tomédndome
mas confianza. Llegé un momento, yo también creo que estaria concentrado
en esta parte del juego, cuando me di la vuelta, estaba desaparecido el abuelo.
Entonces, resulta que el abuelo se habia ido a cocinar la merienda y cuando
vuelve me dice: “Hay que descansar, es como para poner como unos 40 surcos
aproximadamente, los animales deben descansar, como tienes que ir calculan-
do el tiempo de acuerdo a lo que estan trabajando tiene que descansar el ani-
mal, quiere decir: el que estd conduciendo tiene que parar un poco... Como
uno lo viene observando hace tiempo, lo va incorporando como aprendizaje,
como parte del juego también. Cuando vuelve el abuelo, de repente me atiende
de otra manera, porque antes me servia la comida como a un nifio, me dice:
“Tenemos que merendar”, que es almorzar, a eso de la una, me dice: “Este es
tu plato”, me da una buena porcién de comida como si fuera un trabajador
ya mayor y a partir de ese momento, uno no es que deje de ser nifio, sino que
tiene otra responsabilidad ya mayor, sabe que puede hacer esa construccién
del trabajo y al mismo tiempo estd divirtiéndose el nifio, estd divirtiéndose de
verdad, no es prueba de “a ver agarrd los animalitos sin responsabilidad”...
es un juego responsable. Eso creo que es que va pasando a otras edades. Que
de repente hay personas que nunca han conducido al toro, cuando se acer-
quen no sabrdn conducir. Son como pruebas desde las acciones, ahora, no
sé cudndo es la edad de dejar de ser nifio, porque cuando termina la jornada,
sigue jugando, con el gato, con el perro, con los otros nifos, entonces: ;Cudndo
deja de ser nino? ;Necesariamente tendremos que encasillarlo? Audio dispo-
nible en https://www.youtube.com/watch?v=aaHLKMpUrZwerindex=3¢list=P
LMN8_r6AJnmMzZyl_DsKAXkIW9381z1ov
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Figura 4. llustracion de un cuco repetida en friso.

APRENDIENDO EN COMUNIDAD

Para las comunidades originarias la nifiez implica una etapa de
plena participacion en la vida comunitaria, un aprender hacien-
do, aprender siendo y percibiendo intensamente el mundo social y
natural como parte de un todo siempre en movimiento de tiempo-
espacio-vida-Pacha.

Aprender participando, siendo integrante de la red comunita-
ria, estando siempre en la ronda, cada uno, hombre-nifio, con su
instrumento musical, su siku o su tarka. Cuidando siempre su q’ipi,
donde guarda su memoria. ;Cémo se conciben las etapas del ciclo
de la vida desde las cosmovisiones de los pueblos originarios ame-
ricanos? ;COmo se piensa y se vive desde las comunidades aymaras
el proceso de asumir cada etapa de la vida? Nuevamente Alex relata
desde su ser parte del Taypi Ayllu, en Huayllamarka, Norkarangas,
Oruro:

Los sikus y las tarkas, todo tiene su edad, hay un nombre en las tarkas llamado
chijlli, es el instrumento mds pequefo, es para empezar a transitar, jugando,
uno va tocando, uno no siempre estd en la ronda: deja su tarka, juega, empieza
a jugar con los instrumentos, y de repente se cansa, deja de jugar y se va detrds
sus animales pastando y llega un momento quizds, tiene un suefio, tiene algo
y empieza a ejecutar y se despabila, es que no estamos en la sombra, siempre
estamos en el sol, y eso también puede ser influyente y llega a dormirse, por

las penas también, todo tiene que ver, porque no por ser nifo no va a tener
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penas, las preocupaciones estdn, porque los animales... porque las plantas...
todo el entorno estd ahi, todo tiene que ver con esta parte que es la nifiez. No
s6lo es decir el juego, o con el juego, y porque es nifio con jugar, porque estd
distraido, y no se da cuenta de su entorno que es la naturaleza. Entones, ;hasta
cudndo somos ninos? Termina como una etapa, ahora hay que entrar al ruedo,
al ruedo de los “grandes”, hay que entrar al instrumento, o entrar a la tropa con
el instrumento o entrds bailando, son edades, quizas cuando ya empieza a bai-
lar, puede estar como nifio en la ronda, bailando, pero quizis con vergiienza,
0 quizéds ha madurado un poco mds y haya dejado esa vergiienza, esa timidez,
habria que ver qué edad tiene, quizds con 12 afos ya entr6 a la rueda, o quizés
con 16 afios pueda tener la misma vergiienza que a los 12, por ahi.... O quizds,
llevado al instrumento como es joven, empieza a tocar otro instrumento, se
llama malta, podemos decir que ya haya otra ejecucién del instrumento, mds
seriamente o con mds responsabilidad tiene que agarrar las notas musicales.
Con la malta uno ha madurado un poquito mds, también quiere sobresalir, ya
la edad avanzd, o ha desarrollado mds los pulmones entonces, puede ser largo,
casi 80 centimetros. Entonces en ese interin es cuando toma otra responsabili-
dad, hasta puede guiar al grupo, al ayllu por ejemplo, eso durard un buen tra-
mo de la vida, pero vemos que en ese transitar llega a la madurez, o a la vejez.
Empieza a tomar el instrumento més pequeno, es cuando el abuelo empieza a
ejecutar su pequeno instrumento, que habia guardado, que en algiin momento
de su juego habia dejado olvidado en su g’ipi, como metéfora en el recuerdo, en
la memoria (...) vuelve a sacar y con eso se va quedando para divertirse con su

nieto, ambos de tu a ti. ;Hasta cudndo somos nifios, finalmente?’

MUNDOS QUE VIVEN EN LAS PALABRAS

Nos vamos conformando personas sujetadas a imagenes, silencios,
palabras que nos envuelven, nos acarician, nos golpean, nos asustan,
nos acunan, dejan marcas imborrables en nuestros modos de sentir,

’Audio disponible en https://www.youtube.com/watch?v=xm5GOLOINwWO&Gt=14s¢i
ndex=4&list=PLMN8_r6AJnmMfQm50y5TMEUtD9q3CBz2P
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de nombrar, de dar sentidos al mundo. Sonidos, tonalidades, emo-
ciones sostienen los primeros relatos que entretejen nuestras sub-
jetividades, formas de comprender el mundo y el lugar que en ¢l
tenemos, alli aprendemos a ver a los otros, y en los otros vamos

construyendo imagenes de nosotros mismos.

Figura 5. Los chicos de Animal Impreso en plena tarea,
preparando el shablon para estampar las imagenes en
serigrafia.

Fuente: https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/ 1 2/08/mundos-de-infancias/'

Las palabras nos abren a multiples universos culturales, sin darnos
cuenta comenzamos a aprehender y a compartir saberes, expec-
tativas, temores. Lo que se puede y lo que no se debe decir en el
entramado cultural al que pertenecemos se nos va encarnando, con-
formando asi nuestra identidad como parte de un colectivo social.

EN LOS RELATOS DE TRADICION ORAL

La palabra transita entre el tiempo pasado y el presente, el relato se
transforma y se renueva a la vez; se vuelve contemporaneo de los

307


https://www.youtube.com/watch?v=xm5G0LOlNw0&t=14s&index=4&list=PLMN8_r6AJnmMfQm50y5TMEUtD9q3CBz2P
https://www.youtube.com/watch?v=xm5G0LOlNw0&t=14s&index=4&list=PLMN8_r6AJnmMfQm50y5TMEUtD9q3CBz2P
https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/

Geografias de las infancias y movimientos sociales

que al volver a contarlos incorporan ciertos recursos, o puentes,
como el cambio de tiempos verbales o ciertas frases que cierran el
relato para volver a abrir,® asi la historia sigue mudando cada vez
que vuelve a ser contada.

Juan Manuel pasé su infancia en Mendoza, cuenta que es muy
comun que los cucos se les aparezcan a las personas cuando van
cabalgando por el campo:

Cuentan de un tipo que tenia que ir a un pueblo cercano a caballo, sabia que
tenia que elegir entre dos caminos: uno largo u otro corto. jPero!, le recomen-
daron que fuera por el camino mds largo porque por el otro podia encontrarse
con el fantasma de una mujer que solfa vagar por esos lados... El no hizo
caso de la advertencia y se fue nomds cabalgando por el camino corto, lleg6 al
puente, lo cruzé sin problemas, jya estd! pensd, pero de repente percibi6é que
su caballo estaba inquieto y sintié como una presencia detrds suyo, cuando se
da vuelta, ve la figura de una chica toda tapada, montada en la grupa detras

suyo... no se supo mds del hombre aquel...
Otra historia que Juan Manuel escuché en Godoy Cruz:

...iba un hombre en su caballo y escucha una voz que le dice: “Buenas nooo-
ches...”, se da vuelta y nada. Al rato de nuevo: “Buenas noooches...”, asi varias
veces, dicen que era el duende que se les aparece en el campo... Y también

cuentan que aquel hombre se volvié loco.
Nini es paraguaya, arribé a Argentina por el ano 1948:

...como en aquella época en Paraguay no habia energfa eléctrica, las noches de
luna llena eran especiales... el pord, el pombero, para nosotros existia. El yari,
cuando uno tiene un vicio o los chicos que no quieren dormir en la siesta... es

que te van a atrapar, en la hora de la siesta de aqui no te podés mover porque te

8 En Chile son tradicionales los matutines o chacharachas, férmulas verbales para
abrir y cerrar relatos de tradicion oral (Plath Oreste, 1962).
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va a agarrar ese ser. Se asusta mucho a los chicos con eso. Y mi hermana mayor
era especialista en eso, porque ibamos a la chacra a traer mandioca, banana,
sandia, de todo... Ibamos solas y ella era la capitana, y nos hacia escuchar to-

dos los ruidos del bosque, y que todos esos seres estaban al acecho...

MUNDOS QUE VIVEN EN LAS HISTORIAS DE MIEDOS

Los cucos son convocados e invocados por la fuerza de la palabra y
por la intencionalidad del que lo nombra. La palabra abre un lugar
donde ocurre lo mégico.

El cuco estd en todas partes, es omnipresente, todos lo conocen
pero al momento de describirlo pocos pueden decir exactamente
cémo es. Al ser convocado: “jCuidado que viene el cuco!”, adopta (y
se adapta) a la imagen, espiritu y personalidad que le otorga cada
lugar, cada colectivo de personas que lo habitan, tomando la corpo-
reidad de una “Llorona”, de un duende, del Pompero o Pomberito, de
un pajaro o bruja quizas, infinitas formas, maltiples significados...

Figura 6. Interpretacion de “hombre de la bolsa”.
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Algunos aparecen por la noche y otros en horas de la siesta, asus-
tadores de ninos y de grandes, el suefio suele ser un lugar seguro.

Son los “hombres de la bolsa”, los diablos o cucufos en Pert. El
coco en Chile, el cuco yla cuca en Argentina y en Brasil; también es el
Tutii Marambad, el Bicho papao, mapinguari, capelobo, Pé de garrafa,
cumadre fulorzinha en Pernambuco. Quibombo, un cuco negro que
recal6 en Bahia. En ndhuatl se lo nombra kojko y

kukuy, también por México kookooee entre los zacatecas. Es co-
coricamo en Cuba. Y en Espana lo llaman coco, el cirioco, el corén y
cucala.

Conocido por todo Chile como “el viejo de la bolsa” te asusta-
ban asi: “Pértate bien que te va a llevar el viejo”, “Si no me hacés
caso te voy a castigar y te va a llevar”.

Luis se va acordando de a poco:

En aquel tiempo habia un hombre que pasaba con un saco que recogia botellas
y las cambiaba por pelotas de pléstico o zapatos. Recogia los zapatos viejos, los

ponfa en un saco, luego los reparaba y creo que los vendia luego.

Figura 7. Otro ser fantastico.
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También nos asustaban con los duendes, sentiamos un ruido y decian “cuida-
do con los duendes”. Las brujas también... en realidad decian “las brujas” por
los pédjaros nocturnos (que los llaman asi por la hora en que cantan). Los que
cantaban “tetué... tetuéeeee’, como pdjaros gritones, que le daba su nombre Te-
tué; decian que no habia que nombrarlo porque aparecia en tu casa, en forma
de mendigo a veces, y si no lo invitabas a comer te iba a ir mal después, porque
en verdad era un brujo que hacia maleficios y, si vos lo nombrabas, era que lo

estabas invitando a comer y después tenias que cumplirlo.

Cruz del Carmen que ya tiene 70 afios y algo mads, recuerda que en
Salta:

A lo que mds temiamos los chicos era al duende, que lo debo haber sofiado que
lo vi. Lo recuerdo clarito, como lo dibujaba mama. Muy bajo y delgado con un
sombrero de ala inmensa para que no le veamos la cara. Dicen que era muy
feo, eso si, si llegdbamos a portarnos mal venia a la siesta y nos llevaba. Toda la

historia era porque habia que dormir la siesta.

Figura 8. Y otro mas.

Eliza, Nini, Gladys, también saben del nifio Auka, del Yasi Yateré, de
la Pora, del Anchimallen, hoy siguen viviendo en la memoria colec-
tiva.
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A lo largo de la historia de conquistas y explotacidn, ciertos re-
latos de seres fantasticos han sido utilizados para sojuzgar a quienes
eran s forzados a distintas formas de coloniaje y explotacién. Como
sucedid con otra versién del Kuku o Coco, transformado en ser dia-
bélico y feroz que aterrorizaba a los hombres negros que fueron trai-
dos esclavizados desde Africa a América. Como el “Familiar” que
aun hoy recorre el centro y norte de Argentina, los seres zoomorfos
en El Chaco, ciertos “demonios” en la sierra peruana, y otras apari-

ciones asociadas a misteriosas desapariciones de adultos y de ninos.

MUNDOS QUE SE TRANSFORMAN CON LOS ESCENARIOS

Lautaro D., Cristian y Lautaro A., con 17 y 18 afos, son protagonis-
tas del cambio abrupto de los escenarios cotidianos donde han vi-
vido su infancia y su juventud. La rdpida urbanizacidn, entre otras
variables, arras6 con muchos espacios que se abrian hasta hace
poco a la curiosidad y al andar libre con sus hermanos, amigos,
vecinos. Lugares ocupados que se transformaron en marginales,
dice Lautaro D., refiriéndose al barrio donde vive hoy en La Plata.
Por los mismos afios Lautaro A. transcurria su infancia en Saladillo,
Provincia de Bs As:

...tengo 17 afios y cuando era chico me gustaba jugar a la rayuela, a la escon-
dida, a la pelota, a la mancha, al mata sapos y un montén de juegos mds, me
gustaba mucho, me divertia mucho, nos juntdbamos a mirar peliculas... en la

escuela, en mi casa, en la casa de mis amigos.

A los tres les gustaba jugar a las escondidas por la noche, ir a cazar
al campo, correr en los baldios del barrio:

Me gustaba ir a pescar, me levantaba a las cinco de la manana, me abrigaba

bien, era en pleno invierno, lo levantaba a mi hermanito, lo vestia y me lo lle-

vaba conmigo, agarraba mi cafita y nos metiamos al agua a jugar.
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Figura 9.“La llorona”, anima que segin cuentan
se escucha deambular a veces por las noches.

.Il_'n_

Muchas historias se entrelazaron la tarde en que los cuatro se junta-
ban en el galpén de La Grieta, aparecieron no sélo seres fantdsticos
escondidos debajo de la cama, o acechando a los jinetes solitarios
en una curva del camino, también aparecieron escenas cotidianas
con el miedo como reto, como castigo...

Cuando no hacia las cosas bien, o no hacia mis tareas, me ponian en un rincén,
igual que la sefiorita... me asustaban con la Llorona, el viejo de la bolsa, el Coco,
los pomperitos, yo acd no lo veo, pero en Saladillo le decian el pillabobo, mi
abuelo me contaba del chupacabras.

Y EN RONDAS Y NANAS...

Cantos de ninar y acalantos en Brasil, arrorré en Argentina, arru-
rrupatas en Chile:

Duerme, nifio, duerme que viene el coco

y se lleva a los nifios que duermen poco.
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En las rondas tradicionales, el movimento circular entrelaza la pa-
labra, los cuerpos, las voces, transmitiendo y participando del sen-
tido colectivo, entre todos.

Ciranda, cirandinha es una ronda infantil muy popular en Bra-
sil, que cruza las fronteras y entrelaza, como los idiomas. Andrea la

canta en portunol:
Ciranda, cirandinha

Ronda, rondita,

Vamos todos cirandar
Vamos todos a girar

Vamos dar a media volta
Vamos a dar la media vuelta
Volta e media vamos dar
Vuelta y media vamos a dar
O anel que tu me deste

El anillo que me diste

Era de vidro e se quebrou
Era de vidrio y se rompié

O amor que tu me tinhas

El amor que me tenias

Era poco y se acabou.

Era poco y se termind.

Por iso Dona Chica

Por eso Doiia Francisca
Entra dentro desta roda...

Entra dentro de esta ronda. ..

Deja um verso bem bonito
Deci un verso bien lindo
Deci Adios e marchaté
Deci Adios y marchaté’

Figura 10. Otra imagen fantastica, mezcla extrana
de varios animales.
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Esta cancién es especial, nos explica Gladys, dado que la persona es
quien le da el sentido, la emocién o lo que quiere conseguir, que
es mds fuerte atin que las palabras. Gladys canta en mapudungun,

su lengua materna.’

Mari mari pefii

Buenos dias o tardes, o noche hermano
mari mari lamngen

buenos dias, o tardes, o noche hermana
kumelekaimi

si til estds bien

ifiche ka kumelekan

yo también estoy bien...

La nifiez en nuestra cultura mapuche, es la més importante para
cada persona, puesto que en ella se desarrolla toda la sabiduria y
conocimiento, entregada por tus padres y sobre todo tus abuelos,
ellos son la base fundamental para que tu seas kiimeche, norche, ki-
mche, lifche, esto quiere decir persona buena, correcta, sabia, lim-
pia de corazén y mente. En nuestra nifiez aprendemos a escuchar,
respetar y obedecer; la ensefianza que se nos entregaba, jamds seria
olvidada, incluyendo el amor a la madre tierra y toda su diversidad,
amar y proteger la naturaleza. Yo cuando nifa, criada en el campo
no sabia que era pobre, pero cuando llegué a vivir a la ciudad y tuve
que ponerme zapatos, recién ahi descubrimos que existia la palabra
pobreza (por eso es que en mapudungun no existe esa palabra), en
la nifez solo sabiamos de bellezas, felicidades, jugando en el campo
con la lluvia, el barro, la helada, el viento, corriendo a alcanzar los
pajaritos, las hojas de los drboles, claro que primero habia que rea-
lizar los quehaceres pertinentes.

° Track 8, https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/
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AL CIERRE

“MundoS de InfanciaS” seguird caminando para todos quienes
imaginen, sientan y reconozcan estas historias como propias; para
descubrir en nosotros el reflejo de “los otros” Para que no se que-
den quietas. Esperamos que las hagan andar, que sigan creciendo en
otras historias y nuevas voces.

Y como decfamos al inicio de esta presentacidon, sentimos este
trabajo como una nueva partida. Aceptamos el desafio de abrirnos
al asombro, “un estar recién llegando”, al decir de Hugo Zemelman,
extrafiarnos ante lo cotidiano para intentar entender la realidad
que nos circunda, conocer lo que nos sujeta, lo que nos contiene
y lo que nos determina. Seguiremos probando nuevos y distintos
caminos, redescubriéndonos en las contradicciones, en las pregun-
tas que surjan desde los espacios donde nos construimos colecti-
vamente, para escuchar esas otras voces donde conviven muchos

mundos distintos... un mundo donde para todos haya siempre...
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* Con los relatos y las voces:

“El afecto cuando se es nifio”. Elizabeth Lopez Betancourt, es de
Ipiales, Departamento de Narifo, al suroeste de Colombia. Realiza
estudios sobre Corporeidad y Cultura y cursa su doctorado en la
Universidad Nacional de La Plata. (Track 1y 7, [Fecha de consulta: 4
de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/
mundos-de-infancias/).

“Infancia, cucos y rondas misioneras”. Andrea Balke naci6 en Co-
lonia Aurora, entre Brasil y Argentina, Provincia de Misiones. Estu-
di6 Psicopedagogia en Buenos Aires, se enamoré de un estudiante
peruano en La Plata y se qued6 a vivir aqui. En su casa, Andrea
habla y canta en portuol, que es su lengua materna. Grabamos en
su casa de La Plata, en compania de su hijito Rafael, de cuatro afos
en el momento que empezdbamos con esta recopilacion. (Track 2
y 14, [Fecha de consulta: 4 de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.
wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/).

“Infancias aymaras”. Juan Uscamayta, originario de la ciudad de
La Paz y de Tiquina, en Bolivia. Es referente comunitario aymara, ha
sido uno de los primeros pobladores del Barrio Las Rosas, en Mel-
chor Romero, partido de La Plata. (Track 4, [Fecha de consulta: 4
de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/
mundos-de-infancias/).

Paco Alanez, 50 anos, musico aymara boliviano, es oriundo de
la comunidad de Ayahuaco. Vivi6 varios afios en Buenos Aires, hoy
estd radicado cerca de La Falda, provincia de Cérdoba. (Track 4,
[Fecha de consulta: 4 de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.word-
press.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/).

“Sobre el viejo del saco, duendes, brujas y otros espiritus//Cancio-
nes y rimas infantiles en Chile”. Luis Bascufidn Lopez, se crié en San-
tiago de Chile, estudié musica en la Facultad de Bellas Artes de la
Universidad Nacional de La Plata. (Track 11, [Fecha de consulta: 4
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de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/
mundos-de-infancias/).

“Todo con ingo” Francesca Quiroga Russo, estudiante de Artes
Visuales en La Plata, nacié en La Paz, Bolivia. (Track 12, [Fecha
de consulta: 4 de agosto de 2017]. https://alfarcolectivo.wordpress.
com/2016/12/08/mundos-de-infancias/).

Juan Manuel Salles, estudiante de Arqueologia en la Universidad
Nacional de La Plata. Lleg6 a La Plata desde Godoy Cruz, provincia
de Mendoza.

“Churita entre duendes” Cruz del Carmen Carrizo, nacié en Co-
modoro Rivadavia. A los cuatro anos la Ruta del Petréleo llevé a
su familia hacia Aguaray, al norte de la provincia de Salta, donde
paso su infancia. En su juventud se radicé en la ciudad de La Plata.
(Track 6, [Fecha de consulta: 10 de agosto de 2017] https://alfarco-
lectivo.wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-infancias/).

“Mitai, mitacufiai”. Trifina Abalos Perez, conocida como Ninf,
nacié en Tavapy, un pueblo hoy llamado San Roque Gonzalez de
Santa Cruz, Departamento de Paraguari, en Paraguay. Llegé a la
Argentina a los 11 anos, con su madre y sus seis hermanas, para
encontrarse con su padre que “combatié por la justicia”, como ella
explica, teniendo que escapar y esconderse en el monte formose-
no para salvar su vida. La familia se radic6 finalmente en la ciu-
dad de La Plata. Hoy Nini anda pisando los 80 anos, rodeada de
sus cuatro hijos, nietos, sobrinos, sobrinos nietos. (Track 9, [Fecha
de consulta: 10 de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.wordpress.
com/2016/12/08/mundos-de-infancias/).

“Potreando’. Lautaro Aguirre naci6 en Saladillo, tiene 17 anos y
vive en la ciudad de La Plata. Es integrante del Taller Animal Im-
preso.

Lautaro Dominguez, naci6 en Berisso y radica en el Barrio Altos
de San Lorenzo en la ciudad de La Plata. Es miembro del Taller
Animal Impreso. (Track 13, [Fecha de consulta: 10 de agosto de
2017] https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/mundos-de-
infancias/).
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Cristian Sanchez, nacié en Tres Isletas, Chaco, vive en el Barrio
Altos de San Lorenzo, al suroeste de la ciudad de La Plata. Forma
parte del Taller Animal Impreso. (Track 13, [Fecha de consulta: 10
de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.wordpress.com/2016/12/08/
mundos-de-infancias/).

“Sobre los pichis mapuches/Cancion de cuna mapuche/Mis hijos/
En el sur de Chile estdn mis raices”. Gladys Curimil Asenjo, es educa-
dora y tejedora de telar ancestral mapuche, en el sur del territorio
actual chileno, en la comunidad de Cofalmo, cerca de la ciudad de
Osorno. Vive en Pitrufquen, Giillu Mapu, Chile. (Track 15, [Fecha
de consulta: 10 de agosto de 2017] https://alfarcolectivo.wordpress.
com/2016/12/08/mundos-de-infancias/).

* Participaron musicalizando:

Ricardo Pilu Pontano, compositor y musico nacido en la ciudad de
La Plata hace 50y tantos anos. Compuso para MundoS de infanciaS
la melodia que inicia y cierra el CD.

Adriana de Blasis, es platense, coplera, canta y toca con su gui-
tarra “La Petaquita”, una cancién popularizada por Violeta Parra
en Chile.

Alex Cuellar Apaza, es educador aymara, oriundo de Taypi Ay-
llu Wayllamarka, Jach*a Karangas, Qullu Suyu, hoy territorio boli-
viano. Reside en la ciudad de Buenos Aires, donde es profesor de
ceramica. Toca con tarka y quena “Elenita”, un huayno tradicional.

* Participaron disefiando, armando e ilustrando:
Los chicos y las chicas del Taller Animal Impreso: Cristian Sanchez,
José Medina, Beto Medina, Thai Sdnchez, Cami Noceda, Brisa L4-
pez, Meli Lopez, Lauty Dominguez, Miiller Axel, Daniel Martinez,
Juan Acuna, Malena Acuna, Camilo Acufa, Cristian Rodriguez,
Lautaro Aguirre.

Coordinan: Barbara Visconti, Débora Elescano, Gisela Aguilar,
Sato Cereseda. [Fecha de consulta: 4 de agosto de 2017] www.face-
book.com//Animallmpreso
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Confeccionaron los sobres: Taller Animal Impreso y la Coope-
rativa “Estrella Azul 11"

En el disenio gréfico en el formato papel del cuadernillo: Juan
Sebastidan Roussy.

* Aportaron de miltiples modos para la realizacién integral de
MundoS de infanciaS:

El equipo del espacio colectivo ALFAR, pensar-hacer desde las iden-
tidades.

Gabriela Pesclevi desde la Asociacién Civil Grupo La Grieta.

Mariel Uncal Scotti con orientaciones, busquedas y etcéteras.

Carlos Carrillo, desde San Salvador de Bahia, Brasil.

Las grabaciones se realizaron en domicilios particulares y en la
escuela N° 58 de Rucka Choroy, Neuquén.

La edicién y posproduccion se realizé en el estudio de sonido de
Rodolfo Scandroglio.

Idea, textos y coordinacion de Lila Scotti.

La Universidad Nacional de Lujan, Argentina ha financiado par-
cialmente esta produccion a través del Proyecto de Extension “Ca-
tedra Abierta Intercultural” (Resol. HCS N°049/15).

En esta publicacion se senala el orden en que aparecen los au-
dios que estdn en el CD. Se encuentra disponible en: https://alfarco-
lectivo.wordpress.com/category/nuestras-producciones/

Los audios que no estdn incluidos en el CD y forman parte del tra-
bajo de recopilacién se encuentran también disponibles en https://
www.youtube.com/watch?v=N3vWmRHD8n0¢list=PLMNS8_r6A-
JnmMzZyl_DsKAXkIW938Iz1ov- [Fecha de consulta: 4 de agosto
de 2017].

Sitios interesantes para visitar:
http://www.ricardoazevedo.com.br/livro/contos-de-enganar-a-mor-
te/ [Fecha de consulta: 4 de agosto de 2017].
http://stravaganzastravaganza.blogspot.com.br/2011/12/0-boi-no-
folclore-brasileiro.html [Fecha de consulta: 4 de agosto de 2017].
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https://br.answers.yahoo.com/questionindex?qid=20060916125454AATE
9Py [Fecha de consulta: 4 de agosto de 2017].
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