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El género como categoria analitica, y muy posi-
blemente, como campo de estudio ha llegado a un
punto en el que, segin apunta Joan Scott (2008),
ha perdido su capacidad de sorprendernos y de
provocarnos, al convertirse en una referencia co-
mun presentada de forma rutinaria, a veces incluso
como sin6nimo de mujeres, de las diferencias entre
los sexos o del sexo. No obstante, dichos usos del
género no han traido, como se esperaba, los ansia-
dos cambios en la vida cotidiana de muchas muje-
res ni en el hacer general dentro de diversas dreas
del conocimiento.

En un intento por aportar reflexiones y entre-
cruces tedrico-conceptuales novedosos para el cam-
po, los trabajos que integran este libro intentan un
primer acercamiento con el andlisis politico del dis-
curso y el andlisis de programas y planes de posgrado
en materia de Género y educacién, a modo de ejer-
cicios analiticos, con diferentes grados de profundi-
dad y articulacién. El objetivo es traer a la discusién
consideraciones tedrico-conceptuales de relevancia
actual que servirdn para abundar en las lineas inter-
pretativas que se trabajan en la academia respecto al
género y educacion para, a su vez, sugerir algunas
orientaciones que coadyuven a la fundamentacién
de una mirada critico-constructiva en los estudios de
posgrado en dicha drea del conocimiento.
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CAPITULO |

APERTURA DE ENTRECRUCES ANALITICOS:
ESTUDIOS DE GENERO, EDUCACION Y ANALISIS
POLITICO DE DISCURSO DE PLANES DE ESTUDIO
DE POSGRADO DE IBEROAMERICA

Moénica Garcia Contreras

INTRODUCCION

En las tltimas tres décadas el progreso y la expansién de los es-
tudios de género en Iberoamérica son innegables. Estos abarcan
buena parte del panorama de las ciencias sociales e incluso algu-
nas de las llamadas ciencias duras, en sus dmbitos tanto tedricos
como conceptuales y metodolégicos. Desde una mirada de politica
publica, la llamada transversalizacion de la “Perspectiva de género”
ha tenido también un empuje altamente visible por parte de los
Estados que han intentado incluirla en la administracién publica
mediante politicas y acciones afirmativas orientadas a subsanar el
rezago histdrico de las mujeres en respuesta a las fuertes tenden-
cias internacionales lideradas por la Organizacion de las Naciones
Unidas e impulsadas por los movimientos feministas, quienes han
establecido una serie de acuerdos y acciones para lograr la equidad
de género (Buquet, 2011, p. 212).
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Teniendo en cuenta lo anterior, pudiera parecer que el géne-
ro como categoria analitica (y tal vez, como campo de estudio)
ha llegado a un punto en el que, como apunta Joan Scott (2008,
pp. 14, 15), ha perdido su capacidad de sorprendernos y de pro-
vocarnos, al convertirse en una referencia comudn presentada en
forma rutinaria, a veces incluso como sinénimo de mujeres, de las
diferencias entre los sexos, del sexo.

No obstante, dichos usos del género no han traido, como se es-
peraba, los ansiados cambios en el hacer general dentro de diversas
areas del conocimiento. En el contexto mexicano, por ejemplo, muy
pocos estudios han conseguido superar la fragmentacién del caso
para plantearse preguntas relativas a las formas de conocimiento
tema que, cabe mencionar, ha sido poco abordado en el 4mbito na-
cional (Gorbach, 2008, p. 149).

Nufiez (2013) destaca en este sentido que en el campo de la his-
toria, un drea del conocimiento donde los estudios de género en
México tienen presencia desde hace ya mas de 30 afios, las mujeres
“estamos a la orden del dia” gracias a la consolidacién de un lugar
en la academia, de varios programas de formacidn, la edicién de
revistas y libros especializados. Sin embargo, quienes se dedican a
escribir la historia desde el género se han convertido en una especie
de ghetto o, en el mejor de los casos, en el anexo de un libro sin el
cual daria lo mismo y, por tanto, ain no se ha logrado cambiar la
mirada histérica general que sigue repitiendo estereotipos y guar-
dando silencios que, para nosotras, son cruciales.

Lo anterior ocurre en virtud de diversas resistencias a los cues-
tionamientos que el género como categoria analitica impulsa. Gru-
pos académicos sedimentados en principios androcentristas han
persistido en las formas y metodologias tradicionales de concebir
las ciencias, aunado a que en gran parte de las instituciones acadé-
micas subsisten fuerzas y l6gicas internas arraigadas en bases exclu-
yentes para las mujeres y también para las personas de la poblacién
1ésbico, gay, bisexual, transexual, travesti, transgénero e intersexual
(LGBTTTI).
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Hablando, por otra parte, de las vidas cotidianas de muchas
mujeres y poblacion perteneciente a dicha comunidad, en nuestros
territorios éstas siguen marcadas por la tradicién androcéntrica,
la desigualdad, la falta de oportunidades equitativas y, por tanto,
en situaciéon de vulnerabilidad al enfrentar distintas formas de ex-
clusién, discriminacién y negacion de acceso pleno a sus derechos
fundamentales, como consecuencia de la difusién y aceptacién
normalizada de prejuicios acerca del ser mujer o por pertenecer a
estos grupos con preferencias sexuales diversas a lo normalizado, lo
que se traduce, como ya se dijo, en persistentes formas de violen-
cia y discriminacién en lo social, cultural, religioso, laboral, legal y
politico.

Con base en lo anterior, es posible sostener que a pesar de los
importantes avances que se han logrado en materia de estudios de
género y de politica publica, atin quedan muchos retos por superar.

EL AMBITO DE LA EDUCACION

En el dmbito de la educacidn, si bien entre 1990 y 2012 —segtin indi-
ca el mas reciente informe de la ONU (2015)— se registr6 un progreso
significativo en la eliminacién de la brecha entre los géneros en la
matriculacién en la ensefianza primaria, y en 2012, las regiones en
desarrollo en su conjunto alcanzaron la paridad entre los géneros
en dicho nivel educativo, y aun cuando en el plano mundial se ha
avanzado en la consecucién de la paridad entre los géneros en la en-
sefianza secundaria, las nifias siguen estando en gran desventaja en
muchas regiones y persisten grandes diferencias entre estas dltimas,
ya que, por ejemplo, las nifias gozan de ventaja en América Latina y
el Caribe, pero van muy a la zaga de los nifios en el Africa Subsaha-
riana, Asia Meridional, Asia Occidental y Oceanta.

En lo que corresponde a la ensefianza terciaria, las jovenes han
representado en los ultimos afios 48% de los alumnos matricu-
lados en todo el mundo, y ese porcentaje se elevé a 51% en 2012.
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Sin embargo, se observan diferencias importantes en las esferas de
estudio de los hombres y las mujeres. En el periodo 2005-2012, en
88 de los 102 paises que presentaron datos, las mujeres represen-
taron la mayoria de los graduados en la esfera de la educacién. Por
el contrario, en los dmbitos de ingenieria, manufactura y cons-
truccion, los hombres constituyeron la mayoria de graduados en
99 de los 103 paises que presentaron datos en ese mismo lapso
(ONU, 2015).

Finalmente, a pesar de los progresos en la matriculacién que han
reducido los niveles de analfabetismo, para 2012 carecian de cono-
cimientos bésicos de lectura y escritura 781 millones de adultos y 126
millones de jévenes de todo el mundo, y las mujeres representaban
mas de 60% de los analfabetos. Aunado a que la calidad de la educa-
cién que reciben ninas y mujeres no ha mejorado necesariamente,
segun indica el citado organismo (ONU, 2015), pues varios estudios
de paises demuestran que el género, la residencia en zonas rurales y
la pobreza de los hogares desempefian un papel fundamental en la
determinacion de los resultados del aprendizaje.

A partir de lo anterior, es importante reflexionar en que los pro-
cesos educativos implican mds que mejoras en los indices estadis-
ticos y que no sé6lo son decisivos para el desarrollo de las personas
y las comunidades, sino que son procesos subjetivos de reflexion
profunda que apuntan al saber relacional de las personas consigo
mismas y con los otros; en que es de suma importancia tener en
cuenta el contexto y los discursos que circulan a su alrededor (Gon-
zélez, 2013; Buenfil, 1993); que se ha demostrado que la inclusién
del género en educacién afecta desde la organizacién escolar, los
contenidos curriculares hasta los recursos educativos y la forma-
cién del profesorado (Gonzalez, Miguez y Rivera, 2000; Subirats,
2006), y en que es necesario el andlisis tedrico profundo sobre la so-
cializacién diferencial de hombres y mujeres, asi como la influencia
que ha tenido en formas de desigualdad y practicas de discrimina-
cién y que muchos de los modelos de educacion deseable se basan
en indicadores cuantificables dispuestos por los organismos, lo que
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a su vez, valida los instrumentos pero no propicia necesariamente
cambios o logros al interior de los sistemas educativos.

Hace falta identificar cémo las acciones llevadas a cabo desde
una perspectiva publica de género en el dmbito educativo han po-
dido ser aprovechadas y/o usadas por la poblacién, qué elementos
de transformacion trajeron a las précticas docentes y a las rela-
ciones en las escuelas, profundizar en cémo son las relaciones de
poder entre los agentes de la educacion, en qué medida los recursos
otorgados transforman la educacién y la forma de vida de las ninas
y adolescentes apoyadas, entre otras cosas.

Para ello, resulta fundamental prestar atencion a la relacién que
existe entre la formacién de cuadros de especialistas en estudios
de género, y de género y educacién, asi como reflexionar sobre su
incidencia, contribucidn, criticas y propuestas en el marco del de-
sarrollo de politicas publicas correspondientes a dicho rubro. Este
aspecto ha sido poco tenido en cuenta al hacer los seguimientos y
evaluaciones de diversos instrumentos internacionales' y en el se-
guimiento de politicas publicas locales.

Las académicas del Cuerpo de Estudios de Género en Educa-
ci6n de la Universidad Pedagdgica Nacional, como formadoras de
especialistas en género y educaciéon estamos conscientes de que
concretar las disposiciones que norman la politica educativa en el
pais pasa, entre otras cosas, por ofrecer programas de formacién de
excelencia que incorporen como punto problemdtico prioritario el
andlisis de lo anterior, asi como elementos que permitan a las y los
egresados ser capaces de proponer alternativas mas eficientes.

En este sentido, y también preocupadas por revitalizar y poten-
ciar el género como un medio de investigacién, como una cate-
gorfa analitica para estudiar las formas especificas que adquiere
la organizacion social de las diferencias sexuales en lo educativo,

! Por ejemplo, en los de la cedaw, la Plataforma de Accién de Beijing, la VI Confitea,
Los objetivos del Milenio, entre otros.

2 Como es el caso de los gobiernos federales y de la Ciudad de México, en el &mbito
mexicano.

11
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y convencidas de que se requiere una lectura atenta a las manifes-
taciones concretas de esta misma, una minuciosa atencién a los
diferentes significados que pueden tener las palabras y los concep-
tos de nuestro campo de estudio, cuestionandolos y haciendo una
reflexion sobre sus distintas apropiaciones, hemos decidido recha-
zar el statu quo, identificar y senalar posibles diferencias fundantes
en diversos planes y programas de posgrados en género y educa-
cién, discutir posibles coincidencias, diferencias, contradicciones
e inconsistencias entre éstos, para a partir de ello reformular “los
usos generalmente aceptados” del género y ser capaces de renovar
nuestro lenguaje analitico, retomando la invitacién de Scott (2008,
p- 16).

Desde otra mirada, en el caso concreto de las instituciones de
educacion superior en México sabemos que los programas de estu-
dios de la mujer y los de género han hecho de la educacién y de la
cultura algunos de sus temas principales de investigacion. Sin em-
bargo, la incidencia de dichos programas en el curriculo de educa-
cién superior y, en particular, el de licenciatura, es un asunto poco
investigado atn (Cardaci, 2005, p. 122).

Hasta donde sabemos existen pocos programas de posgrado en
Iberoamérica y México que centren su atencién y se desarrollen en
el campo de conocimiento del género y la educacién. De esos pro-
gramas no se ha hecho algtin estudio que analice como se significa
al género en los mismos, ni sabemos cudles son sus ejes conceptua-
les articulantes o propuestas pedagdgicas concretas.

Como formadoras de especialistas en ese campo también esta-
mos preocupadas por identificar sobre qué bases se estd formando
alos nuevos expertos en la materia fuera de nuestra institucion, con
el fin de establecer didlogos y vinculos productivos para el mejora-
miento de nuestra oferta educativa, con vision de potenciar aquello
que consideramos fundamental en los estudios de género y educa-
cidn, e incidir en una transformacién social méds amplia.

Consideramos necesario revisar en forma critica la actuali-
dad y pertinencia de planes y programas de estudios de género en

12
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educacién, como un acto reflexivo y autocritico de nuestro progra-
ma y de nuestra Linea General Académica de Conocimiento.

Lo anterior es también necesario en tanto constituye un acto
de ubicacién epistemoldgica. Asimismo, es una accion politica rei-
vindicatoria desde la academia para renovar los aspectos criticos
y reflexivos del término ‘género’ ante los avatares de su transicion
al mundo de la politica educativa o, en su caso, para sentar las ba-
ses para la construccion futura de nuevos conceptos. Sostenemos,
siguiendo a Scott (2008, p. 15), que cuando creemos reconocer lo
que un término significa, cuando su empleo es tan comtinmente
aceptado que ese significado ya no necesita ser atribuido, es enton-
ces cuando necesitamos nuevas palabras y conceptos.

LOS ENTRECRUCES ANALITICOS PROPUESTOS Y EL INTERES
INQUISITIVO

En un intento por abordar el género y la educacion desde entrecru-
ces tedrico-conceptuales novedosos para el campo, los trabajos que
integran este libro intentan un primer acercamiento con el Andli-
sis Politico de Discurso (APD), a modo de ejercicios reflexivos, con
diferentes grados de profundidad y articulacién con dicha linea de
andlisis.

El uso de esta perspectiva analitica, a modo de caja de herra-
mientas, tiene como objetivos centrales caracterizar los significan-
tes principales compartidos por los planes, identificar los enfoques
tedricos que los fundamentan, asi como los enfoques metodolé-
gicos que sustentan las précticas pedagégicas de tales planes vy, fi-
nalmente, abordar algunos de los perfiles de egreso de los planes a
partir de la interrelacion que guardan.

No obstante, y reconociendo la complejidad que dichas tareas
implican, es importante enfatizar que los resultados que aqui se
presentan no son concluyentes, pero si aportan una serie de mira-

das, analisis y reflexiones que se consideran fundamentales para en
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un futuro cercano rearticular y potenciar los estudios de género y
educacion en nuestro contexto académico.

El APD como linea de pensamiento critico se ubica en un hori-
zonte conceptual que involucra una cuidadosa articulacién de avan-
ces de diversas disciplinas y distintas tradiciones teéricas, pero que
en general cuestiona las pretensiones absolutistas del pensamiento
occidental para avanzar en otras formas de abordar la historicidad
de nuestros valores éticos, politicos y epistémicos (Buenfil, 2004,
pp. 11, 12). Reconocer la necesidad de analizar los planes y pro-
gramas relativamente estables optando por una comprensién no
objetivista de sus figuras articulantes es uno de nuestros propdsitos.

El APD enfatiza la efectividad de los agentes sociales, pero con-
trarresta intentos de revivir una teoria de la accién basada en la
racionalidad de agentes sociales autoconscientes. Insiste en colocar
lucha y conflicto en el corazén de su ontologia social pero optando
por una comprensién no objetivista de estas figuras basicas (Tor-
fing, 2004, p. 31).

Esta posicién se relaciona con los fundamentos del curriculo,
pues cuando un grupo de expertos de manera colegiada articula
nociones o categorias que serdn formativos en planes y programas,
se constituye inevitablemente en un discurso analizable. Ademds,
el APD muestra que la construccién de la subjetividad estd inextri-
cablemente vinculada con los procesos de formacién del mundo
discursivo. El campo de discursividad es, a un tiempo, la condicién
de posibilidad e imposibilidad de la fijacién parcial del significado,
por una parte proporciona la estructura diferencial clave que toda
articulacion debe necesariamente presuponer pero, por otra, nunca
es completamente absorbido por el discurso (siempre queda algo
fuera de lo significable), y de este modo constituye un campo de
indecidibilidad que constantemente desborda y subvierte el intento
de fijar un conjunto estable de posiciones diferenciales en un dis-
curso concreto (Torfing, 2004).

El APD como perspectiva analitica se deriva de los trabajos ini-
ciados por Ernesto Laclau y Chantal Mouffe en Essex, Inglaterra

14
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y continuada en México, en el 4mbito de la educacién, por Rosa
Nidia Buenfil y colaboradores. En ella se articulan cuidadosamente,
en torno a una posicién filoséfica antiesencialista y antifundacio-
nalista (Wittgenstein, Derridd) elementos conceptuales de la teoria
politica posmarxista (Gramsci, Laclau), del psicoandlisis lacaniano
(Lacan, Zizek), y de la lingiiistica posestructuralista (Derrida); y he-
rramientas analiticas diversas —andlisis argumentativo, anélisis de la
enunciacion, historiografico y de la genealogia, etc.— (Buenfil, 1993;
Torfing, 2004), que convengan al estudio de procesos sociales espe-
cificos, en este caso, la construccion discursiva de los programas de
posgrado en materia de género y educacion.

Es importante destacar que el APD ha elaborado posicio-
namientos y légicas de pensamiento a las que se integran herra-
mientas analiticas a fin de ofrecer una perspectiva compleja para
el estudio de lo social, donde los conceptos utilizados son relacio-
nales, es decir, el uso de algunos de ellos implica poner en juego
una légica e involucrar un posicionamiento. Asimismo, el APD
apunta a la reorientacién de diversas ciencias sociales y tradicio-
nes tedricas que en la actualidad se encuentran desafiadas por el
reconocimiento de los limites de las trayectorias social e intelec-
tual de la modernidad, para ello propone el replanteamiento de
posiciones tedricas con gran influencia en el andlisis social.

El APD asume la distincién éntico-ontoldgica de Heiddegger y
concibe al ser como situado (Dasein). El ser se constituye a través
de un proceso histérico de significacion. En el estudio de los su-
jetos sociales la pregunta que se formula es: ;como lleg a ser lo
que estd siendo? El ser situado nos remite también a la condicién
del conocimiento. Si los objetos materiales, los sociales y las insti-
tuciones adquieren determinada significaciéon de acuerdo con los
procesos histéricos en los que se encuentran insertos, también el
conocimiento que se genera sobre ellos es un saber contingente,
es decir, marcado por una serie de condiciones de emergencia y
estructurado en marcos de legitimidad cambiantes y posibles de
subvertir. La nocién de discurso que se propone es condicién para

15
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la construccién de lo social, pues éste se configura dentro de marcos
de significacién en constante conflicto, esto es, los diversos suje-
tos enarbolan proyectos de lo social que estdn en competencia con
otras propuestas significativas. La adhesiéon a uno u otro proyecto
implica la lucha por la significaciéon de los procesos y las formas de
negociacion de las diferencias (Padierna, 2012, p. 93).

ORGANIZACION DEL LIBRO

En el siguiente capitulo, titulado “Analisis discursivo del Master
Oficial Erasmus Mundus - Estudios de las Mujeres y de Género
(Gemma) UGR. Un estudio exploratorio’, se analizan de forma in-
dagatoria y descriptiva los contenidos ofertados por este posgrado y
pone a discusidn las contribuciones que como programa de calidad
internacional puede ofrecer. Se hace una revision sociohistérica de
los conceptos de género y educacidn, enfocada en los feminismos
en Espana en el siglo XX, destacando la lucha y logro de las mujeres,
y presenta diferentes planos de analisis del programa que incluye
el mapa curricular en las distintas universidades que se ofrece, la
coordinacién y operacion del programa de forma articulada, su
interlocucién en redes globales y el perfil de las y los académicos
en relacién con las dreas de especializacion. Asimismo, se identifica
a los principales actores en las précticas de interpelacién del pro-
grama, analizando diferentes aspectos con referentes en los planos
educativo, historico, regional, politico, econémico y valoral.

El tercer capitulo, titulado “Promesa, interpelacién y conforma-
cién de sujetos deseantes de la igualdad de oportunidades. Analisis
de congruencia interna del programa de la Especializacién de Gé-
nero en Educacién” plantea una posible explicacién de los elemen-
tos y los mecanismos que influyen en la interpelaciéon que hace el
programa al estudiantado. Explica que el programa de la especiali-
dad de género en educacién puede ser entendido como un modelo
de identificacién por la forma en que estd diseniado e identifica la

16



Capitulo 1. Apertura de entrecruces analiticos

concrecion de la categoria, igualdad de oportunidades de género,
en los diferentes objetivos generales y particulares, tanto en el plan
de estudios de la EGE, como en las asignaturas que componen dicho
plan. Se busca asi una primera explicacion acerca de los mecanis-
mos que subyacen a la demanda que la poblacién estudiantil hace
al programa de especializacion que se trata aqui y se presenta una
explicaciéon acerca de cémo el programa y su imparticién pueden
influir en las subjetividades del estudiantado, de tal manera que se
siente atraido por él. Para llevar a cabo lo anterior, se elabora un
andlisis de congruencia interna del programa de esta especializa-
cidén, y a partir de esto, se toman algunas aportaciones del APD, par-
ticularmente, en su relacién con el psicoanalisis.

En el cuarto capitulo, titulado “Anélisis politico de discurso de
programas de posgrado en materia Género y Educacién (México y
Chile)”, se analiza de forma exploratoria y comparativa el discurso
de los planes de estudios del Magister del Centro Interdisciplina-
rio de Estudios de Género del Departamento de Antropologia de
la Universidad de Chile y de la Maestria en Estudios Interdiscipli-
narios de Género de la Universidad Auténoma de Ciudad Juérez,
Chihuahua, México. Tras una breve caracterizacion histérica e ins-
titucional de los programas, desde el APD se hace un abordaje de las
significaciones del género y educacion que se identifican en éstos,
asf como de otros significantes principales compartidos que se ar-
ticulan en sus discursos curriculares. Se reflexiona también sobre
los principales enfoques te6rico-metodolégicos que fundamen-
tan los planes de estudio de los programas, sobre todo en lo relativo
ala educacion, para discutir desde reflexiones tedrico-conceptuales
de relevancia actual algunas de las lineas interpretativas que se tra-
bajan en la academia respecto a dicho campo de estudio y sugerir
algunas orientaciones que coadyuven a la fundamentacion de una
mirada critico-constructiva en los estudios de posgrado en esta
area del conocimiento.

Finalmente, en el capitulo quinto, “Género y educacién en el dis-
curso de un plan de estudios de Maestria en Estudios de la Mujer”
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se reflexiona sobre los usos discursivos de la educacion, particular-
mente en sus aspectos ideoldgicos, como proyecto histérico de los
Estados y como politica publica que se entrelaza con la constitucién
de sujetos. Se aborda luego la polisemia de la categoria género, en la
que se entretejen una serie de nociones inciertas las cuales configu-
ran campos de batalla, cruzados por lineas de tensién que intentan
consolidar significados para el analisis y el debate y la funcién de las
instituciones en este entramado. Lo anterior sirve de marco explica-
tivo y referencial del analisis que después se hace del Plan de Estudios
de la Maestria en Estudios de la Mujer de la Universidad Auténoma
Metropolitana-Xochimilco (UAM-X), en el cual es posible identificar
el desarrollo, historia, debates y prospectivas de los estudios de géne-
ro desde los diferentes campos de estudio que los atraviesan.

CONSIDERACIONES GENERALES

En relacién con los programas de estudio antes mencionados des-
de una mirada general es posible advertir que hay multiplicidad
en entronques disciplinares y derivaciones de los estudios de gé-
nero, entre las que destacan las teorias del género (desde la antro-
pologia, las ciencias sociales, los estudios culturales, la historia y el
arte, principalmente, en lo que se refiere a la lengua y literatura),
metodologias del género (abarcando diseno de la investigacion
social, sus problemas, métodos cualitativos, métodos cuantitati-
vos [estadistica], métodos de andlisis histérico y metodologia y
etnografias feministas), se encuentran referencias a la historia del
feminismo (anglosajon, latinoamericano y, en el caso de México,
a escala local, como movimiento social y como propuesta tedri-
ca), participacion de las mujeres en las ciencias, andlisis de discur-
sos cientificos (historia de la ciencia, practica de salud) estudios
del cuerpo y performance, sexualidades y subjetividades.

Hay presencia en materia de politicas ptblicas y planificacién
del desarrollo en las que se encuentran temdticas que incluyen
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sobre todo lo relativo a derechos humanos de las mujeres, ciuda-
dania, liderazgos femeninos, instituciones y espacios para el empo-
deramiento (familia y trabajo). Se inserta atin de forma limitada el
estudio sobre las masculinidades, el comercio sexual, la interrup-
cién legal del embarazo y sus efectos y apenas se insintian las discu-
siones en torno a los feminismos contemporaneos, particularmente
los derivados de los movimientos sociales de mujeres de color e
indigenas, asi como intersecciones desde lo pos y decolonial.

En general, en materia de género y educacidn, se aborda la si-
tuacién de las mujeres en los sistemas educativos por nivel aca-
démico, se revisa la historia de la educacién de las mujeres en el
contexto general de la produccién del conocimiento, la relevan-
cia de la profesion magisterial para las mujeres y el feminismo,
lo relativo a las intenciones politicas y practicas educativas en el
desarrollo de mayor igualdad entre hombres y mujeres y se ubica
la importancia de la escuela como transmisora de papeles de géne-
ro. Asimismo, se analizan desde una mirada de estudios de género
los mecanismos de segregacién y discriminacidn, los llamados c6-
digos de género en educacién y los retos de la llamada “escuela
democratica”

A partir de lo anterior es posible identificar ausencias que, desde
nuestra mirada, son espacios de oportunidad para reflexionar so-
bre el futuro de los estudios de género en educacién. Por ejemplo,
no hay mucha presencia de enfoques pedagégicos feministas, que
si han desarrollado asociaciones civiles en México y en Latinoamé-
rica, no ubicamos presencia de métodos de andlisis propiamente
educativo o derivado de experiencias docentes.

Aungque se habla, por ejemplo, de promover el desarrollo de he-
rramientas aplicadas para la educacidn, al parecer en este dmbito se
asume que s6lo hay una perspectiva de género, pues asi se nombra
en los programas analizados, y no hay —como en el caso de nues-
tro programa— desarrollo de propuestas directas de intervencion, lo
que consideramos sigue siendo una ventaja y potencialmente un eje
articulador potente de la EGE de la UPN Ajusco.
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Por otra parte, en los planes de los programas analizados se
puede sostener que en ninguno hay definicién de género univo-
ca. Lo que podemos decir es que hay una multiplicidad de sig-
nificaciones ligadas al término, cadenas significantes formadas a
partir de componentes de distinta procedencia y que atraviesan
lo politico, lo social, lo econémico, lo cultural, lo institucional,lo
personal, lo emocional, lo ideolégico, lo psicolédgico, lo ético,
lo sensorial y lo corporal, principalmente, y que por tanto, des-
de una mirada del Andlisis Politico de Discurso se encuentra
sobredeterminado (Laclau y Mouffe, 1987, p. 110), pero esa so-
bredeterminacién no se potencia al infinito. En los programas
de posgrado analizados se puede visibilizar al género como un
campo del conocimiento en construccién, abierto, flexible y en
constante cambio, que no obstante haber adquirido cierto grado
de identidad, estd reconfigurdndose constantemente por debates
tedrico-conceptuales, sociales, politicos y culturales mas amplios.

Sin duda, ello va ligado en alguna medida con la necesidad rei-
terada en los estudios de género de revisar los campos disciplinares
de todas las dreas del conocimiento ante las demostradas deficien-
cias, silencios, marginaciones y borramientos de las mujeres, de sus
aportaciones, necesidades y perspectivas, sin que esto signifique el
ser meros afiadidos, sino debatiendo, por ejemplo, la estructura
misma del lenguaje implicado en los puntos de comparacién no
expresos en el seno de las categorias que ciegan su perspectiva e
implican erréneamente una conformidad con el mundo, lo que ha
significado necesariamente manifestarse contra sus definiciones y
sus agentes establecidas ya como “verdaderas” o, desafiando a las
autoridades imperantes en dichos campos, en las universidades y
en cambiar la manera de escribirlas, como una politica de la pro-
duccién de conocimiento.

El cardcter de cambio entonces se puede relacionar con la propia
estrategia de produccién de conocimiento de los estudios de género
que ha llevado a la basqueda de la “transversalizacién” de sus pro-
puestas, por la interdisciplinariedad actual en las ciencias sociales y
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por el impulso de cambio cultural, pero también por la imposibili-
dad de cierre de un campo del conocimiento, que como construc-
cidn social serd siempre fallida, susceptible de ser transformada por
un exterior constitutivo y por sus propias fisuras internas (Laclau,
1993, p. 123).

Finalmente, se observa poco desarrollo del campo especifico del
género en educacidn, sobre todo en lo que se refiere a la formacién
docente en los programas y, por lo tanto, un espacio de oportuni-
dad para el desarrollo de este mismo en el futuro préximo.

Con base en lo anterior esperemos que las personas lectoras de
estos trabajos acepten la interpelacién al viaje al que nos convocan
los mismos y nos acompanen en nuestras reflexiones.
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CAPITULO 2

ANALISIS DISCURSIVO DEL MASTER OFICIAL ERASMUS
MUNDUS - ESTUDIOS DE LAS MUJERES Y DE GENERO
(GEMMA) UGR. UN ESTUDIO EXPLORATORIO

Ana Laura Lara Lopez

Maria del Pilar Miguez Ferndndez

Ndyade Soledad Monter Arizmendi

Raiil Olivares Mendoza’

Este capitulo ofrece una mirada exploratoria y descriptiva del
Master Erasmus Mundus en Estudios de las Mujeres y de Género
(Méster Gemma o Gemma en adelante), a partir de las basquedas y
hallazgos realizados por nuestro equipo de investigacién en infor-
macion electrénica institucional accesible en la red. Los objetivos
centrales han sido describir los contenidos generales ofertados por
este master y analizar los significantes de género y educacion, asi
como la interpelacién que hace este programa a las y los actores
participantes.

! Ana Laura Lara y Maria del Pilar Miguez son profesoras investigadoras de
la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) Unidad Ajusco y profesoras de la
Especializacion de Género en educacion (EGE). Nayade Soledad Monter
Arizmendi es egresada la EGE y Raul Olivares Mendoza es egresado de la
Licenciatura en Pedagogia de la misma institucion.
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Con este trabajo también se pretende poner a discusion las con-
tribuciones que como programa de calidad internacional puede
ofrecer, para enriquecer las miradas y debates que pueden intere-
sar a otros lectores y programas de formacién que aborden o se
planteen incluir los estudios de género en el campo de la educa-
cién, como es el caso de la Especializacién de Género en Educacion
(EGE), de la Universidad Pedagdgica Nacional, de la cual somos
parte.

A partir de los antecedentes académicos y contenidos curricula-
res que oferta en la web el Mdster Gemma, las preguntas de investi-
gacion formuladas son:

+ ;Qué significaciones o articulaciones conceptuales principa-
les se han desarrollado a partir del contexto de los feminis-
mos y el enfoque de igualdad de género en Espafia; de sus
debates y de sus desafios en la época actual?

+ ;Como se estructuran las temdticas generales, especializadas
y los contenidos sobre género y educacioén en el plan de es-
tudios?

+ ;De qué manera han sido interpelados los actores partici-
pantes convocados en este programa de formacién?

El trabajo estd organizado en cuatro apartados, el primero presenta
el enfoque tedrico-metodoldgico: se argumenta acerca de la factibi-
lidad y pertinencia del Anélisis Politico de Discurso (APD) para un
tipo de mirada compleja sobre como se articulan significantes de
los programas educativos y se aborda el procedimiento seguido, ba-
sado en una aproximacién descriptiva y de andlisis critico del Mds-
ter Gemma, y en criterios de delimitacién, biisqueda y seleccién de
los documentos electrénicos.

Un segundo apartado se dedica a los antecedentes y contexto del
Mister Gemma con origen en Granada, Espana, y desarrollado en
un contexto internacional. Se hace una revisién sociohistérica de los
feminismos y debates en el siglo XX en Espaiia, con énfasis en la edu-
cacion; se destacan luchas y logros de las mujeres en la Segunda
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Republica; algunos retrocesos y virajes en el franquismo, asi como
la revitalizacién del activismo partir de los afios 70 y debates para la
agenda de género. Se finaliza con algunos antecedentes en estudios de
las mujeres y de género en las instituciones participantes en el Mdaster
Gemma, y se presenta una linea de tiempo sobre la incorporacién de
éstas y de algunas otras universidades que recientemente colaboran
con el consorcio Gemma.

El tercer apartado se enfoca en la descripcion del programa del
Master Gemma, para lo cual se retoman las materias ofrecidas en
algunas universidades participantes y se destacan aquellos conte-
nidos generales que hacen referencia a las categorias significantes
género y educacion o se relacionan con ellas. Se aborda la coor-
dinacién y operacién del programa de forma articulada, su in-
terlocucion en redes globales y se mencionan algunos perfiles de
académicos a partir de las dreas de especializacion.

Eltltimo apartado se refiere a algunas formas de interpelacion del
programa a los actores participantes, analizando significaciones re-
levantes de la oferta de aquél que aluden a posibles identificaciones
que pueden interpretarse como plenitud de alguna falta, asi como
algunos conflictos entre cadenas de significaciones del proyecto.

ENFOQUE TEORICO-METODOLOGICO
El APD como marco de andlisis de programas educativos

El estudio a desarrollar en este documento no se propone un ané-
lisis curricular o pedagdgico de los planes y programas de estudio
sefialados, sino que retoma una serie de planteamientos del APD
para orientarnos en la identificacién de algunos significantes pri-
mordiales, como son la categoria de género, la educacién, entre
otros, implicitos en el plan de estudios del Master Gemma y en las
practicas hegemonicas que subyacen a la propuesta curricular de
este programa de formacion.
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En términos muy generales concebimos el plan de estudios (R.
M. Gonzilez, M. Garcia, Toriz, J. Garcia y Miguez, 2013) como el
instrumento mediante el cual se organiza el conocimiento y se ma-
terializa en un documento cuyo contenido implicito define un mo-
delo sistemdtico que se desarrolla antes de concretar la formacion,
el cual expresa la orientacion filoséfica y educativa, objetivos de
aprendizaje y unidades temdticas de formacién organizadas como
asignaturas. La teoria del curriculo distingue el disefio de un plan
de estudios de su implementacion, el cual, como bien sabemos, estd
sujeto a multiples mediaciones, inmerso por tal en practicas socia-
les y politicas que conviven, se oponen y dislocan unas a otras, por
lo cual el sentido y la significaciéon de los contenidos que se pro-
ponen en el documento que objetiva la propuesta curricular, se
consolida de manera temporal como un discurso y practicas hege-
monicas en interpelacion con un exterior constitutivo, contingente,
inestable y abierto.

El APD enfatiza la efectividad de los agentes sociales, insiste en
colocar lucha y conflicto en el corazén de su ontologia social; con-
sidera que todo objeto o practica —como el programa de formacién
Gemma, que aqui nos ocupa—, es significado de alguna manera al
ser apropiado por los agentes sociales; pero este significado no es
estable o absoluto, pues cambia de valor dependiendo del lugar que
ocupe en un sistema mas amplio de significaciones y de la interpe-
lacién con otros discursos.

En este sentido y para los fines de esta investigacién, hemos de
considerar el plan de estudios teniendo en cuenta lo que sefiala
Buenfil en el marco del APD:

Los planes y programas de estudios, asi mismo, se consideran como discur-
sos articulados en torno a una intencionalidad (o proyecto o unidad de sig-
nificacién) especifica, una serie organizada de componentes especificos que
se definen por su relacionalidad; es una configuracién en la cual la identifi-
cacion de sus componentes no agota la posibilidad de encontrar otros nuevos

que la “complementen”. Son estructuras susceptibles de ser transformadas en
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la medida en que su incompletud, sus fisuras, sean puestas en “jaque” por un
discurso externo que las expanda. Por ello, son estructuras precarias en el senti-
do de que no pueden alcanzar una estabilidad final, sino que son susceptibles de
ser desarticuladas por la penetracién de elementos —no previstos— en las fisuras

de su propio discurso (Buenfil, 1998, citada en Proyecto Prodep, 2015, p. 12).

De esta forma, cuando un grupo de expertos de manera colegia-
da articula nociones o categorias que serdn formativos en planes y
programas, se constituye inevitablemente en un discurso analiza-
ble. Ademads, el APD muestra que la construccién de la subjetividad
estd inextricablemente vinculada con los procesos de formacion del
mundo discursivo. El campo de discursividad es, a un tiempo, la
condicién de posibilidad e imposibilidad de la fijacién parcial del
significado, por una parte proporciona la estructura diferencial cla-
ve que toda articulacién debe necesariamente presuponer pero, por
otra, nunca es completamente absorbido por el discurso (siempre
queda algo fuera de lo significable) y, de este modo, constituye un
campo de indecidibilidad que constantemente desborda y subvierte
el intento de fijar un conjunto estable de posiciones diferenciales en
un discurso concreto (hay algo que condiciona y algo que no es ab-
sorbido por eso, lo cual es la causa de su desarticulacion) (Torfing,
2004, citado en Proyecto Prodep, 2015).

El APD propone, ademas, ciertas légicas que serdn de utilidad,
entre las que destacan: Ldgica hegemonica: que gobierna toda in-
tervencién politica. Es la operacién por la cual una particularidad
ocupa el lugar de un universal cuando una de las fuerzas logran re-
presentar a otras que se articulan alrededor de ella, en una posicién
que fija momentdneamente la significacién del campo politico a
través de una practica articulatoria. La Interpelacion, elaborada por
Althusser (2003): es una operacién o funcién mediante la cual los
individuos se reconocen como sujetos, es decir, que en este proceso
el sujeto es articulado, constituido y se reconoce en una identidad
determinada. Identificacién, que de acuerdo con Zizek (2001), se
presenta siempre en relacién con el otro. Es decir, el punto de partida
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es el orden social y simbdlico, asi como los modelos que desde ahi
se ofrecen; para que el sujeto se adhiera a alguna interpelacion es
necesaria la referencia a alguna caracteristica que se considera pue-
da llenar la falta. En tal sentido, esta logica permite acercarnos a
un proceso social considerando que se encuentra marcado por una
serie de condiciones que, a su vez, son resultado de una fusién de
significaciones (Padierna, 2008, en Proyecto Prodep, 2015).

Consideramos que el Andlisis Politico de Discurso o APD es una
linea de pensamiento y una perspectiva analitica adecuada para
analizar los significantes primordiales en el plan de estudios ofer-
tado en el Master Gemma, en virtud de que reconoce la necesidad
de analizar los esquemas relativamente estables de las relaciones
sociales.

En el Proyecto Prodep (2015) se enfatiza que metodoldgica-
mente el APD ha elaborado posicionamientos y légicas de pensa-
miento a las que se integran herramientas analiticas a fin de ofrecer
una perspectiva compleja para el estudio de lo social, donde los
conceptos utilizados son relacionales, es decir, el uso de algunos de
ellos implica poner en juego una légica e involucrar un posiciona-
miento. Asimismo, el APD al posicionarse desde otras ubicaciones,
como es el posestructuralismo, cuestiona los esencialismos, los me-
tadiscursos, asi como los limites de la modernidad. En este senti-
do concibe al ser como situado, quien se constituye a través de un
proceso histérico de significacion, ante lo cual se pregunta: ;Cé6mo
lleg6 a ser lo que esta siendo?

A partir de estos supuestos, el conocimiento, las acciones, las
précticas, los objetos materiales, sociales e instituciones del Master
Gemma adquieren una significacién determinada conforme a los
procesos histéricos en los que se insertan. De esta forma, se estruc-
turan por condiciones de emergencia y sus marcos de legitimidad y
significacién son cambiantes y posibles de subvertir.

Partimos del supuesto de que el discurso es condicién para la construcciéon de

lo social, en tanto que éste se configura dentro de marcos de significaciéon en

28



Capitulo 2. Anélisis discursivo del Master Oficial Erasmus Mundus

constante conflicto, donde los diversos sujetos enarbolan proyectos de lo so-
cial que estdn en competencia con otras propuestas significativas. La adhesién
a uno u otro proyecto implica la lucha por la significacién de los procesos y
las formas de negociacion de las diferencias. (Padierna, 2012, p. 93, citado en

Proyecto Prodep, 2015).

De manera que en el APD se considera al proceso de investigacién
como un juego constante entre tres factores: a) el referente empi-
rico sobre el cual se interviene; b) las preguntas de investigacion, y
¢) los referentes tedrico-conceptuales con los cuales se elabora la
investigacién, siempre en una dindmica de ida y vuelta continua
entre los tres.

Se propone asi esta aproximacién descriptiva y andlisis critico
del Méster Gemma, como una respuesta a la necesidad de com-
prender las dindmicas sociales, culturales y politicas en las que se ve
inmerso nuestro campo de formacién: el género en la educacion,
lo cual habré de redundar en una mayor profundizacion de la re-

flexion critica.

Procedimiento de seleccion de documentos
del Méster Gemma

Por lo anterior, nos parece indispensable lograr la descripcion y
andlisis de los significantes del género y contenidos primordiales en
el plan de estudios del Master Gemma concretado en este reporte
de investigacion. Para ello, con base en los lineamientos y objeti-
vos planteados en esta investigacion, procedimos a realizar nuestras
busquedas mediante la recoleccién de datos a través de distintos
recursos de internet.

Se tomaron como punto de partida los documentos alojados
en el sitio de Gemma, Madster Erasmus Mundus en Estudios de
las Mujeres y de Género (Masters.ugr.es, 2016a), para luego con-
tinuar las consultas con motores de buisqueda, directorios y sitios
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que tuvieran relacién con este mismo. Posteriormente, se realiza-
ron indagaciones en las siete universidades europeas del Consorcio
Gemma para obtener informacién curricular sobre las asignaturas,
el personal académico, tipo de evaluacién, bibliografia, entre otros
aspectos.

Los criterios utilizados para estas busquedas se definieron consi-
derando como categorias clave los conceptos de educacion y géne-
ro. En uno de los andlisis incluimos el concepto de cultura, por su
relevancia para la comprension de la educaciéon de género, lo cual
nos permitié un primer recorte para acercarnos a un panorama
mas delimitado sobre los cursos, dentro de la amplia variedad de
tematicas del Médster Gemma.

A la par de estas busquedas digitales, nuestro equipo rastre6 en
relacion con el contexto y desarrollo de los feminismos en Espana y
especificamente en Granada, como parte del suelo histérico-politi-
co de nuestra investigacion.

De la pagina oficial del Master pudo recabarse una parte impor-
tante de la informacién de los curriculos que nos permitié repre-
sentar el mapa curricular del mismo. Sin embargo, una limitacién
importante fue que, al indagar sobre este rubro en las universida-
des asociadas, la informacién del Mdaster Gemma no se enuncia,
mientras que en otras, como la Universidad de Hull, el detalle de su
operacién y oferta estd al alcance de cualquier interesado.

GENERO Y EDUCACION, DOS SIGNIFICANTES AMOS O PUNTOS
NODALES PARA LA CREACION DEL MASTER GEMMA,
EN EL CONTEXTO DEL FEMINISMO ESPANOL

La intencién de este apartado es responder cudles son las signifi-
caciones o articulaciones conceptuales principales que se han de-
sarrollado a partir del contexto de los feminismos y el enfoque de
igualdad de género; de sus debates y de sus desafios en la época
actual en Espafia.
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El constructo analitico que aqui presentamos tiene como ba-
samento el APD, por lo que se privilegia lo politico como un eje
ordenador en la logica discursiva, que conduce a concebir la reali-
dad social, en general y la educativa, de forma especifica, desde los
significantes que las articulan, principalmente a través de formas
hegemonicas en las cuales nos interesa comprender la determina-
da significaciéon que en el contexto del Gemma han tenido los tér-
minos género y educacién. Consideramos aqui a ambas nociones
como “significantes amos” o puntos nodales. Con esto nos referi-
mos a que desde la l6gica discursiva del APD, lo social es concebido
como un permanente flujo de significaciones resultado de luchas,
tension y conflicto entre diversos proyectos politicos o intenciones
que logran estabilizarse en una forma temporal, abierta y precaria,
es decir, siempre susceptible de futuras reestructuraciones. En este
sentido, las categorias “punto nodal” y “significante amo” permi-
ten dar cuenta de la funcién articuladora que un significante puede
asumir en un determinado contexto discursivo donde dicho sig-
nificante cuenta con la potencia para resignificar un determinado
conjunto de significantes, de tal manera que demarca ambitos de
inclusion/exclusion (Laclau y Moutffe, 1987 y Laclau, 1993, citados
en Amaya, 2010, p. 28).

Con base en el APD significamos aqui a la politica como un acto
de poder que permite la accién sobre el mundo social. También
consideramos al Master Gemma como un sistema de significaciéon
(discurso) producido en contextos histéricos especificos, y como
discurso particular es el resultado de una articulacién que puede
ser hegemonica o no, producto de la existencia de proyectos opues-
tos, en lucha o competitividad, que han conseguido una forma de
estabilidad siempre precaria a través de un espacio institucionaliza-
do y extendido hacia la interinstitucionalidad.

Un segundo supuesto bdsico para nuestra analitica es que el
Mister Gemma se constituye como una forma temporal de un
discurso que opera como sostén identificatorio de las y los su-
jetos-actores, individuales y colectivos, cuyo interjuego entre el
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plano manifiesto-explicito-consciente y otro latente-implicito-
inconsciente tiene que ver con que los sujetos educativos han sido
interpelados simbdlica e imaginariamente para alcanzar, resar-
ciendo “la falta” lacaniana, un momento fantaseado como “espa-
cio de plenitud”, cuyo referente se pretende como una identidad o
modo de existir. Y que desde su positividad supone la consecucion
de sujetos formados conforme el perfil de egreso del Master Gem-
ma, con el objetivo de que coadyuven a que las personas convivan
y se construyan con igualdad de oportunidades y equidad. Aun-
que aqui es importante considerar que la identidad involucra un
alto nivel de complejidad que supone juegos de identificaciones
a manera de configuraciones discursivas integradas por diversos
polos de identificacion de las y los sujetos para si, como de éstas/
os ante las y los otros; mediado todo lo anterior por los procesos
ideoldgicos y de institucionalizacion.

Estamos hablando entonces de que tanto las identidades como
los discursos son inestables, incompletos y abiertos. Donde el
conflicto y el antagonismo sélo se resuelven de manera parcial y
temporal, por lo que no pueden suponerse como definiciones per-
manentes. A partir de lo cual, las definiciones sobre el perfil de egre-
so para las y los formandos del Master Gemma estdn abiertas a la
interpelacion y en constante transformacion.

Con base en lo anterior, en este apartado nos interesa abundar en
las caracteristicas especificas del contexto discursivo histérico e ins-
titucional en que se ha originado el Méster Gemma en la Espafia del
siglo XX y principios del XXI, para ofrecer un marco que nos permita
aproximarnos de manera exploratoria y primera a la construccién de
una analitica sobre los procesos desarrollados en el marco de dindmi-
cas discursivas en su institucionalizacién como programa de forma-
ci6n. Con esa finalidad proponemos en nuestro desarrollo tejer tres
vertientes de analisis sobre el entorno histérico, social y politico en
que surge este programa de formacién.

La primera vertiente tiene por referente la emergencia de los fe-

minismos como un movimiento politico y social, no homogéneo,
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que compite con otros proyectos politicos que focalizaremos par-
ticularmente en el devenir de la Espana del siglo XX. En la segunda
vertiente habremos de referirnos a la practica y el activismo de las
mujeres espafolas, que ha dado como fruto la realizacion perié-
dica y constante —a partir de 1975 y hasta la fecha— de jornadas
feministas como un espacio de encuentros para la consecucion de
una agenda politica feminista tanto nacional como internacional,
lo cual ha potenciado la creacién de redes que acompafian y ges-
tan la posibilidad de plantear un posgrado interinstitucional con
movilidad internacional para sus formandos. La tercera y ultima
vertiente que habremos de entretejer, se integra por los programas
antecedentes en la conformacién e institucionalizacién del Master
Gemma, como un preambulo para la presentacion de los conteni-
dos curriculares que habremos de exponer en el siguiente apartado.

Considerar el aspecto histérico-politico en materia de género en
Espana, da la apertura para emprender un entendimiento del proce-
so de construccién del discurso en los diferentes protagonistas, dado
que ésta es una de las caracteristicas del andlisis politico de discur-
so. Los elementos de este entramado incluirdn el engranaje de los
estudios de género en la Universidad de Granada, que funge como
instancia coordinadora del Mdster Erasmus Mundus en Estudios de
las Mujeres y de Género (Méster Gemma), iinico y primer master en
este campo avalado con excelencia por la Unién Europea, asi como
algunos procesos y normativas que rigen a la sociedad espanola.

Respecto a lo anterior, abordaremos los acontecimientos que
enmarcan al género en Espana, asi como algunas acciones sociales y
académicas que convocan los estudios e intercambio de ideologias.
Esto, con el afdn de aludir a algunas condiciones sociopoliticas que
den indicios de las significaciones relevantes antecedentes del pro-
grama Madster Gemma.

La categoria de género ha sido adoptada, no sin discusion, en
los estudios de género institucionalizados en Espana a partir de los
afios 70. Esta categoria, junto con otras como patriarcado y sexismo,
han sido fruto de la reflexidn critica y del activismo instrumentado
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por el feminismo espanol, o mejor dicho, por los feminismos en
Espana. Estos, si bien guardan similitud en sus demandas politicas
y sociales con el desarrollo de este movimiento en el mundo global,
tienen como elemento de especificidad el retraso de cuarenta afios
que le significé la desarticulacién infringida por la dictadura del
franquismo. A pesar de lo anterior, de manera subrepticia y oculta
se mantenian acciones de concientizaciéon sobre la condicién de las
mujeres, aunque no serd sino hasta 1975, a la muerte de Franco y en
el marco de la Primera Conferencia por el Dia Internacional de la
Mujer, que vuelva a expresarse de manera abierta el retorno de ac-
tivistas e intelectuales feministas, quienes regresando del exilio re-
tomaron su lucha politica y social consolidada ahora mediante un
quehacer intelectual en su avance hacia la academia, por un lado, y
al activismo fuera del closet, por otro.

A comienzos del siglo XX y hasta la Segunda Republica (1936)
es posible rastrear la construccién de un feminismo incipiente en
Espaiia, fundado en una genealogia de mujeres pioneras o prede-
cesoras, entre las que destacan las figuras de Concepcién Arenal?
y Emilia Pardo Bazdn® (RTVE.es, 2015a), y que si bien, conforme a

2 Concepci6n Arenal Ponte (1820-1893), escritora realista, pionera del incipiente
feminismo espaiiol del siglo XIX, se dedic6 a mejorar la vida de las presas que
vivian en infimas condiciones, abogd por sus derechos humanos y laborales, pi-
diendo un salario digno para sus trabajos en prisién. Reconocida como socidloga
y humanista por su trabajo social, su lucha mayor fue lograr la educacién de todas
las mujeres como forma de emancipacién ante su condicién subordinada (RTVE,
2014).

* Emilia Pardo Bazén (1851-1921) fue de las mejores novelistas de su época, formé
parte de la élite intelectual femenina espafiola. Miembro de una aristocrética fami-
lia gallega, nunca se apart6 del conservadurismo catélico. Incursiond en la critica
literaria, poesia y dramaturgia; fue traductora, editora, catedratica y conferencista.
Introdujo el naturalismo en Espafia, su obra La cuestién palpitante, fue atacada y
clasificada como un manifiesto en pro de la pornografia francesa y la literatura
atea. Fundo y dirigi6 en 1892 la publicacién Biblioteca de la mujer. Consejera de
instruccion publica y desde 1916, profesora de Literaturas romdnicas en la Uni-
versidad de Madrid, cdtedra creada para ella. Asisti6 a diversos congresos donde
denunci6 la desigualdad educativa entre hombres y mujeres, y el sexismo en los
circulos intelectuales. Pese a la calidad de su obra, fue rechazada para ser miembro
de la Real Academia Espafiola (RTVE.es, 2015a).
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su tiempo fueron mujeres apegadas atn a los ideales de la mujer
madre-esposa, denunciaban la necesidad de consolidar el derecho a
la educacién para las mujeres y procuraron avanzar hacia un desa-
pego de los valores asignados por la Iglesia para la mujer.

Y es que en Espaiia el concepto de educacién ha sido significado
por diversos proyectos y grupos desde finales del siglo XIX y prin-
cipios del XX como una forma progresista de desarrollo integral
para la humanidad; ha sido un punto nodal en el que se articulan,
no sin tension e incluso conflicto extremo, como lo fue durante la
Guerra Civil Espanola, las distintas significaciones sobre los modos
del “deber ser” de hombres y mujeres, en funcién de la ideologia de
grupos diversos, como los grupos conservadores (realistas, positi-
vistas, clericales) y los llamados grupos de izquierda (republicanos,
liberales, socialistas, anarquistas, masones, ateos y feministas). Al-
gunas de estas posiciones hoy reconformadas o renombradas han
tenido pervivencia al igual que el feminismo y se han fortalecido
o incluso renombrado, como en el caso del Partido Popular, que
guarda una ideologia conservadora asumiendo un nombre que sor-
prende por su similitud al del Frente o Partido Popular, que fuera
de ideologia socialista durante la Segunda Republica durante los
anos 30 del siglo pasado.

Rosa Maria Capel (UNED, 2012) describe cémo en la transicién
de finales del siglo XIX a las primeras décadas del XX, los grupos de
izquierda a pesar de las distintas significaciones pudieron articular
sus esfuerzos en busca, aunque sélo fuera de un modo paternalista,
de mejorar el acceso a la educacién de las mujeres. Fuera ello por
un ideal de lograr cuadros de mujeres educadas para ser mejores
madres, o bien, para conseguir un ideal de desarrollo integral para
hombres y mujeres tras la decepciéon que dejara la primera guerra.
Y es que con las reformas liberales a la Ley de Instruccién Publica
de 1857, como un logro de la republica en Espana, se establecié la
obligatoriedad de la educacién primaria y secundaria para las ninas,
quienes habian estado excluidas. Aun asi, la coeducacién no era un
hecho para éstas, pues algunas asignaturas no les eran impartidas,

35



Género y educacion en posgrados de Iberoamérica

como: industria, comercio, geometria y educacién sexual —a dife-
rencia de los nifos—, dejando sus aprendizajes estrictamente para
contenidos asignados a su sexo o estrictamente “de mujeres”.

No obstante lo anterior, en 1876 al frente del grupo liberal y de
las acciones de la llamada Institucién Libre de Ensenanza, fundada
por Francisco Giner de los Rios, introductor del llamado “raciona-
lismo arménico” de Karl Christian Friederich Krause, se impulsé
un modelo educativo de corte liberal, laico y progresista, opuesto
al modelo conservador impregnado de los valores del catolicismo
(Biografias, 2004-2016).

Esto permitié que la Institucién de Libre Ensenanza fuera ga-
nando terreno, y para 1914, a través de la Junta de Ampliacién se
logré obtener mas de mil quinientas becas para varones y mujeres
espanolas que les permitieron el acceso a la educacién universitaria
y viajar al extranjero para formarse en las mejores universidades
europeas de la época y regresar ya formados para enriquecer no
solo el acervo y la cultura del pais, sino también para militar en las
distintas facciones conforme a su ideologia.

De esta forma, para las primeras tres décadas del siglo XX, Espana
mantuvo un aumento en el acceso de las mujeres a la educaciéon uni-
versitaria, quienes se proyectaron hacia el trabajo como escritoras,
periodistas o maestras y su labor fue muy importante en la concien-
tizacion de las mujeres. Esta pequenia élite de mujeres educadas se
mantenia al margen de la gran mayoria de la poblacién de mujeres
en las zonas rurales de Espafia, quienes mantenian una condicién
de subordinacién impuesta y firmemente mantenida por las insti-
tuciones familiar y eclesial, a pesar del avance en las ideas liberales y
progresistas.

La accién de las maestras tuvo una gran importancia antes, du-
rante y después de la Guerra Civil Espanola. Antes de la guerra, por
su participacion en las llamadas Misiones Pedagdgicas, que fueron
un proyecto cultural instrumentado para difundir las modificacio-
nesy logros legales de avanzada y en beneficio de las mujeres, como
fueron el reconocimiento del voto femenino en 1931 —a diferencia
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del masculino, obtenido desde 1890—; el reconocimiento del matri-
monio civil y del divorcio; el reconocimiento del derecho a la patria
potestad de las mujeres sobre sus hijos; la eliminacién del delito de
adulterio; la proteccion a las madres; la legislacion laboral en busca
de igualar los salarios de hombres y mujeres, e ideas de avanzada en
temas como la prostitucién, el uso de anticonceptivos y el aborto
(UNED, 2013).

En este marco surgieron mujeres y colectivos feministas, cuya
participacién en los distintos frentes condujeron al cambio en
las mentalidades de su época; entre las mds destacadas, Maria de
Maeztu Whitney,* Maria Lejarraga, Maria Martinez Sierra, Marga-
rita Nelken, Clara Campoamor (como la principal defensora del
voto ante las Cortes, aunque a partir de ello fuera desterrada de la
politica y de su partido, toda vez que en 1933 ganara la derecha,
segtn el decir de muchos y de manera injusta, “a causa del voto
femenino”) (RTVE.es, 2015b). Durante la guerra, una figura feme-
nina de gran influencia entre las tropas por su ideario de libertad
y revolucion fue Dolores Ibarruri, militante fundadora del Parti-
do Comunista en Espafia, y mejor conocida como “La Pasionaria’,
quien arengaba a las tropas y les llamaba a luchar bajo la frase: “No
pasaran”, durante el asedio de las tropas franquistas a Madrid (Ro-
man y Makaseev, 2014).

Pero a la par del avance de mujeres con ideologias diversas aglu-
tinadas en el punto nodal de la instauracién de una segunda re-
publica, por el lado conservador y catdlico también se agrupaban
otras mujeres, como fue el caso de la Asociacién Nacional de Muje-
res Espariolas, que desde 1918 pugnaba por mejoras econdmicas y
sociales, pero no politicas, en la condicién de la mujer. Alejadas de

* Maria de Maeztu Whitney, fue una pedagoga y humanista que dirigi6 e impuls6
la Residencia de Senoritas de 1915 a 1936, formé parte de la junta directora del
Instituto-Escuela y Presidi6 el Lyceum Club Femenino (1926-1936) para la con-
vivencia entre iguales de mujeres y aquellos varones que quisieran coincidir, que
podria equipararse a los colectivos de varones de las generaciones del 98, 14 y 27,
donde s6lo militaban varones (UNED, 2013).
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la lucha sufragista de las mujeres, conservaban un imaginario de la
mujer-esposa conforme al ideal cristiano o catdlico.

Y en este mismo sentido, en una forma mas exacerbada de esta
ideologia se encontraban las mujeres falangistas durante la Guerra
Civil y posterior a ésta, durante el Franquismo, quienes se encarga-
ron de difundir a través de la revista una imagen de la mujer mo-
derna pero estrictamente apegada a los ideales de autorrealizacién
como madre-esposa conforme al ideal cristiano, aunque contradic-
toriamente, las mujeres que militaban en esta faccién actuaban de
facto como lideres, se mostraban en el ambito publico y eran acti-
vas y/o exitosas en los deportes.

Pese a estas voces de mujeres militantes en la derecha y al quie-
bre en los avances legales logrados durante la Segunda Republica,
una vez que triunfd el franquismo y a pesar del exilio de las intelec-
tuales y mujeres militantes politicas de la izquierda, hubo aquellas
que incluso desde las cérceles mantuvieron las trincheras del femi-
nismo de izquierda, como en el caso de Carlota O’Neill, militante
socialista que siempre denunci6 la situacién de las mujeres desde
las carceles del franquismo, y aun durante su exilio hacia Venezue-
la y México, posterior a su encarcelamiento, quien se nacionaliz6
como mexicana y murié en nuestro pais.

Asi, podriamos continuar con una cantidad de mujeres espano-
las ejemplares de aquellos tiempos y de los actuales, pero lo impor-
tante para nuestros fines es avanzar hacia la conformacién de las
distintas agrupaciones y colectivos de mujeres feministas, quienes
a partir de la década de los 70 han militado desde distintos fren-
tes, continuando con estas ideologias en tension, conflicto e incluso
oposicion, pero aglutinadas con el objetivo de erradicar la subordi-
nacioén en la condicion de las mujeres espafiolas.

Desde el ambito del activismo, en 1979 se realizaron las Se-
gundas Jornadas Feministas en la ciudad de Granada, organizadas
por la Asamblea de Mujeres de Granada (fundada un afio antes);
estas jornadas se basaban en el movimiento obrero y proponian
su lucha por el reconocimiento legal de las mujeres, que llevaba
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aparejado un debate social donde las conquistas legales tendian a
obtener el reconocimiento de sus derechos. En esa época el tema
discutido era la doble militancia, en el partido y en el feminismo.
Otro debate fue en torno a las posturas feministas igualdad/di-
ferencia. Fueron tales las oposiciones y conflictos que se temia la
ruptura del movimiento por el apasionamiento que existia entre
las distintas posturas.

Con todo, la diferencia de ésta respecto a otras jornadas esta-
tales fue el desarrollo espontdneo de temas. Mientras que en jor-
nadas subsecuentes la articulacion de temas e ideologias consolid6
paulatinamente la Federacién de Organizaciones Feministas en un
solo colectivo, en reunién y de manera también consecutiva se han
sometido a debate y se han instrumentado acciones en la agenda
politica feminista en torno a una serie de aspectos conforme a cada
jornada, y en relacién con los debates internacionales del movi-
miento feminista, asi como con las inercias del contexto espafiol en
el momento en que surgieron, como las jornadas del aborto (1981),
la sexualidad (1983), el lesbianismo (1988), la violencia machista
(1988), y las realizadas en Madrid (1993) con el lema “Juntas y a
por todas”, con un cardcter general, abordando una diversidad de
temas, como ecologia, demografia y economia.

Del 5 al 7 de diciembre de 2009, bajo el lema “Granada 30 afios
después, aqui y ahora”, las jornadas se llevaron a cabo en conme-
moracién de las realizadas en 1979 (Asamblea de Mujeres, 2010) y
se centraron en temas articulados en cuatro bloques para debatir:
Debate de des-identidades sexuales con la pregunta: ;En qué anda el
feminismo actualmente tanto en la micropolitica como en la macro-
politica, en el tema de las nuevas identidades y quebrar las identida-
des monoliticas femenino/masculino, multiculturalidad? Apareci6
ademds un debate sobre la construccion cultural y la necesidad de
subvertirla o deconstruirla. También se trataron los nuevos desa-
fios y practicas feministas; cuerpos y sexualidades; las discusiones
en torno a la crisis del neoliberalismo y la accién feminista; nuevas

representaciones, nuevos contextos.
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En total, se discutieron entre 120 a 140 ponencias, se realizaron
talleres, mesas redondas, temas y actividades de arte como forma de
resistencia. También se pusieron en accidén nuevas tecnologias que
permitieron mostrar performance, exposiciones hechas por muje-
res, videos, que reflejaban la diversidad de los cincuenta colectivos
que participaron con ponencias y actividades concretas. Se presen-
taron algunas ponencias sobre las mujeres inmigrantes, y aunque
el tema estaba considerado en una mesa denominada “Multicultu-
ralidad”, en ese momento no tuvo el eco que hoy dia tiene, dada la
alta migracion de personas de paises del llamado “tercer mundo”,
sobre todo por las oleadas de migrantes agudizadas entre 2015 y
2016 desde el Medio Oriente, Siria, Irak, Irdn, desde el norte de
Marruecos, Libia, Argelia e incluso el Sahara espafol, aunada ala de
migrantes latinoamericanos desde décadas previas.

En sintesis, desde la militancia en las distintas posturas éticas,
ontoldgicas, politicas e ideoldgicas dentro del movimiento femi-
nista, el intento de redefinicién de la relacién entre sexo y género
por parte de la teoria feminista transcurre por caminos diversos, a
veces, incluso opuestos. Todas las posiciones comparten la critica
a la jerarquizacion entre los sexos, con la consecuente subordina-
cién de las mujeres y de las sexualidades diversas, pero a partir de
ahi se abren y mantienen hasta la fecha debates e incluso la disputa;
mientras el feminismo posmoderno reclama el derecho a la dife-
rencia, el feminismo de tradicién ilustrada aboga por la superacion
de los géneros.

A la par de los avances en la militancia y activismo de los colec-
tivos de mujeres feministas espafiolas, la institucionalizacién de la
categoria de género ha permitido también su lucha desde la acade-
mia como una trinchera mds, a la cual los propios grupos radicales
aun no dejan de criticar por considerar que ha sido domesticada y
supeditada a las necesidades del sistema econdémico y politico an-
drocentrista neoliberal en el mercado global actual. No obstante,
el feminismo académico y la inserciéon de mujeres en organismos
internacionales de politica y derechos humanos han tenido logros
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para la condicién de las personas y para la agenda feminista, como
es el caso del Mdster Gemma.

Respecto a este programa, en el plano académico se retoma
como parte de sus antecedentes y hasta la época actual, al Instituto
Universitario de Investigacién de Estudios de las Mujeres y de Gé-
nero como un centro que contribuye en el desarrollo, promocién y
divulgacién en su objeto de estudio; esta aportacidn se realiza desde
una investigaciéon multidisciplinar. El instituto data de 1984-1985,
y su creacién se motivo porque se observaba a la ciencia, practicada
mayoritariamente por varones, como una limitante para el desa-
rrollo de la igualdad entre hombres y mujeres, lo cual convocd a
un grupo de profesoras y alumnas que, partiendo del feminismo,
buscaban posicionar mayor igualdad en la sociedad espaiiola (Gra-
nada, 2016).

Un segundo antecedente académico para el Mdster Gemma
fue la fundacién del Seminario Permanente Mujer y Literatura,
en la Universidad de Oviedo en 1986, la cual hoy en dia forma
parte del consorcio Méster Erasmus Mundus en Estudios de las
Mujeres y de Género, y que ha traido consigo una serie de primi-
cias en la configuracién del género, involucrando asi a un variado
grupo de actores, debido al poco abordaje y reconocimiento que
se le habia dado a los estudios de género en el contexto espafiol
(Fernandez, 2013).

Otra peculiaridad que ha tenido el Seminario Permanente Mu-
jer y Literatura es la de arrancar con los estudios de las mujeres
desde los diferentes dmbitos, utilizando como medio de difusidén las
conferencias, cursos, talleres, tertulias literarias, videoférums, entre
otros, conviviendo con las distintas esferas que involucran el tema,
es decir, no se limita al entorno universitario (Oviedo, 2016).

Otro hito de trayectoria concerniente a la Universidad de Gra-
nada obligado a mencionar, es la construccion del primer grupo de
investigacion de Estudios de Mujeres en relaciéon con el Plan An-
daluz de Investigacién en 1988 (primera convocatoria), este plan
dirige sus horizontes a la evaluacion, gestién y financiacién de
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diferentes organismos con especial atencién a universidades (Gra-
nada, 2016; Conocimiento, 2016).

Para seguir con un orden cronolégico en la historia del desarro-
llo de los estudios de género en Europa y entender la gestaciéon del
master auspiciado por la Unién Europea, es ineludible mencionar a
la Universidad de Utrecht (que también integra el consorcio Gem-
ma). En 1988 se fundé el Departamento de Estudios de la Mujer,
situado en la Facultad de Artes en Holanda, cuya actividad se pre-
serva en el activismo estudiantil, la investigacién feminista pionera
e innovacion educativa. Se sitta asi como un programa de calidad
internacional (Utrecht, 2016).

Como consecuencia de la institucionalizacién de los estudios
de género en Europa y como parte de la expansion ideoldgica y
divulgacién del conocimiento, en 1989 se cre6 uno de los prime-
ros proyectos editoriales universitarios de estudios de las mujeres:
la coleccién Feminae. Uno de sus propdsitos primordiales ha sido
comenzar la circulacién de resultados de investigacion cientifica
con perspectivas feministas y asi poder clarificar el papel de la mu-
jer en el constante cambio de la sociedad, ademds de vislumbrar
los fenémenos que rodean la interaccion entre sexos, sin olvidar la
propiedad multidisciplinar con la que se estudian estos hechos. Lo
emblemadtico de la revista Feminae no sélo se basa en la cantidad de
sus publicaciones —desde su creacién se han elaborado alrededor de
veintinueve monografias y cuatro cuadernos bibliograficos— sino
que, ademds, para garantizar la calidad ostentan a un Consejo Ase-
sor internacional y utilizan el sistema de revisién por pares. Estas
cualidades le han dado el puesto 33 de 273 de las editoriales espa-
nolas valoradas segun el Scholarly Publishers Indicators In Humani-
ties and Social Sciences, en el ano 2014 (Granada, 2016).

La consolidaciéon de los estudios de la mujer en la Universidad
de Granada trajo consigo la apertura del primer Doctorado en
Estudios de las Mujeres, de las universidades del Estado en 1990.
Ello dio lugar a la inclusion y desarrollo de categorias analiticas

como género, haciendo hincapié en las mujeres como agentes y

42



Capitulo 2. Anélisis discursivo del Master Oficial Erasmus Mundus

sujetos de transformacidn social (Granada, 2016). Para una revi-

sion general de los antecedentes y constitucién del Master Gem-

ma, véase la linea de tiempo en la figura 2.1.

Figura 2.1.Linea del tiempo de antecedentes y constitucion

del Master Gemma

Universidad de Granada: Incorpora a la investigacion y docencia universitarias nuevas perspectivas
de analisis que, desde el feminismo, buscaban promover una ciencia no androcéntrica que permitiera
mayor desarrollo de la igualdad entre mujeres y hombres.

Universidad de Utrech: Funda el programa en Estudios de Género de la Facultad de Humanidades.

Universidad de Oviedo: Funda el Seminario Permanente Mujer y Literatura.

Universidad de Granada: Se construye el primer grupo de investigacion de Estudios de las Mujeres.
Universidad de Utrech: Funda un departamento de Estudios de la Mujer que ofrece un programa interdisciplina-
rio para los estudiantes de la Facultad de Artes.

Universidad de Bolonia: Comienzan el programa de Estudios de las Mujeres y de Género.

Universidad de Granada: Se pone en marcha el primer doctorado de Estudios de las Mujeres de las
universidades del Estado.

Universidad de Lodz: Crea el Centro de Estudios de la Mujer, Universidad de Lodz fundada por la
profesora Elzbieta H. Olesky.

Universidad de Granada: Se edita la Revista Arenal, primera y Gnica revista a nivel nacional de Historia

de las Mujeres.

Universidad de Oviedo: Apertura el Seminario de Estudios de la Mujer de la Universidad de Oviedo (Semuo).
Universidad de Hull: Pone en marcha una serie de programas de grado universitarios y de master para
complementar los ya existentes a nivel doctoral.

Universidad de Granada: El Instituto Andaluz de la Mujer otorga el PREMIO MERIDIANA por su labor
desarrollada en defensa de la igualdad de género.

Universidad de Oviedo: Se inaugura el Centro de Investigaciones Feministas (Cifem), espacio de encuentro
feminista e interdisciplinar que acoge diversos seminarios.

Ley de igualdad: Se aprueba por las Cortes Generales de Espaia, para la igualdad efectiva de mujeres
y hombres.

Universidad de Granada: Desde el curso 2007/08 coordinaron el primer Master Europeo Erasmuns
Mundus (GEMMA) in Women’s and Gender Studies. Se crea el consorcio e incluye a la Universidad de
Bolonia, la Universidad de Central Europea, la Universidad de Hull, la Universidad de Lodz, la Universidad
de Oviedo, la Universidad de Utrecht y la Institutum Studiorum Humanitatis (Eslovenia).

El Master Erasmus Mundus: Es seleccionado como “el master de referencia en Estudios de las Mujeres y
de Género a nivel europeo”.

GEMMA World: Incorpora a la Universidad de Rutgers, la Universidad Estatal de Nueva Jersey;ademas
de la colaboracion de universidades americanas a través de un innovador programa de ensefianza virtual:
la Universidad de Buenos Aires, la Universidad Estatal de Campinas en Sao Paulo, la Universidad de Chile,
Florida International University, el Instituto Tecnoldgico de Santo Domingo, la Universidad Nacional de
Colombia y la Universidad Nacional Auténoma de México.

Fuente: Elaboracion propia basada en Masters.ugr.es (2015a)
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Como puede observarse en la linea del tiempo de la figura 2.1, el
programa Erasmus Mundus y el Consorcio Europeo Gemma ha
creado fuertes redes con prestigiosas universidades no sélo euro-
peas, conformando el Gemma World desde el curso académico
2012-2013, que incluye a la Universidad de Rutgers, la Universidad
Estatal de Nueva Jersey, la Universidad de Buenos Aires, la Univer-
sidad Estatal de Campinas, en Sao Paulo, la Universidad de Chile,
Florida International University, el Instituto Tecnolégico de Santo
Domingo, la Universidad Nacional de Colombia y la Universidad
Nacional Auténoma de México.

Especialmente, el Centro de Investigaciones Interdisciplinarias
en Ciencias y Humanidades (CEIICH) de la Universidad Auténoma
de México (UNAM), de 2010 a 2011 recibié a dos docentes prove-
nientes del Méster Gemma en calidad de visitantes para la reali-
zacion de estancias de intercambio. Igualmente, del periodo 2010
al 2014 el CEIICH recibi6 a siete estudiantes para la realizaciéon de
estancias cortas de investigacion o su adhesién en algtin posgrado
en la misma institucién (Bldzquez, 2014).

DESCRIPCION DE LOS CONTENIDOS Y CATEGORIAS
SIGNIFICANTES PRIMORDIALES EN EL MASTER GEMMA

A continuacién se describe la articulacion de los semestres, las asig-
naturas y temdticas que se abordan en las distintas instituciones
participantes, las formas de coordinacién y operaciéon del progra-
ma, a través de vinculos internacionales y algunos perfiles de las y
los académicos: coordinadoras, docentes e investigadoras.

El Méster Erasmus Mundus en Estudios de Las Mujeres y de
Género (Gemma) tiene como objetivo principal: “formar a espe-
cialistas en el 4mbito de la igualdad entre mujeres y hombres, te-
niendo en cuenta las intersecciones de etnicidad, clase y sexualidad
y contribuyendo a la construccién de una ciudadania solidaria y
responsable” (Masters.ugr.es, 2015a, p. 7).
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El programa cuenta con un total de 134 asignaturas. A lo largo
de los cuatro semestres se cubren 120 ECT,® 30 en cada semestre.

En el primer semestre, denominado como “obligatorio”, se im-
parten las primeras cuatro asignaturas, que estdn enfocadas a la
teoria, historia y metodologia feminista.

En el segundo semestre, del “Bloque optativo A”, se ofertan 79
asignaturas en total por todas las universidades que conforman el
consorcio;® de éstas, se ofrecen 64 en idioma inglés y las 15 restantes
en castellano; el italiano es un tercer idioma aceptado en virtud de
que la Universidad de Bolonia forma parte del consorcio. Si bien,
en este ciclo escolar cada institucién ofrece a su alumnado un aba-
nico diverso de materias, es a partir de esta posibilidad que pueden
escoger seis de éstas (para completar sus créditos), lo que les per-
mite adecuarlas respecto a sus perfiles y tematicas trabajadas en el
madster.

De manera general, las distintas lineas que se abordan en el se-
gundo semestre son: andlisis de discurso, estudios de las mujeres,
feminismo, las mujeres en la literatura, performatividad, antropo-
logia de la mujer, el cuerpo, sexualidad y erotismo, feminidades y
masculinidades, diversidad sexual, género y cinematografia, psico-
logia y salud mental, cultura popular, identidad nacional y de géne-
ro, violencia contra las mujeres, arte, préacticas laborales, entre otras.

En el tercer semestre del “Bloque optativo B”, Gemma incluye la
movilidad estudiantil a elegir de entre las universidades participan-
tes; ademds, el alumnado tiene la oportunidad de obtener dos titu-
los de mdster, mismos que son emitidos por las dos universidades
donde se realicen los estudios.

Ahora bien, este semestre integra 50 materias. De igual forma
que el “Bloque A”, las asignaturas son ofertadas por las distintas

> Unidad del Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacién de Créditos, utili-
zado por las universidades europeas para convalidar asignaturas.

¢ Universidad de Granada (coordinadora); Universidad de Bolonia; Universidad
Central Europea, Budapest, Hungria; Universidad de Hull, Reino Unido; Universi-
dad de Lodz, Bolonia; Universidad de Oviedo; Universidad de Utrecht, Paises Bajos.
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instituciones ya mencionadas. Cuatro de éstas son impartidas en el
idioma espafiol y las 46 restantes en inglés u otro idioma conforme
a la institucién de movilidad en la cual se curse. Las vetas que se
trabajan aqui son: las mujeres en el discurso literario, las mujeres
que usan sustancias psicoactivas, las mujeres en las artes, perfor-
matividad, teoria queer, género y sexualidad, homosexualidad y
lesbianismo, el debate feminista contemporaneo. Mientras que el
cuarto y ultimo semestre con un valor de 30 ECTS, se emplea para
que el estudiantado elabore su tesis. Actualmente, la ampliacién de
universidades participantes como Rutgers o las ubicadas en paises
de América Latina, como es el caso de la UNAM-CEIICH, ofrecen la
posibilidad de una estancia para apoyarles en la elaboracién de su
documento recepcional.

De acuerdo con las categorias investigadas, se determiné que un
total de 48 asignaturas de las 134 propuestas en el mapa curricular,
tiene que ver con los rubros de cultura, educacién y género (ver
figura 2.2).

Particularmente, las materias que se centran en el campo de la
educacién se refieren a las transformaciones socioeducativas en
la Espana del siglo XX, al género y la educacion, a la educacion de
las mujeres en el mundo contemporéneo y a la educacién sexual.
En la siguiente figura se destacan algunas caracteristicas de estas
materias, basadas en el Programa del Mdster Gemma 2015-2016
(Masters.ugr.es, 2015b).
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Figura 2.2.Asignaturas del Master Erasmus Mundus en Estudios
de las Mujeres y de Género (Gemma). Rubros de cultura,
educacion y género
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Fuente: Elaboracion propia, con informacion del Masters.ugr.es (2015 c).
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Figura 2.3.Asignaturas del Master GEMMA centradas en la educacion

Evaluacion:

* Co-evaluacion cualitativa de la aporta-
cién de caracter tedrico y practico de
pequenos grupos y de una propuesta
individual. Se valorara la estructura, la
calidad y la originalidad.
Co-elaboracion de ideas, capacidad de
relacién y aportaciones innovadoras
sobre los diferentes ambitos del con-

tenido de la materia.

Evaluacion formativa asociada a un
adecuado sistema de seguimiento y
tutorizacion.

Evaluacién:

* Reflexion y debate sobre las
lecturas recomendadas.

 Seguimiento tutorizado del tra-
bajo del alumnado.

« Ensayo sobre un tema acordado.

Evaluacién:
« Asistencia obligatoria a todas las
sesiones.

En la semana 6 estudiantes ten-
dran la oportunidad de presentar
sus propuestas. El alumnado podra
elegir cualquiera de los temas del
curso. Recopilara datos empiricos
utilizando métodos cualitativos.

Contenid.

Contenidos:

¢ Educacion, historia y género.

* Las condiciones sociales, familiares y
educativas de las mujeres en el siglo
XIX.

Transformaciones sociales, politicas
y educativas de las mujeres en el
siglo XX.

Conquista de la ciudadania, la mujer
moderna y avances educativos en la
Il Republica espafola.

Modelos de muijeres en la guerra civil
espafiola y conciencia feminista.

El franquismo y el modelo de mujer
nacional-catdlico.

La transicién democritica y defensa
de derechos educativos para las mu-
jeres: movimiento feminista e ideario
educativo.

Compromisos institucionales con
la igualdad: discursos y tendencias
actuales.

Contenidos:

« Historia, educacion y relacio-
nes de género. La construccion
de las diferencias.

Revoluciones en los albores de
la contemporaneidad y su im-
pacto en la vida de las mujeres
(siglo XIX).

Sistemas de educacion nacional,

.

segregacion y discriminacion.
Demandas de mayor educaciéon
de las mujeres. Maestras y femi-
nismo.

Entre ocupar y habitar: Avan-
ces en la educacion de las mu-
jeres (siglos XIX-XX).

Cédigos de género en educa-
cién.

* Retos de la escuela democratica.

Objetivos:

* Analizar estrategias académicas, edu-
cativas y politicas a favor de la educa-
cion de las mujeres y de la igualdad
educativa.

Conocer y reflexionar sobre las ac-
ciones de las mujeres en el campo de
la educacién para el logro de educa-
cion para la igualdad.

Conocer los discursos y manejar di-
versas fuentes para la historia de la
educacion de las mujeres.

Objetivos:

+ Revisar la historia de la educa-
cion de las mujeres en el con-
texto general de la produccion
del conocimiento.

Analizar la incidencia de teo-
rias, intenciones politicas y
practicas educativas en el desa-
rrollo de mayor igualdad entre
hombres y mujeres.
Reflexionar sobre la escuela
como transmisora de papeles
de género.

* Reconocer a las mujeres como
agentes de cambio educativo
y social.

* Introduccion: el género y la sexua-
lidad en la educacién obligatoria.
Las teorias de la socializacién de
género en la educacion.

La reproduccion de las desigual-
dades sociales en la educacion
clase, habitus y capital cultural.

El poder disciplinario, el discurso,
la performatividad y cuerpos do-
ciles en la educacion.

La investigacion etnogrifica en las
escuelas.

Raza y clase en la ensefanza obli-
gatoria.

Género y la sexualidad en la pro-
duccion primaria y secundaria.
Género en la produccion secun-
daria/preparatoria. Constituir fe-
minidades.

Geénero en la produccién secunda-
ria/preparatoria. Constituir mascu-
linidades.

Reproduccién de las sexualidades
en la escuela secundaria.

Objetivos:

* Los estudiantes estaran familiari-
zados con los conceptos clave y
debates en el ambito del género
y la educacion.

* Serdn capaces de formular pro-
blemas de investigacion.

* Desarrollardn habilidades de es-
critura y reflexiones sobre temas
de educacion desde una perspec-
tiva de género.

I
Ubicacion: Segundo semestre,
Bloque optativo A.
I
Institucion:
Universidad de Granada, Espafia.

Ubicacién: Segundo y tercer
semestre, Bloque optativo A y B.

Ubicacion: Segundo y tercer

Institucién:
Universidad de Granada, Espaiia.

Dato no encontrado

GENEROY
EDUCACION

TRANSFORMACIONES SOCIO-
EDUCATIVAS EN LA ESPANA
DEL SIGLO XX:FEMINISMOY
PROPUESTAS DE IGUALDAD

semestre, Bloque optativo A y B.
I

Institucion:
Universidad Central Europea,
Budapest, Hungria.

LA EDUCACION DE LAS
MUJERES EN EL MUNDO
CONTEMPORANEO

GENEROY SEXUALIDAD
EN LA EDUCACION

Fuente: Elaboracion propia con informacién de Masters.ugr.es (2015b).
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En relacién con una de las preguntas principales, acerca de cémo
se estructuran las temadticas generales, especialidades y los conte-
nidos sobre género y educacion en el plan de estudios, la respuesta
que ofrecemos se basa en las indagaciones realizadas con base en
el andlisis de los planes y programas de las asignaturas que ofer-
ta el plan de estudios del Gemma en su portal (Masters.ugr.es,
2016a).

En tanto, los hallazgos mas relevantes para nuestro objeto de
investigacion se reportan en la figura 2.3, donde puede observarse
la Ginica materia que estrictamente maneja el titulo de “Género y
educacion”. No obstante, al buscar los contenidos y su desglose pro-
gramatico el hallazgo fue que no existe nada publicado al respecto y
que la Universidad de Oviedo no ofrece informacién alguna sobre
el Gemma en su pagina oficial. Tal materia se ubica en el segundo
semestre (del bloque optativo A), como una de las opciones de mo-
vilidad para el estudiantado del mdster y se imparte en el campus
de la Universidad de Oviedo (ver figura 2.2).

En contraste con la carencia reportada en la web de la Universi-
dad de Oviedo, en otra de las universidades del Consorcio Gemma,
la Universidad Central Europea ofrece en su portal los objetivos
y contenidos curriculares de asignaturas del segundo y tercer se-
mestres, correspondientes a los bloques optativos A y B, las cuales
permiten consolidar la formacién de sus egresados en relacién con
el género y sexualidad en la educacién, tal como puede leerse en
la figura 2.3. Ahi mismo, se presenta una sintesis del analisis de las
asignaturas ofrecidas en la Universidad de Granada que muestra
los objetivos y la secuencia curricular que ubicamos en los conte-
nidos de asignaturas impartidas durante el segundo semestre que
consolidan la formacién en género y educaciéon: La educacion de
las mujeres en el mundo contemporaneo y Transformaciones so-
cioeducativas en la Espana del siglo XX: feminismo y propuestas de
igualdad.

Para una revisién detallada del contenido programdtico de to-
das las asignaturas que conforman el plan curricular del Master
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Gemma, remitimos a nuestros lectores al sitio oficial web de la Uni-
versidad de Granada, en la referencia masters.ugr.es (2016a).

Para la novena edicién (2015-2017), el Méster en la Univer-
sidad de Granada contaba con una planta docente femenina de
94%, la mayoria de ellas tenia la titularidad de la asignatura im-
partida, s6lo algunas eran contratadas por asignatura, y destaca
la presencia sélo de 6% de varones académicos. Al mismo tiempo,
el Master invita a distintas/os académicas/os para colaborar en la
imparticiéon de materias, procedentes de distintas instituciones de
educacién superior, como de la Universidad de Buenos Aires, New
York University, Universidad Complutense de Madrid, Universidad
Toulouse-Jean Jaures, University College Dublin, Universitat Auto-
noma de Barcelona, y de otras mas.

El Mister tiene distintos niveles de coordinacidn, a nivel local,
la coordinacién de las practicas curriculares y desarrollo en Gra-
nada, corre a cargo de la Universidad de Granada (UGR), en un
segundo nivel, la UGR también se ocupa de la coordinacién del
Consorcio Mdaster Gemma a través del Instituto Universitario de
Estudios de la Mujer. En un tercer nivel, la coordinacién de la ope-
racion y desarrollo del Méster en las otras universidades partici-
pantes queda a cargo de cada uno de los distintos centros: en la
Universidad de Bolonia el Departamento de Lenguas Extranjeras
y Programa de Género; en la Universidad Central Europea, el De-
partamento de Estudios de Género; en la Universidad de Hull, el
Centro de Estudios de Género; en la Universidad de Lodz, el Cen-
tro de Estudios de las Mujeres; en la Universidad de Oviedo, el
Centro de Investigaciones Feministas, y en la Universidad de Utre-
cht, el Programa de Estudios de Género (Masters.ugr.es, 2015¢).

A partir de la revisién de diversos perfiles de coordinadoras,
docentes, académicas e investigadoras que participan en los dis-
tintos niveles, de manera general podemos decir que sus lineas de
investigacion tienen que ver con la literatura inglesa y el feminis-
mo, el género y la diversidad cultural, las mujeres y la ciudada-
nia en Europa, las mujeres en el romanticismo, la sexualidad y las
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masculinidades, entre muchas otras temadticas, lo cual no es raro
en virtud de que los estudios de género se han constituido como
un campo inter, transdisciplinar y transversal a todas las ciencias.

Como se mencioné anteriormente, se han creado redes con otras
prestigiosas universidades del continente americano (ver figura 2.1,
linea del tiempo).

PRINCIPALES ACTORES EN SUS PRACTICAS DE INTERPELACION

En el presente apartado se discutiran las formas en las que los su-
jetos han sido convocados a la construccién discursiva e ideoldgi-
ca referente a los estudios de las mujeres y de género en el Master
Gemma. Para ello, se considera necesario referirse a los saberes tra-
tados por Heath (1981), donde hace una relacion entre la convoca-
toria y el sujeto:

Los individuos se constituyen como sujetos a través de la formacion discursiva,
un proceso de sujecion en el que el individuo se identifica como sujeto de la
formacién discursiva en una estructura de desconocimiento (el sujeto entonces,
es presentado como la fuente de significados de los cuales es efecto). La inter-
pelacién designa al mecanismo de esta estructura de reconocimiento equivo-
co, efectivamente, el término del sujeto en lo discursivo e ideoldgico, como el

punto de su correspondencia (1981, pp. 101-102).

Lo anterior va dirigido a la construccién de identidad. Los discur-
sos creados interpelan al sujeto, trazando una linea de vida conte-
niendo asi un recorrido histérico. Este sujeto es presentado con una
cierta carencia, falta de completitud; parte de esta carencia busca
ser llenada por el discurso que le parezca mis afin.

Como hemos visto anteriormente, la complejidad que ofrece el
disefo curricular del Master Gemma es de un curriculum flexible,
donde la libre y amplia eleccién de las asignaturas y contenidos
a la carta o eleccion de los formandos y de las instituciones que
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integran el consorcio no permiten la sintesis de un perfil o de sus
estdndares como algo fijo o estable, sino que se halla en un siste-
ma abierto, complejo, interconectado en redes globales, lo cual le da
no s6lo actualidad sino ademds riqueza en su interlocucién hacia
diversos actores, de lo cual identificamos distintos niveles de in-
terpelacién como son, en principio, las instituciones involucradas
en el consorcio como integrantes o miembros fundadores de éste,
que se han hospedado en la movilidad, la operacién y préicticas de
este programa de formacidn, brindando asi cada una las capaci-
dades institucionales y estdindares que les caracterizan dentro de
la amplia gama de disciplinas y estudios de género, dado el carac-
ter multidisciplinario e interdisciplinario del Consorcio Gemma.
Por lo tanto, la oferta es totalmente complementaria con elemen-
tos distintivos que marcan la especializacién singular en distintos
campos de estudios de género segiin cada centro del Consorcio
(Ciencias de la Salud, en Granada; Estudios sobre Desarrollo, en
la Universidad de Hull; Estudios Culturales y Etnicidad, en Utrecht;
Estudios Poscoloniales, en Oviedo; Estudios sobre la Memoria,
Trauma y Edad, en Bolonia; Postsocialismo de Estado, en CEU;
Cultura Visual, en Lodz; Liderazgo de la Mujer y los Derechos
Humanos, en la Rutgers).

En otro nivel de interpelacién, encontramos a las instituciones
que conforman lo que hoy se denomina Gemma World, enume-
radas arriba (ver figura 2.1), quienes junto con el consorcio y la
Unién Europea han promovido la incorporaciéon de cada vez mas
miembros asi como el incremento en la matricula estudiantil y
la posibilidad de que sus perfiles de egreso sean encauzados para la
inscripcién, después de los estudios, en algin doctorado dentro de
las distintas universidades a nivel internacional. De igual forma,
ofrecen al estudiantado en un nivel mds de interpelacién, la posi-
bilidad de ser becados tanto para su insercién como para la movili-
dad al realizar los estudios.

Por otra parte, conforme a lo localizado en algunas platafor-
mas en el internet de las universidades que conforman Gemma,
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podemos afirmar que el programa en general plantea un enfoque
interdisciplinar de los cursos que se imparten.

El Méster Erasmus Mundus en Estudios de las Mujeres y de Gé-
nero provee a sus estudiantes la oportunidad de especializarse en
los diferentes ramos que el consorcio ofrece. En cada una de las
universidades que conforman el master pueden identificarse dreas
de especializacion que desde el origen se fueron consolidando.

La Universidad de Granada ha desarrollado un consorcio con
universidades mas alld del continente europeo. Se puede men-
cionar la participacién de instituciones de Florida, Colombia,
Sudéfrica, Marruecos e India, con la finalidad de enriquecer la
experiencia de los estudiantes con programas de movilidad que
proporcionan amplias perspectivas en lineas de especializacién
especificas, tales como: migraciones, antropologia social, salud,
educacidn, literatura, historia, arqueologia, lingiiistica, politica,
métodos de investigacién y recursos bibliograficos (Masters.ugr.
es, 2015¢).

En la Universidad de Bolonia, tratando especificamente el pro-
grama de Estudios de las Mujeres, se abordan los principales de-
bates tedricos sobre las metodologias criticas de los Estudios de las
Mujeres y Género. Esta especificidad en el abordaje tedrico es posi-
ble dado el perfil del profesorado, ya que en su gran mayoria cuenta
con una formacién sélida en teorfas feministas, estudios poscolo-
niales, literatura de mujeres europea, historia de los movimientos
de mujeres en Italia, mujeres y derecho, ciencias sociales y de muje-
res, y mujeres pintoras europeas (Masters.ugr.es, 2015a).

En el Centro de Estudios de Género, en la Universidad de Hull, se
imparte el Méster en Estudios de las Mujeres y de Género (Gemma),
el Méster en Género y Desarrollo, la Maestria en Ciencias Sociales
Aplicadas (Estudios de género) y coordina el programa de Doctora-
do sobre Estudios de Género; este tltimo con un enfoque interdisci-
plinar, aborda centralmente los temas: desarrollo, sexualidad, género
y educacién, género y cultura, y teoria de género (Masters.ugr.es,
2015c¢). Goza de vinculos importantes con Nigeria, Ghana, Taiwdn,

54



Capitulo 2. Anélisis discursivo del Master Oficial Erasmus Mundus

India, Pakistdn, Italia, Francia, Espana, Madagascar y Chile. La im-
particion del género esta dada en diferentes lineas de las ciencias so-
ciales, el arte, las humanidades y la literatura. La especialidad de la
Universidad de Hull es en género y desarrollo, en identidad y cuerpo,
asi como en literatura de la mujer del siglo XIX y métodos de investi-
gacién y metodologias.

En lo que respecta al Departamento de Estudios de Género ubi-
cado en la Universidad Central Europea (CEU), entre las dreas de
especializacién que promueve en su colegiado se mencionan las
siguientes: dimensiones de género del socialismo post-estado, his-
toria de las mujeres de Europa Central y del Este, identidades de
sexo y raza, fronteras de género y flujos transnacionales, asi como
género, nacionalismo y produccién de conocimiento politico y fe-
minista (Masters.ugr.es, 2015c¢).

En febrero de 1992, en Polonia se gesté el Centro de Estudios
de la Mujer, la fundadora es la profesora Elzbieta H. Oleksy, en
la Universidad de Lodz. Se ha hecho principal énfasis en impar-
tir actividades como la investigacion y la ensenanza de temas de la
mujer desde un punto de vista interdisciplinar (antropologia cul-
tural, filosofia, sociologia, psicologia, literatura, filmes, culturales y
estudios de medios de comunicaciones) y la organizacién de confe-
rencias internacionales, seminarios y talleres, profesores invitados,
as{ como publicaciones en el campo de los estudios de género, que
estdn dirigidas a la comunidad universitaria y al publico en general.

Podemos justificar que el Centro de Estudios de la Mujer, en la
Universidad de Lodz, es miembro muy activo del Gemma, como
evidencia, podemos enumerar una serie de acontecimientos que
han formado parte de la amplitud de sus estudios rescatado de la
pégina que engloba informacién de la Méster Erasmus Mundus en
Estudios de las Mujeres y de Género:

+  29-31 de agosto 2006: reunion de los miembros de la Red Te-
matica Avanzada para Estudios de la Mujer en Europa (Ad-
vanced Thematic Network for Women’s Studies-Athena) y
la Asociacién de Instituciones de Educacién e Investigacién
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Feminista en Europa (Association of Institutions for Femi-
nist Education and Research-AOIFE).

31 de agosto al 3 de septiembre de 2006: conferencia interna-
cional Sexta Conferencia Europea de Investigacién de Género
“Género y ciudadania en un Contexto Multicultural”. La con-
ferencia invit6 a expertos, académicos y jovenes investigadores,
legisladores de todos los Estados miembros de la UE, los paises
candidatos, los paises asociados y terceros paises. La conferen-
cia reunié a mas de 450 participantes de todo el mundo.
18-20 de junio de 2008: conferencia internacional: “Curso de
Escritura Académico y Creativo en Estudios de Género: Epis-
temologias, Metodologias, Escritura Practica”, organizado
conjuntamente con la Escuela de Investigacion Noérdica en
Estudios Interdisciplinarios de Género (Linkoping Univer-
sity, Sweden). La conferencia reuni6é mas de 50 participantes
de: Dinamarca, Finlandia, Bélgica, Noruega, Italia, Rusia, Po-
lonia, Eslovenia y Suecia.

23 de junio 2008: Conferencia “La Carrera de la Mujer en la
Ciencia”, organizado dentro del Programa Marco de proyec-
to 6 titulado: “Promover el Debate Politico sobre la Mujer
y Ciencia en Europa Central” (WS Debate) (Masters.ugr.es,
2015¢, pp- 5y 6).

Regresando al contexto espafol, podemos sintetizar que el Semi-

nario de los Estudios de la Mujer, impartido en la Universidad de

Oviedo, brinda segtin informacién del Gemma dos areas de espe-

cializaciéon académica (Masters.ugr.es, 2015¢):
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1. Estudios culturales e histéoricos, con énfasis en los estudios poscoloniales,

de didspora y de la “minoria”; filmografia y literatura europeas; historia e

historiografia de las mujeres.

. Estudios sociales, particularmente politicas por la igualdad de oportunida-

des (desde perspectivas legales, politicas y socioldgicas) y violencia contra

las mujeres (especialmente desde la perspectiva de la psicologia).
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Al paso del tiempo fue consoliddndose académicamente, obtenien-
do un galardén Campus de Excelencia Internacional, cuyo impacto
derivé de la especialidad de género.

Otro miembro del Master Erasmus Mundus en Estudios de las
Mujeres y de Género es la Universidad de Utrecht, ubicada geogra-
ficamente en Paises Bajos, que imparte el Programa Universitario
en Género en la Facultad de Humanidades. Este programa ha cen-
trado su atencién en ser uno de los mas innovadores en el rubro de
la investigacién contempordnea. Asimismo, ha participado cons-
tantemente en becas de investigacion, por ejemplo: “ATHENA (Red
Temdtica Socrates por los Estudios de las Mujeres Europeos), Marie
Curie EST (FP6), Noise (Red Socrates de Estudios Interdisciplinares
de las Mujeres en Europa), y MIG@NET (FP7), se ponen en marcha
y se coordinan desde la Oficina Internacional de los Estudios de
Mujeres, actualmente Oficina Intermediaria de la Unién Europea
(EULO)” (Masters.ugr.es, 2015¢, p. 8).

Estados Unidos de América es casa de una de las sedes del Gem-
ma, la Universidad Estatal de Nueva Jersey (Rutgers), que acoge al
Departamento de Estudios de las Mujeres y de Género cuya matricu-
la asciende anualmente a 2000 estudiantes de pregrado; atiende a 24
en madster y 27 en doctorado. En la investigacion y la ensenanza ex-
ploran las relaciones entre género, raza, clase, etnicidad, sexualidad
e identidad nacional, lo que se fortalece con el perfil docente, pues
una parte tiene experiencia en estudios africanos y americanos, y
los cursos incorporan estudios de Africa, Europa Central y Oriental,
Asia del Este, el Sur de Asia, el Caribe, Latinoamérica, al igual que
Estados Unidos y la Unién Europea (Masters.ugr.es, 2015c¢).

Por otra parte, uno de los principales logros en interpela-
cién con las necesidades del estudiantado, es que quienes estan
matriculados en el méster pueden cursar sus estudios con o sin
beca Erasmus Mundus, es decir, con financiacién propia o con
otras becas de los paises participantes. De manera que si alguna
persona decide estudiar el Méster Gemma sin apoyo econémico,
los precios publicados por afio académico durante el 2015 fueron
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de 2000 euros para alumnado europeo y de 5500 euros para alum-
nado no europeo (Masters.ugr.es, 2016b).

De acuerdo con la fuente anterior, las becas Erasmus Mundus
forman parte del programa de cooperacién y movilidad internacio-
nal en la ensenanza superior desarrollado por la Comisién Europea.
De tal modo que estdn destinadas a cubrir los gastos de matricula,
el seguro médico y parte de los gastos de manutencién en los dos
afnos que dura el méster (incluido el Gltimo semestre, en el que se
elabora y presenta la tesis).

Ahora bien, las becas son clasificadas en dos tipos: A y B (Mas-
ters.ugr.es, 2016¢). Las de la primera categoria se conceden a estu-
diantes procedentes de un pais no europeo; el concepto total de ésta
para el afio 2016 fue de 48,000 euros. Las becas del segundo tipo se
otorgan a alumnado europeo, aunque una persona originaria de un
pais no europeo puede solicitar la beca B, siempre y cuando no haya
residido o estudiado en un pais europeo por mas de 12 meses. La
cantidad total de esta beca en 2016 era de 20,000 euros.

Dentro del panorama y sistematizaciéon que el programa Gem-
ma ha construido se encuentra una serie de herramientas, como
estas becas, que ha equipado a sus estudiantes para estudios de
doctorado en una variedad de dreas de especializacién que se han
integrado de manera holistica (Masters.ugr.es, 2015c).

En el caso de la Universidad de Hull, se menciona una serie de
logros de graduados del Master Gemma, y destacan las posibilidades
que brinda el programa para continuar con estudios de doctorado
en Europa y en diferentes partes del mundo; asimismo, se muestra la
orientacion que le han dado a su investigacion en diversas vertientes
(Gemma Graduates’ Stories, 2016).

En particular, durante el ano 2016 siete egresados estudiaron con
beca y otros fueron becados para continuar con ese nivel de estudios;
durante este mismo afio varios estudiantes graduados del Master
Gemma con beca y sin beca se encontraban realizando estudios de
doctorado o encaminados a ello. Los temas de investigacion en los
casos que aparecen detallados son: vidas de género de las mujeres
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trabajadores de la construccién en Bangladesh; género, etnicidad
e identidad entre las comunidades de la didspora de Bangladesh
britdnicos; comunidades homosexuales, el ciberespacio y el VIH en
Serbia; el activismo lésbico en China y las masculinidades en un
contexto espafiol.

No obstante lo venturoso del futuro que se plantean estas op-
ciones para las y los aspirantes a cursar este master, es innegable
la visiéon de competitividad y las expectativas desde los distintos
niveles de interpelacién de quienes participan, para competir en el
contexto de un mundo fundado en la légica capitalista, neoliberal y
mercantil, donde la formacién en el campo de los Estudios de Géne-
ro muestra la contradiccion y paradoja que ha planteado para éstos
la institucionalizacién de dicha categoria. Ante lo cual podria decir-
se que se ha eliminado en ella todo contenido de subversién o de
busqueda del bien comtin como un quehacer altruista en beneficio
de un mundo otro, posible y mejor. Por lo menos, eso deja pensar en
este ambito de interconexién corporativa mundial la forma en que

continta la nota escrita en el portal web de la Universidad de Hull:

Los lideres del futuro: las carreras mas alla de Gemma

Los graduados de Gemma estan por delante del juego. Tienen dos prestigiosos
‘Maestros de Excelencia’ en su haber y se gradiian con confianza y familiaridad
con los viajes y el estudio internacionales. Nuestros estudiantes desarrollan
fuertes redes de apoyo personal y desarrollan amplias redes europeas e inter-
nacionales. Esto los coloca en una buena posicién para el mundo mads alla de
Gemma.

Uno de nuestros graduados se convirtié en Presidente de Promociones
Erasmus Mundus y viaja por todo el mundo animando a los jévenes a plan-
tearse altos objetivos. Otros trabajan en los ministerios gubernamentales, para
organizaciones internacionales como Naciones Unidas en la investigacion,
como académicos, educadores, y en los negocios. A través del programa Gem-
ma nuestros graduados estdn desarrollando una red internacional y cosmopo-
lita de alto estatus y un gratificante trabajo en sus campos (Gemma Graduates’

Stories, 2016, parr. 11 al 13, traduccién libre).
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El Méster Gemma ha logrado un financiamiento importante para
el acceso a becas y la movilidad estudiantil con la congregaciéon
de varias universidades participantes, y con reconocido prestigio
como programa de excelencia internacional. Todo ello interpela a
los sujetos, como el participar de un programa de excelencia in-
ternacional y contar una formacién con mayores posibilidades de
accion a nivel local e internacional, lo cual suponemos se puede
fortalecer con acciones favorables al desarrollo del bilingtiismo
(tal vez el uso de la lengua extranjera como vehiculo de ensefian-
za, como lenguaje académico y con oportunidades de uso social
en el pais de residencia temporal) y al propiciar experiencias en
culturas diferentes a la propia que amplian la visién del mundo.
En el plano discursivo, de alguna manera, los aspectos formativos
que acompanan el abordaje de los estudios de género, asi como la
certificacion de los estudios de posgrado en dos o mas universi-
dades del consorcio Gemma, se presentan en el programa como
“valores anadidos”, que cobran un sentido mds especifico en un
mundo interconectado.

Una posible interpelacién que propone el programa en cuestion
a estudiantes potenciales, estaria en aquello que puede cubrir para
los sujetos, como desarrollar capacidades y habilidades para com-
petir con éxito en un mundo globalizado y que se articulan con
otros significados contempordneos, como la necesidad de adapta-
cién a un mundo cambiante.

Habria que agregar aqui que el programa Mdster Gemma plan-
tea explicitamente su intencion de formar profesionales competen-
tes, y se propone que los egresados estén en condiciones de realizar
investigacion e intervencion en diferentes contextos, como organis-
mos internacionales. Hemos comentado ya el aspecto competitivo.

Por otra parte, la mencién de las competencias sugiere un enfo-
que educativo, sin embargo, interpretamos que, en todo caso, esta
influencia en cuanto al disenio de las distintas materias no es unifor-
me, pues como pudimos constatar, las metodologias de ensefianza
en la mayoria de los cursos revisados hacen énfasis en actividades y
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productos que implican mds la reflexién y analisis con perspectivas
criticas, que aspectos instrumentalistas de tal enfoque.

La referencia a las competencias, entonces, se constituye como
una categoria polisémica y moderna; ofrece ampliar posibilidades
a la internacionalizacién profesional, y es acorde con una nueva
época con trayectorias menos previsibles de la vida laboral y profe-
sional que en generaciones anteriores.

En cuanto a la igualdad de oportunidades, en el origen del Méster
Gemma y presente en varias asignaturas, implica una visién de de-
mocratizacién de las sociedades, por lo que su inclusién en este pro-
grama es importante para profundizar en ello. Podemos decir que
los feminismos asi como los estudios de las mujeres y de género en la
academia han influido en la sociedad, particularmente en esta linea.

En algunos gobiernos, como el de México, la politica de paridad
en la participacién de mujeres y hombres ha tenido importantes
logros y se ha aplicado de forma transversal en diferentes insti-
tuciones, con resultados de mayor educaciéon o cargos de poder
publico para las mujeres. También la nocién de igualdad de opor-
tunidades permite abordar otro tipo de desigualdades sociales que
se entrecruzan con las de género como las étnicas. Sin embargo,
debemos reconocer que en materia de género se tiende a la utiliza-
cién del concepto de forma instrumental por el Estado, al menos
en nuestro contexto, en México.

El género ha tenido una utilidad politica para avanzar y puede
ser referente de aspiracién para los sujetos; no obstante, los gobier-
nos tienden a reducir su significado a un orden instrumental de pa-
ridad de acceso de las mujeres con los hombres a diferentes espacios
dentro de una jerarquia social.

La igualdad de oportunidades en el campo del género en una
perspectiva académica y social que se vincula no s6lo con la paridad
entre hombres y mujeres en la sociedad, es también una herramien-
ta conceptual para la visibilidad de la condicién de todas las mu-
jeres —y hombres— en las sociedades jerarquizadas y con profundas
desigualdades sociales.
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La igualdad de oportunidades como concepto se utiliza cada
vez en forma mds amplia y general, con diferentes acepciones. La
comprension y aplicacidn de este concepto es diversa a través de si-
tuaciones diferentes. Sin embargo, es un concepto subjetivamente
importante, promete la reduccion de la desigualdad social, ofrece
posibilidades de desarrollo personal y social, su inestabilidad no im-
pide que se intente aplicar a una variedad de situaciones y no sélo
referidas a género. Constituye un concepto que participa de articu-
laciones inestables, y tiende a vaciarse de significado, pues puede
comprenderse de diversas maneras pero tiende a mantenerse o rear-
ticularse, porque puede ser aplicado con distintos criterios a situa-
ciones précticas diversas.

A pesar de ello, es importante continuar desarrollando perspec-
tivas criticas que contribuyan a generar conocimiento y favorecer la
participacion de los actores sociales para la mejora de la vida social
de mujeres y hombres.

Finalmente, podemos decir que la institucionalizacién del tér-
mino género, que universaliza y delimita su contenido bajo un
mismo significante’ hegemonico, como si se tratara de una postu-
ra homogénea y simple, excluye en su significacién su contenido,
propuesta o accién subversiva de cambio social y mejora para las
personas en diversidad. Es decir, que el género acuiiado como ca-
tegoria y vocablo polisémico, al ver multiplicados sus significantes
en tan amplia gama, podria ser considerada hoy dia una categoria
vacia.

No obstante lo anterior y de manera paralela, para tratar de
responder a las transformaciones y demanda social, hay que decir
que en varios paises e instituciones se han ofertado programas de

7 La significacién nunca es absoluta y estd mediada tanto por la convencién como
por la arbitrariedad. Toda accién guarda un sentido y un significado pero éste no
es inmanente o intrinseco a si mismo, sino que se da positivamente en la confi-
guracién discursiva de las practicas sociales, en la diferencia y oposicién que a su
vez son la pauta para la significacién hegemonica de una nocién, en este caso, del
género, en el marco de la contingencia, la historia y temporalidad.
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formacion en estudios de género y de las mujeres en procesos de ins-
titucionalizacién, ante una necesidad especifica por formar profe-
sionales que no sélo conozcan esta perspectiva de manera abstracta,
sino que también desarrollen habilidades especificas que favorezcan
la introduccién y consolidacion de la perspectiva de género en las
diversos campos y en fases de la politica publica.

CONCLUSIONES

En el APD se considera como una préctica de interpelacién al proce-
so mediante el cual un sujeto se identifica con el modelo educativo
que se le propone y a partir de ello incorpora algin nuevo conte-
nido sea éste de tipo valorativo, conductual o conceptual que mo-
difique su practica en términos de una transformacién o de una
reafirmacion de si.

Tomamos como base el supuesto anterior y por ello nos pare-
ce importante esta aproximacion exploratoria y revision critica
al Mdster de Género con la finalidad de profundizar en el estado
de la cuestion en materia de posgrados de calidad que ofertan
contenidos de género y educacion. Para los fines anteriores po-
demos concluir que el APD ha sido una herramienta util que nos
ha permitido una primera aproximacidn, exploratoria y descrip-
tiva, sobre el estado de la cuestién en nuestro campo disciplinar
y particularmente en el diseio de programas de formacién en
éste. En el desarrollo de este trabajo observamos que la revisién
del disenio de un plan de estudios, su coordinacién y operacién,
implica considerar la constante tension y didlogo que existe en su
objetivacién con diferentes elementos del contexto que lo cons-
tituyen y le dan pertenencia a un campo como el de género en la
educacion.

Ellenguaje se constituye como una red social en el cual cada ob-
jeto tiene un significado que existe inicamente en la medida en que
es reconocido por la intersubjetividad de los actores (Zizek, 2003,
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p. 133). Lo que Zizek (2003, p. 125) denomina como colchén ideo-
l6gico, remite a un espacio que se estructura como un campo uni-
ficado mediante la intervencién de un determinado “punto nodal”
que fija su significado entre un cimulo de significantes flotantes
cuya identidad estd “abierta”, sobredeterminada por la articulacién
de estos mismos en una cadena de elementos. De manera que el
acolchamiento realiza la totalizacién mediante la cual esta libre flo-
tacion de elementos ideoldgicos se detiene y posibilita de manera
precaria en una palabra el nivel de un significante que unifica un
campo determinado, constituye su identidad y permite de manera
inestable y temporal una fantasia de unidad social como una “ilu-
sion esencialista” que permite definir un término, en ambas nocio-
nes: Género y Educacién, no por su contenido real o significado,
sino por su oposicidn, su relacién diferencial que permite la unidad
o identidad de una determinada experiencia ideoldgica y de signi-
ficado que se ve saturado o sobredeterminado por su articulacién
con otros significantes flotantes.

Pese a lo anterior, la realidad histérica que aqui nos atafie, estd
siempre simbolizada, la manera en que la vivimos estd siempre me-
diada por diferentes modos de simbolizaciéon que paradéjicamente
conforman una experiencia de significado, que se apoya en algin

2 <

“significante sin el significado” “puro”y sin sentido. Por lo anterior,

es posible afirmar con Zizek (2003, p. 140) que:

La dimensién propiamente ideoldgica es un efecto de cierto “error de pers-
pectiva” [anamorfosis ideoldgica], ya que el elemento que representa dentro
del campo del significado, la instancia del “puro significante —el elemento a
través del cual el no sentido del significante irrumpe en pleno significado- se
percibe como un punto de suma saturacién del significado, como el punto
que “da significado” a todos los demds y totaliza el campo del significado
(ideolégico). El elemento que representa en la estructura del enunciado la
inmanencia de su propio proceso de enunciacién se vive como una especie
de Garantia trascendente. El elemento que sélo detenta el lugar de una falta,

que es en su presencia corporal s6lo la encarnacién de una falta, se percibe
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como un punto de suprema plenitud. En breve, la pura diferencia se perci-
be como Identidad exenta de la interaccién relacién-diferencia y garantia de

su homogeneidad.

Asi, las nociones y conceptualizaciones sobre Género y Educacion,
que nos ha interesado abordar aqui, muestra su utilizacién como
términos que han fijado y mantenido su identidad a través de todas
las variaciones de significado y que han mantenido una precaria
fijacién en la larga duracién de los tiempos histéricos, en el anta-
gonismo, tensioén y conflicto de los proyectos sociales culturales y
politicos que han militado en la regién espanola, han logrado un
punto de fijacién a través de la articulacién de significados que le
han constituido como el objeto de deseo que interpela subjetiva-
mente a individuos para transformarse en sujetos. Nos referimos
a la relacién entre identificacién imaginaria y simbélica que ha
interpelado histéricamente a distintos proyectos politicos en lo
colectivo y en lo individual. Si bien, la sociedad esta siempre atrave-
sada por una escisién antagénica que no se puede integrar al orden
simbodlico. Y la apuesta de la fantasia ideoldgico social es construir
una imagen de una sociedad que no esté escindida por una divisién
antagonica, una sociedad en la que la relaciéon entre sus partes sea
organica, complementaria, esta fantasia ideol6gica de goce es la que
ha dado identidad sociosimbélica con una fijacién temporal tanto
al término de Género como al de Educacion, en la contingencia de
eventos y proyectos en Espafia como contexto al desarrollo y puesta
en marcha del Master Gemma.

La revision del avance de los distintos feminismos desarrollados
en el contexto espafiol y de la significacion de las categorias de gé-
nero y de educacion nos ha dado un panorama sobre los cambios
en la significacién de las categorias acuiiadas por este movimiento,
mostrdndolas como abiertas, antiesencialistas e inestables, por lo
tanto subvertibles y en constante vaciamiento asi como en resig-
nificacion. Tal es el caso de la categoria de género y de los estu-
dios en este campo ante la agenda actual del feminismo y de las
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problematicas y crisis econdémica, social, politica y ecolégica de los
gobiernos a un nivel global.

A partir de la revision critica del programa de formacién Mdster
Gemma en Espafia y en referencia al género y la educacién como
categorfas primordiales, podemos decir que el género es una de
las categorias centrales acufiada por las discusiones entre los distin-
tos feminismos, y ha llegado a ser utilizada como estandarte de los
estudios sobre las mujeres y las masculinidades y los estudios de
diversidad sexual.

Su consolidacién como categoria de andlisis en un uso hegemo-
nico se debe a la claridad con la que evidencia el androcentrismo y
de qué forma la sociedad construye, organiza y reproduce de mane-
ra binaria y oposicional las identidades sexuales y de género.

No obstante, hoy dia en el panorama de las discusiones entre
los distintos feminismos entre uno y otro lado del continente, nos
pone contrastantemente ante nuevos desafios a la vez que ain no se
resuelven temas planteados por mujeres luchadoras sociales, como
fuese Concepcién Arenal, quien desde su trinchera y época, plan-
te6 con entereza la necesidad de mejorar la legislacién carcelaria en
defensa de los derechos de las presas y del pago de su salario por el
trabajo realizado en prisiéon. Igualmente, la demanda de educacién
sexual, o las discusiones sobre la despenalizacién del aborto, plan-
teadas desde la segunda Republica y avivadas durante las dltimas
décadas tanto en México como en Espana.

Una conclusién importante respecto de los pendientes en la
agenda femenina que compartimos ambos paises, Espafia y Méxi-
co, es la consideracion de varios debates abiertos: el primero, como
sefialamos, es la despenalizacion del aborto y el respeto irrestricto
de las mujeres al uso de sus cuerpos, la emergencia de identidades
diversas que subvierten y trastocan el reconocimiento de sélo dos
sexos; la dificil relacién entre democracia y feminismo ante la mul-
ticulturalidad y la revisién critica en busca de erradicar las nuevas
formas de violencia ante el mundo globalizado, asi como la inser-
cién de grupos mafiosos y redes de trata de personas a infiltrados a
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nivel local y global, donde la mayoria de sus victimas son mujeres
y personas vulnerables.

En este marco de la circunstancia y contexto espanol, y tam-
bién del nuestro, en México, podemos decir que los Estudios de
Género (EG) emergen como un campo de conocimiento multi y
transdisciplinar en construccién, tensién y oposicién entre dis-
tintos agentes que le interpelan, como son: el saber, la politica y la
ética e implican tanto a la academia, la sociedad civil, las organi-
zaciones politicas, como a las instancias de gobierno nacionales e
internacionales.

En nuestro caso, con el programa de especializaciéon (EGE), nos
hemos visto convocadas como académicas, como estudiosas del gé-
nero a fortalecer nuestro conocimiento con una mirada analitica
compleja que permita, por un lado, reconocer los usos politicos y
las significaciones diferenciadas que han instituido a la categoria
de género. En este tenor, la revision critica desde el APD sobre los
contenidos del Mdster Gemma a través de esta primera exploracion
y descripcion de sus contenidos en la web, consideramos que pue-
de nutrir positivamente nuestra experiencia y abrir nuevas miradas
sobre nuestro quehacer académico y programa de formacién en

vias de su mejora y actualizacion.
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CAPITULO 3

PROMESA, INTERPELACION Y CONFORMACION

DE SUJETOS DESEANTES DE LA IGUALDAD DE
OPORTUNIDADES. ANALISIS DE CONGRUENCIA
INTERNA DEL PROGRAMA DE LA ESPECIALIZACION
DE GENERO EN EDUCACION

Acacia Toriz Pérez!

INTRODUCCION

La evaluacién de un determinado plan de estudios constituye un
proceso indispensable a través del cual se recopila informacion, se
sistematiza y se analiza, con el propoésito de emitir juicios de valor,
para determinar las dreas del curriculo que no estdn funcionando
adecuadamente v, a partir de esto, tomar decisiones encaminadas a
reestructurar o transformar procesos para mejorarlos. La impor-
tancia del proceso de la evaluacién es que detecta fallas y corrige si
es el caso; asimismo, averigua aciertos y los refrenda.

Existen diversos tipos de evaluacién del curriculo dependiendo
de las fases por las que éste atraviesa. La evaluacion de congruencia

! Profesora, investigadora t/c, Universidad Pedagdgica Nacional Unidad Ajusco y
profesora de la Especializacion de Género en educacion.
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interna constituye uno de estos arquetipos, se refiere al andlisis de
los planes de estudio para determinar si el conjunto de objeti-
vos de aprendizaje que componen dicho plan reflejan: el perfil de
egreso, los propdsitos de formacion del estudiantado y la politica
educativa de donde procede. También a través de esta evaluacidn se
averigua si los objetivos del plan de estudios guardan una coheren-
cia y relacién légica entre ellos.

La evaluacion de congruencia se define como un proceso a través
del cual se valora la relacién de correspondencia y proporcién de los
objetivos de aprendizaje. A partir de este proceso se detecta la omi-
sién de fundamentos del plan y de los objetivos, asi como la relacién
err6nea entre los objetivos en sus diferentes niveles de concrecion.

La congruencia estudia el equilibrio y la proposicién de los ele-
mentos que integran el plan, para lo cual se analizan los objetivos
en diferentes niveles.

En el marco de la realizacién de una evaluacion al Programa de
Estudios de la Especialidad de Género en Educacién, 1998 (EGE),
de la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad Ajusco en el aio de
2013, se ubica el presente capitulo, el cual expone una reflexién
acerca de los posibles mecanismos y los elementos por medio de los
cuales el estudiantado de dicha especializacién se siente interpelado
e identificado por este programa educativo al ofertarlo y durante el
proceso de su imparticién. En sintesis, se busca una primera expli-
cacién acerca de los mecanismos que subyacen a la demanda que
la poblacién estudiantil hace al programa de especializacién que se
trata aqui, lo anterior para contar con elementos que nos lleven a
replantearlo, con miras a hacerlo mds atractivo para que la deman-
da crezca. Dicho de otra forma, en este capitulo se presenta una
explicacién acerca de como el programa y su imparticién puede
influir en las subjetividades del estudiantado de tal manera que se
siente atraido por él, por lo que lo demanda.

Para llevar a cabo lo anterior, se ha elaborado aqui el andlisis de
congruencia interna del programa de esta especializacién, y a par-
tir de esto, se toman algunas aportaciones del Andlisis Politico de
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Discurso (APD), con el fin de acercarnos a una posible explicacién
de los aspectos que contiene el programa que interpela al estudian-
tado interesado.

Entre otras cosas, el APD es un conjunto de herramientas: es-
trategias analiticas, l6gicas de razonamientos y elementos concep-
tuales, que se utilizan para comprender los discursos politicos. Se
nutre de distintas disciplinas: filosofia, politicas, lingtiistica y psi-
coanalisis. Las investigadoras/res lo emplean para analizar el vincu-
lo entre la politica y la educacién (Cruz, 2013).

El Andlisis Politico del Discurso (APD) es una posibilidad analitica y conceptual
que habilita examinar los procesos y las practicas sociales. Es una perspectiva
de investigacién, una forma estratégica y, al mismo tiempo, un dispositivo que
tiene posicionamientos ontoldgicos, epistemoldgicos, politicos y éticos, a través
de los cuales abandona la pretension de una definicién verdadera o esencial de

los objetos que aborda y estudia (Cruz, 2007a, citada en Cruz, 2013, p. 47).

De manera sintética, el APD es “un tipo de caja de herramientas, de
la que se toman y se usan utensilios segun el objeto de estudio que
se pretenda construir” (Cruz, 2013, p. 53).

OBJETIVOS

Plantear una posible explicacién de los elementos y los mecanis-
mos que influyen en la interpelacién que hace el programa al es-
tudiantado.

Explicar que el programa de la Especialidad de Género en Edu-
cacion puede ser entendido como un modelo de identificacién por
la forma en que estd disenado.

Identificar la concrecién de la categoria, igualdad de oportuni-
dades de género, en los diferentes objetivos generales y particulares,
tanto en el plan de estudios de la EGE, como en las asignaturas que
componen dicho plan.
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A continuacién se desarrolla un marco conceptual con lo si-
guiente: algunas premisas de la teoria psicoanalitica y el APD, espe-
cificamente las aportaciones que la primera ha hecho a la segunda;
asimismo, se expone un bosquejo histdrico sobre la igualdad de
oportunidades y su conceptualizacidn; por ultimo, se exponen cier-
tas concepciones de género. En el siguiente apartado se presenta
el analisis de congruencia interna de los objetivos que componen el
programa de la EGE, con la intencién de identificar en éstos la for-
macién del estudiantado para suscitar la igualdad de oportunida-
des de género. Mds adelante se exponen los resultados y, finalmente,

una conclusidn.

MARCO CONCEPTUAL
Constitucion del sujeto y politica

Para poder analizar el Programa de Estudios de la Especialidad de
Género en Educacion (1998), desde la perspectiva que aqui se pre-
tende, se partié de un enfoque tedrico acerca del sujeto, me refiero
al sujeto del inconsciente que es constituido psiquicamente, y que
por esta peculiaridad guarda cualidades que nos llevan a compren-
der, entre otros aspectos importantes, como es que puede ser inter-
pelado por una determinada politica o programa curricular.

De esta manera se parte de la teoria psicoanalitica, el sujeto se
constituye a través de ciertos mecanismos psiquicos. El sujeto no
llega a serlo por un desarrollo auténomo, ni tnicamente por una
maduracién neuroldgica, se llega a estructurar como tal en funcién
de Otro que le da nombre, que lo desea.

El Otro es el lugar desde donde se da vida psiquica a un recién
nacido; se encuentra representado en una persona fisica que es la
madre, ella tiene el poder de dar la vida con sus deseos y con su
amor, es ademds poseedora de las palabras. Por todo esto cobra el
sentido de ser omnipotente, por lo que es el Otro, con maytscula.
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Cada sujeto depende del Otro y es desde aqui donde adquiere su
identidad (Braunstein, 1985).

De este modo, el sujeto no es tinicamente el ser biologico que
se explica mediante las funciones orgénicas, sino aquel que por dar
un sentido a su organismo se convierte en cuerpo y como tal tiene
vida y una posicion ante los otros. Se constituye en un intercambio
de lugares y de deseos (Braunstein, 1985).

El ser sujeto se expresa desde un lugar deseante, a través de su
lenguaje manifiesta su posicién, no porque un mayor le ensefié a
hablar de manera automética, sino mds bien porque su nacimiento
y lo que es, ha sido efecto del deseo de un adulto que puede ser la
madre: quien representa al Otro que lo ha estructurado psiquica-
mente. Pero no todo acaba aqui, por fortuna: en este momento, el
del amor primero, ain no hay sujeto, es necesario que la madre
lo arroje de este sitio, de este abrazo por intervencién de un ter-
cero, estableciendo una falta. Como efecto de este espacio y para
nombrar, aunque sea aparentemente esta falta, se obliga al sujeto a
nombrar situaciones y objetos. De esta manera se hace hablante y
entra al orden simbdlico, lenguaje mediante el cual tiene existencia.

;A través de qué mecanismos se constituye el sujeto? Para que
haya un sujeto tiene que existir un precedente: los padres con sus
deseos y su cultura.

La nifa, el nino al nacer gritan, pero es un grito que tiene un
sentido: la satisfaccion fisioldgica. Es la madre quien da otros senti-
dos a ese grito, responde como si fuera una demanda de alimento,
y asi alimenta y protege a su hija o hijo. En este momento, la madre
satisface no s6lo una necesidad bioldgica, sino que hay algo mds, el
deseo de dar la vida, esto es lo que encierra la mirada. De esta ma-
nera crea en el nifio o nifa una demanda.

La madre desea a ese hijo porque tiene una historia sexual, con
éste se siente colmada: posee una falta que cree llenar. El nifio/la nifia
quieren ser aquello que a ella le falta, sienten que la completan y por
lo tanto significa un deseo. La nifia/el niflo inmersos en este deseo

en relacidon con la madre recibe el nombre de falo. En este momento
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estan ubicados como falo de la madre, querer ser su deseo, lugar
maravilloso de completar y de sentirse completo. De manera que
se colman uno al otro o creen colmarse. Falo, en general, es el valor
simbdlico de pene; todo nifio y nina en el momento de atravesar
por la castracion tiene la creencia universal de que tanto el hom-
bre como la mujer tienen pene, durante este mecanismo caen en la
cuenta de que no es asi, y la posicién que se tome respecto al falo,
ausencia o presencia de pene es lo que define a los sexos. Por ahora
se debe comprender que el hijo ocupa el lugar de la falta en la madre,
es decir, la madre obtiene lo que le falta: el falo a través del hijo.

Por medio de cuidados que van acompanados de caricias y por
lo tanto de amor, el mayor va erogenizando un organismo que se
va transformando en cuerpo. Una caricia que no lleva la mirada, el
deseo, no cumple ninguna funcién para provocar la vida psiquica.
Al ser alimentado el nifio o la nifia, ademds de satisfacer la necesi-
dad bioldgica experimentan una primera vivencia de satisfaccion
que es vivida intensamente. El sujeto intentara experimentarla nue-
vamente a partir de una demanda a la madre, sin volver a vivirla
jamas como la primera vez. La demanda se elabora en esa presen-
cia-ausencia de la madre. (Masotta, 1976).

De esta manera es necesario que algo falte para que el hijo se
introduzca en el orden de la demanda: llora para mamar, el que
no llora no mama. El sujeto manifiesta un deseo a través de la de-
manda porque algo falta. En este momento se inicia un proceso de
constitucion. S6lo por un momento se incluye en ese parafso de ser
exactamente aquello que se quiere.

Para que un sujeto pueda arribar a la cultura y tenga una histo-
ria, es preciso que haya un corte simbélico en esta relacién amorosa
entre madre-hijo, que pueda dar lugar a la vida psiquica.

;De qué depende dicho corte? ;0O quién interviene para que haya
una separacion?: el padre. Lo establece en dos sentidos: en relacién
con la madre, “no reintegrards tu producto” (Masotta, 1976, p. 99);
en relaciéon con el hijo: “no te acostards con tu madre” (Masotta,
1976, p. 99) dos prohibiciones.
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El padre es el agente de la castracion, establece la prohibicién del
incesto y con esto dicta o instaura la ley.

La castracién no se da inicamente en la forma de corte descrita,
abarca algo mds esencial, la pérdida imaginaria de pene en el hom-
bre, o la ansiedad por tenerlo en la mujer. Esto es la expresion del
corte.

El nifio/la nina erogenizados conservardan parte de esta primera
libido en su destino como objetos sexuados si lo llegan a ser, si son
capaces de elaborar el corte de manera diferenciada si es nifio o
nifia, lo que le permita dirigir su energia libidinal en otras direccio-
nes. “El sujeto en cuestidn, se lo ve, s6lo podrd alimentar de libido a
sus objetos si es capaz de cortarse del lugar que aliment6 en él toda
libido” (Masotta, 1976, p. 101).

Asi, la castraciéon no se realiza en la realidad, es imaginaria,
permite al sujeto entrar al orden simbélico, da lugar a la insercién
del sexo y, como lo menciona Oscar Masotta (1976), a los objetos
multiples de toda socializacién. A partir de esto y dependiendo
de su historia, el sujeto tiene posibilidades de sentirse interpelado
por un determinado plan de estudios o programas dentro de la
politica.

El sujeto en su constitucién, emerge de una estructura ya dada
que es la del lenguaje, el Otro es quien sostiene esta estructura. El
orden simbdlico lo encarna el nifio al ser erogenizado por la madre,
la cual hace nacer un cuerpo con sentido, le pone un nombre y la
nifia/el nifio saben que a ese nombre responden una vez que se ha
constituido como uno aparte y separado de la madre; en este mo-
mento emergen las palabras, el nino/la nina se van constituyendo
como sujetos deseantes.

Lo imaginario se refiere a la construccién del yo, con base en
una imagen que el Otro le proporciona. Cuando el sujeto es capaz
de concebirse como “yo”, puede mirar a sus semejantes como otros,
y de esta manera establecer vinculos con ellos a través del lenguaje.
El sujeto no se realiza dinicamente situdndose en ese lugar de falo
y siendo arrojado posteriormente. Ademds se construye en él un
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amor a la imagen de si mismo: el narcisismo, que es una captacion
psiquica por parte del sujeto, se explica originalmente por la mi-
rada del Otro, quien le brinda la imagen que tendra de si mismo
(Lacan, 1984).

No es la mirada que se pudiera estudiar biolégicamente, sino
aquella que encierra una ilusién, un modelo ideal que la madre
pone en el nifio/nifia y del cual se siente modelo o imagen. Este
momento primordial corresponde a la fase denominada Estadio
del Espejo.

El Estadio del Espejo es una fase necesaria que antecede a la
constitucidn del yo. Se requiere que el cuerpo se conciba como una
unidad psiquica a través de la imagen. Esto se tiene que constituir,
ya que antes s6lo existe un organismo que se satisface a si mismo
en forma andrquica, sin la elaboraciéon de un cuerpo simbélico o yo
aparte que busca satisfacerse en el exterior (Lacan, 1984).

Al cumplir los seis meses, aproximadamente, en el nifio se da
esta fase primordial a través de una percepcion visual en relacién
con el Otro, lograr el reconocimiento de una ilusién de una ima-
gen completa. Si se pone al niflo de seis meses frente al espejo,
observa su imagen con jubilo, este nifio que no es capaz de soste-
nerse por si mismo en pie se percibe en una imagen completa, una
imagen adelantada que todavia no es. Sin embargo, responde a
cémo lo han mirado. Esta primera “identificaciéon” sera el tronco
de todas las identificaciones que forman al yo. Para que la imagen
sea verdaderamente eso, es necesario que el nifo se sienta exac-
tamente ese ideal que la madre mira en él: Yo ideal (Lacan, 1984).

El espejo es la mirada del Otro, lo observa en una completud
y el nifio siente esto como si se tratara de un espejo, se mira en él
con esa completud. La mirada es lo que dard sentido a ese organis-
mo, convirtiéndolo en un cuerpo a través de contemplarse en este
espejo como unidad. La imagen de unidad es la que el nifio asume
como propia.

El Estadio del Espejo se da en el juego de deseos y de miradas de
la madre (castrada como condicién y requisito) a su hijo, a quien
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poco a poco hace existir permitiéndole la entrada al estadio que
serd el umbral a lo imaginario, que constituyen las representaciones
o la realidad circundante. El espejo da la representacion del mun-
do, de esta manera se organiza la realidad, es como si se colocara al
nino frente al espejo y todos los objetos que mira a través de éste,
fueran los que para él tienen sentido y a partir de la captura de
su imagen construye la imagen de los objetos. El nifio estructura su
mundo, no cualquier mundo. Asi, la imagen de si mismo tiene
un papel formador (Lacan, 1984).

Desde el momento en que captura su imagen la inviste de libido,

se construye un amor a la imagen de si mismo:

Nos formamos asi la imagen de una originaria investidura libidinal del yo,
cedida después a los objetos, empero considerando en su fondo, ella persiste, y
es a las investiduras de objeto como el cuerpo de una ameba a los seudépodos

que emiten (Freud, 1976, p. 73).

Sélo hasta que la nifia o el nifio son capaces de iniciar una captura
de dicha imagen, surge el narcisismo primario, donde se toma a
si mismo, a su cuerpo, a su imagen como objeto de amor antes de
elegir objetos exteriores; si mantiene relaciéon con el medio exterior,
pero adin no se ha dado esa construccién psiquica que toma los
objetos para su satisfaccion, es decir, la construccién de la realidad
exterior. “Tal estado corresponderia a una creencia del nifio en la
omnipotencia de sus pensamientos” (Laplanche y Pontalis, 1983,
p. 231).

Es un nifo o nina que cree reunir las caracteristicas del ideal que
su madre desea, sin falta, perfecto y que ocupa ese lugar maravillo-
so: Yo ideal, el cual se sale de su estado una vez que ha dado lugar al
abandono de esta postura, para aspirar a otra: el ideal del yo.

Al respecto, Freud plantea la importancia de que el sujeto empie-
ce a amar a otros, no unicamente a si mismo para no enfermar, salir

de su narcisismo primario y cargar libidinalmente a otros objetos.
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sEn razén de qué se ve compelida la vida animica a traspasar los limites del
narcisismo y poner la libido sobre objetos? ... Un fuerte egoismo preserva de
enfermar, pero al final uno tiene que empezar a amar para no caer enfermo,
y por fuerza enfermard si a consecuencia de una frustracién no puede amar

(Freud, 1976, p. 82).

Dicha carga libidinal de los objetos es la energia que se halla en el yo
y se prolonga a los objetos, no se carga realmente a éstos sino a su
imagen; pero no a cualquiera, sélo a lo que retine las caracteristicas
de su propia imagen, o del otro que lo nutrié.

El narcisismo se desplaza del nifio maravilloso que creyé ser con
todas sus perfecciones, “yo ideal” a una nueva forma, en ella des-
cubre que no es ese conjunto de perfecciones, al ser arrojado del
lugar de falo por medio de la castracion. El nifio no quiere perder
ese lugar maravilloso que una vez gozd y se construye un ideal para
reconquistarlo, Freud llam¢ a esto Ideal del Yo. Existe una gran sa-
tisfaccién en los momentos en que su vida logra alcanzar ese ideal,
aunque sea parcialmente (Freud, 1976).

La prohibicién conlleva a un vacio donde se instalan los objetos,
no es el objeto primordial sino aquellos como imdgenes o represen-
taciones del primero.

El yo protege al sujeto de su posible fragmentacion. Si no se ha
logrado esta unidad psiquica no puede considerarse como “un” ser
capaz de hacerse reconocer por los demds.

Una vez constituido el sujeto cuenta con una identidad que serd
cambiante a lo largo de su historia; asimismo, tiene un sistema de
creencias y principios interpretativos por medio de lo cual resig-
nifica lo que indican las politicas educativas en las que participa el
sujeto (Herndndez, 2012).

Las identidades de un sujeto se constituyen temporalmente a lo
largo de la vida, esto sucede cuando asume como propio un man-
dato simbélico, un ejemplo pueden ser los lineamientos pedagégi-
cos que prescribe un determinado plan de estudios, a partir de lo
cual los/las docentes y los/las estudiantes despliegan précticas.
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El programa o plan de estudios puede integrar en sus dife-
rentes elementos los ideales a través de los cuales se interpela al
profesorado y al estudiantado. Cuando una determinada politi-
ca educativa logra incidir en las subjetividades del profesorado
y alumnado se dice que ha sido exitosa y se expresa a través de
un discurso hegemonico. Es decir, ha logrado influir y articular
las subjetividades de diversos actores, pues se constituyen como
sujetos-actores de la politica educativa. Se identifican con los
mandatos de ésta.

Reconocer la capacidad de interpelacién que puede tener una politica educa-
tiva o institucional en la configuracién de la identidad de los sujetos, implica
pensarla como un modelo de identificacién, en tanto que su objetivo es que
los sujetos se identifiquen con lo que ella propone como horizonte de plenitud

(Hernandez, 2012, p. 32).

De esta manera, la politica se entiende como un modelo de identifi-
cacién (en este caso, del curriculo) en la medida en que se presenta
aparentemente perfecto y sin fisuras.

La politica educativa puede ser entendida como un modelo de identificacién
debido a la forma en que ésta acttia, que es presentdndose como una imagen
de horizonte de plenitud sin fracturas, en un determinado contexto educativo.
Este modelo se compone de significantes que al establecerse en el imaginario
de los sujetos logra la articulacion de estos, en un determinado proyecto edu-

cativo (Herndndez, 2012, p. 32).

Desde el enfoque del psicoandlisis la identificacién con un determi-
nado proyecto curricular s6lo puede acontecer si el sujeto ha sido
constituido como sujeto deseante. Es decir, si el proyecto educati-
vo en su implementacion se experimenta como un programa que
aparentemente llenard una falta o un vacio de los actores. Esta in-
completud del sujeto impide que se constituya con una identidad
definitiva o inmutable.

80



Capitulo 3. Promesa, interpelacién y conformacién de sujetos

De esta manera, los sujetos tratan de llenar la falta a través de
recurrir a una ideologia (en este caso, el contenido de un programa
de una determinada politica educativa) que creen va a suturar ese
vacio, pero en realidad sélo lo disfraza, dicho vacio no se llena con
nada, porque si asi fuera el sujeto moriria psiquicamente. La falta
mantiene al sujeto en movimiento.

El poder se encuentra involucrado en el proceso identificatorio,
pues del primero emanan mecanismos con los cuales se intenta asir
al sujeto a un determinado modelo de identificacién. Los sujetos
se hallan dentro de constantes juegos identificatorios en que acon-
tecen: quiebres de la identidad, momentos de plenitud en que se
experimenta como un cierre, como un sujeto sin falta, y finalmente,
como nuevas busquedas identificables (Herndndez, 2012).

Considerar al sujeto escindido o en falta implica, primero, que éste se encuen-
tra en una [busqueda constante de su ideal de plenitud ...con el cual] intenta
llenar esta carencia a través de representaciones fallidas, inadecuadas e incom-
pletas, objetos de deseo, sean éstos materiales o subjetivos, que el orden simb6-
lico ofrece al sujeto (Echavarria, 2012, p. 239); y segundo, [que la] funcién [de
la] falta constitutiva del sujeto [permite] entender al proceso identificatorio
como inacabado, por lo que [el sujeto] se sittia en incompletud permanente,
en falta constante que también representa la incompletud del Gran Otro laca-

niano (Echavarria, 2012, citado por Herndndez, 2012, p. 33).

Un determinado discurso (de una politica educativa) puede volver-
se hegemonico en la medida en que logra interpelar a los sujetos,
quienes se identifican con dicho discurso. Aqui entra en juego tam-
bién la cualidad volitiva del sujeto, es decir, la capacidad que tiene
de decidir aceptar o no las directrices de un determinado progra-
ma educativo al que se ha identificado. De esta manera se piensa al
sujeto no unicamente estructurado por la falta, sino como un ser
racional-politico que tiene que decidir entre dos 0 mds posibilida-
des de decision. Es decir, los mismos sujetos deciden qué proyecto
educativo suturard su falta (Herndndez, 2012):
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La

€n

en este espacio entre la estructura fallida y la posibilidad de nuevas identifi-
caciones es donde puede pensarse al sujeto de la decision, por lo que seria un
error pensar a un sujeto con una identidad dnica o fija, ya que (...) aunque
se decida asumir una identidad, este registro no permitird su completud final,
credndose la necesidad de nuevas identificaciones con las que se intentard una

vez mds suturarse (Echavarria, 2012, citado por Hernédndez, 2012, p. 34).

politica educativa funciona como un modelo de identificacién

la medida en que se presenta como una imagen sin fisuras, lo

cual actda en el registro de lo imaginario de los sujetos.

Asi, esta imagen que utiliza conceptos como, por ejemplo: calidad, cobertura,
formacion integral, entre otros, establece un horizonte de plenitud que fun-
ciona —ideolégicamente— para instaurar un universal de desarrollo y que, en
el caso de la educacién (en general), se proyectan procesos formativos para
lograr la constitucion de los sujetos plenos (Lépez, 2011, citado por Hernédn-

dez, p. 35).

Dicho en otras palabras,

Es decir, esta imagen funcionard —ideolégicamente— para establecer un halo
de unidad o cohesidn al grupo. Asi con cada nueva politica (cada dislocacién
al orden simbdlico) se crean imaginarios miticos de unidad identitaria con la
intencién de hacer sentir a los sujetos que forman parte de una comunidad

mayor, por ejemplo, una disciplina profesional (Hernandez, 2012, p. 35).

En el plan de estudios de la EGE que se analiza aqui, se observa a

la igualdad de oportunidades como un modelo de identificacion

a través del cual el estudiantado se siente convocado y encuentra un

modo de configurar una identidad. A continuacién se hace una bre-

ve historia de la igualdad de oportunidades y su conceptualizacién.
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IGUALDAD DE OPORTUNIDADES

La consideracién de la igualdad como un ideal a ser alcanzado tie-
ne una historia, desde la Revolucién francesa de 1789 ya se advier-
ten movimientos reivindicativos de la ideologia de la igualdad.
En este mismo afio se promulg6 la Declaracién del Hombre y del
Ciudadano. Uno de los derechos que parcialmente se establecié
durante este periodo fue el de la igualdad (Ruiz, 2016).

En lo que respecta a la igualdad entre hombres y mujeres, no
hubo importantes avances, la declaracién no incluy6 a las mujeres
como ciudadanas. Por esta raz6n hubo criticas diversas de hombres
y mujeres inconformes, entre quienes se encuentran: Condorcet,
quien en julio de 1790 escribi6é un ensayo en el cual plantea la ex-
clusion de las mujeres como ciudadanas y la desigualdad social que
esto implica. Asimismo, Olympia de Gouges, también denuncié
que la revolucién hubiera olvidado a las mujeres en sus declaracio-
nes sobre la igualdad, y promulgd, en 1791, la Declaracién de los
Derechos de la Mujer y la Ciudadania, quien por este atrevimiento
fue encarcelada y mas tarde, ejecutada en la guillotina (Ruiz, 2016).

Otro personaje igualmente importante en esta época lo consti-
tuy6 Mary Wollstonecraft, ella escribié sobre la reivindicaciéon de
los derechos de las mujeres. Una de las ideas principales que desa-
rroll6 en su obra es que las mujeres no son inferiores a los hombres
debido a una causa natural e inevitable, sino que ésta se debe a la
educacion deficiente que reciben las mujeres desde pequenas, su
subordinacién es histérica y cultural. Esta misma autora apeld al
Estado para que se reformase la educacion de las y los jévenes, con
orientacién a una igualdad de género. En sintesis, la idea funda-
mental que desplegé es que las mujeres nacen como seres humanos
y las hacen inferiores y subordinadas por medio de una educacién
deficiente. La obra de Wollstonecraft se considera como la primera
que aboga por la igualdad entre los sexos (Ruiz, 2016).

Al paso del tiempo, posterior a la Segunda Guerra Mundial, se
crean los Derechos Humanos, la igualdad se constituye como un
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derecho establecido en la Declaracién de los Derechos Humanos,
tedricamente se observa un avance en cuanto que se determina la
igualdad entre las mujeres y los hombres (Ruiz, 2016).

Ma3s adelante, tras afios de lucha de los movimientos feministas
por el reconocimiento de los derechos de las mujeres, la Organiza-
cién de las Naciones Unidas lanza la convocatoria acerca de la Pri-
mera Conferencia Mundial sobre la Mujer realizada en México, de
esto se deriva lo que fue el Ao Internacional de la Mujer, en 1975.
Uno de sus temas principales fue la igualdad al lado del desarrollo
y la paz (Alvares, 2016).

En este contexto también se proclam¢ al periodo comprendido
entre 1976 y 1985, como Decenio de las Naciones Unidas para la
Mujer. Se cre6 la Convencién sobre la Eliminacién de todas las for-
mas de discriminacién contra la mujer (CEDAW). A partir de este
momento surgieron documentos a favor de los derechos de las mu-
jeres, mismos que se comenzaron a propagar (Alvares, 2016).

Para 1995, se llev6 a cabo la Cuarta Conferencia Mundial sobre
la Mujer en Beijing, en ésta se establecieron acciones para lograr la
igualdad de género, especificamente para los dmbitos de toma de
decisiones importantes y acceso al poder (Alvares, 2016).

En relacidn con el tema de igualdad entre mujeres y hombres, a
pesar de que éste aparece desde 1975 en la reforma constitucional,
en nuestro pais se incorpor6 a las leyes del sistema juridico recien-
temente. Especificamente, la Ley General para la Igualdad entre
Mujeres y Hombres, se establece el 2 de agosto de 2006. Como se
advierte, tuvieron que pasar casi tres décadas para que la igualdad
entre hombres y mujeres fuera considerada en el sistema juridico
del pais constituyendo un mecanismo para alcanzar la igualdad
(Alvares, 2016).

La igualdad de oportunidades implica desde lo politico gene-
rar las condiciones sociales, politicas, econémicas y juridicas para
aquellas personas que se encuentran en una situacion de desven-
taja, de manera que gracias a dichas condiciones tengan las mis-
mas oportunidades de quienes gozan de tales condiciones. De esta
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manera se atiende el problema de la discriminacién, que desaparece
al establecer dichas condiciones.

Concretamente, la igualdad de oportunidades también se piensa
en los estudiantes, que por diversas circunstancias no desarrollaron
talentos o atributos para el estudio y se toman acciones para com-
pensar esas carencias.

En el plano educativo, la igualdad de oportunidades se refiere a
que las nifias y los nifios tengan las mismas oportunidades para ir a
la escuela. Implica que se eduque con métodos pedagdgicos acordes
a las necesidades y el desarrollo de las potencialidades de estudian-
tes sin distincién de género. Igualdad de oportunidades no implica
solamente que los nifos y las nifias tengan acceso a la escuela. Im-
plica adaptar los recursos a las necesidades de cada situacion, pues
no es lo mismo dar educacién en una zona donde el analfabetismo
de las mujeres es muy alto, que en otra donde este problema no
existe, mas bien surgen otros, por ejemplo, pocas mujeres se for-
man para el quehacer cientifico (Castafio y Garcia, 2016).

De manera par, la igualdad de oportunidades tiene que ver con
la posibilidad de acceder y garantizar la participaciéon de las muje-
res y los hombres en la vida publica y privada (Gonzalez, S. y Gar-
cia, Rus, 2007).

Histéricamente, dentro de las distintas posiciones que las muje-
res y los hombres han ocupado en la sociedad, a las primeras se les
ha invisibilizado, no han sido reconocidos sus aportes en las activi-
dades econémicas y sociales, inicamente en el dmbito doméstico.
Se les ha obstaculizado su acceso a la educacién, a un trabajo bien
remunerado, a su participacién politica, y en general, a una igual-
dad de oportunidades.

La igualdad de género significa que

las mujeres y los hombres gozan de la misma condicién y tienen las mismas
oportunidades para hacer efectivos el disfrute pleno de sus derechos humanos
y su potencial a fin de contribuir al desarrollo nacional, politico, econémico,

social y cultural y de beneficiarse de sus resultados (ONU, 2016, p. 17).
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Existe una critica a la igualdad de oportunidades educativas como
politica, a la postura de que es posible dar igualdad de oportunida-
des a las mujeres y los hombres dentro de la sociedad; no obstante,
dentro de este planteamiento se estd desconociendo la existencia de
sectores privilegiados y sectores de pobreza en cuanto al acceso a
los bienes sociales que impide alcanzar una verdadera igualdad de
oportunidades. En el caso especifico de lo educativo se observa, aun
cuando se diera la misma educacién a todos los nifios y nifias, que
por sus desigualdades de origen no se reflejarfan resultados iguales
para todos y todas, pues no es lo mismo educar a nifios y nifias
de una zona marginada en que su aprendizaje seria deficiente por
sus mismas condiciones de carencia, a estudiantes en que tienen
un mejor rendimiento escolar debido a que sus condiciones son
mejores para su educacion. Por lo tanto, dicha critica aduce ademads
que la igualdad de oportunidades es una utopia, debido a que de
manera estricta ésta no puede alcanzarse para todos los integrantes
de una sociedad (ONU, 2016).

Atendiendo a las problematicas anteriores, la igualdad de opor-
tunidades se entenderia entonces desde otra perspectiva, no estable-
ciendo iguales recursos para diferentes estudiantes, sino brindando
diferentes tratamientos y recursos para diferente alumnado acorde
a las necesidades singulares de cada quien.

LOS ESTUDIOS DE GENERO

En la busqueda de encontrar explicaciones acerca de las condicio-
nes de subordinacién de las mujeres frente a los varones en dife-
rentes partes del mundo, un grupo de académicas provenientes de
diferentes paises llevan al género a ser utilizado como una categoria
de andlisis de las desigualdades entre los hombres y las mujeres.
Asi es como surgen los estudios de género, a inicios de los ochenta,
que proceden del movimiento feminista internacional. Alrededor
de ‘género’ existen varias definiciones segin los distintos enfoques
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de las autoras, de las cuales presento tres como parte de la literatura
que se ha manejado en nuestro pais.

Para De Barbieri (1993, p. 5), el género se define en relacién con
el sexo, considerados como sistemas:

Los sistemas de género/sexo son los conjuntos de précticas, simbolos represen-
taciones, normas y valores sociales que las sociedades elaboran a partir de la
diferencia sexual anadtomo/fisioldgica y que dan sentido a la satisfaccién de
los impulsos sexuales, a la reproduccién de la especie humana y en general, al

relacionamiento entre las personas (De Barbieri, 1990, p. 5).

Aqui ‘género’ es considerado como una construccién cultural de
representaciones que la sociedad construye en relacién con las di-
ferencias anatémicas de los sexos.

Por su parte, Scott (1996, p. 2) plantea que probablemente ‘gé-
nero’ nacié entre las feministas estadounidenses, quienes deseaban
insistir en la cualidad social de las diferencias fundadas en el sexo.
Lo que quisieron poner de relieve estas académicas con la categoria
de género, es el rechazo al determinismo biolégico de que las mu-
jeres y los hombres son diferentes —con sus respectivos atributos—,
debido a un orden natural. “La palabra denotaba rechazo al deter-
minismo bioldgico implicito en el empleo de términos tales como
sexo o diferencia sexual”.

El término género incluye tanto el estudio de las mujeres como
el de los hombres, pero no por separado sino dentro de una rela-
cién. De acuerdo con esta perspectiva, “hombres y mujeres fueron
definidos en términos el uno del otro” (Scott, 1996, p. 2). Asimismo,
Natali Davis (1975),? plantea que las mujeres se deben estudiar en
relacion con los varones de la misma manera que las clases sociales
no se deben investigar a partir inicamente de los campesinos.

‘Género’ se lleg6 a fundar como categoria de andlisis a finales
del siglo XX, posterior a ser utilizado de distintas maneras por

? Citada por Scott (1996, p. 2).
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ciertas disciplinas sociales. Constituy6 para las feministas actuales
un factor fundamental que permitié insistir en la insuficiencia de
los cuerpos tedricos para explicar la desigualdad de género. Es a
partir de considerar género como categoria de andlisis que las fe-
ministas han encontrado “una voz tedrica propia...” (Scott, 1996,
p-22).

La definiciéon de género propuesta por Scott (1996, p. 23) tiene

4

dos componentes: “...el género es un elemento constitutivo de las

relaciones sociales basadas en las diferencias que distinguen los se-
x0s”, y: “el género es una forma primaria de relaciones significantes
de poder”.

Una definicién més es la que corresponde a Lamas (2014, p. 157):

se denomina género a la forma en que las sociedades simbolizan la diferencia
anatomica, y esa logica cultural es la fuerza subyacente que impide tratar a
hombres, mujeres, heterosexuales, homosexuales, transexuales, y personas in-
tersexuadas como ciudadanos “iguales”. Las diferencias que los seres humanos
manifiestan en torno a su sexuacion, su identidad sexual y sus practicas sexua-
les se han traducido socialmente en desigualdad, discriminacién, estigmatiza-

cién y, en ocasiones, en linchamiento social y muerte.

Para Lamas (2014) la vida social se organiza a partir de la manera
de simbolizar de forma diferenciada las anatomias de los sexos. Se
adjudican capacidades, sentimientos y conductas diferentes segin
sean para hombres o para mujeres. La légica cultural del género
establece que existen diferentes caracteristicas para hombres y para
mujeres, y que éstas son atribuidas a las actividades de cada sexo.
Dichas atribuciones se objetivizan en practicas, ideas, discursos y
representaciones sociales.

Un elemento que tanto Lamas (2014) como Scott (1996) intro-
ducen para definir género es la dimension histérica. Establecen que
género es una construccion histdrica. Cada época de la historia ha
tenido diferentes maneras de simbolizar a los sexos, asimismo, tam-

bién varia de una cultura a otra.
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Las distintas simbolizaciones de la diferencia anatémica —una constante biol4-
gica universal- producen variados esquemas de género que tienen consecuen-
cias disimbolas en el campo de la politica, el trabajo, la educacién y la salud

(Lamas, 2014, p. 158).

Para efectos de este trabajo se retoman elementos de las tres auto-
ras. De Teresita de Barbieri, se considera que género es el conjunto
de representaciones, simbolos, normas, creencias, practicas que la
sociedad ha creado a partir de las diferencias anatémicas de los se-
xos de los seres humanos.

De acuerdo con Scott (1996) y Lamas (2014), se toman las aporta-
ciones de que el género ha variado seguin los distintos momentos his-
téricos y culturas. Finalmente, se retoma la idea de que género es una
construccion cultural y no queda comprendido en un orden natural.

ANALISIS DE CONGRUENCIA

Se presenta a continuacion el andlisis de congruencia de los ob-
jetivos del Programa de Estudios de la Especialidad de Género en
Educacién (1998), con el propdsito de identificar la promesa de
igualdad de oportunidades que encierra el programa y cémo ésta
se vierte a través de los objetivos, con el fin de concretarse en el aula.
Promesa que tiende a cohesionar al alumnado de cada generacién y
por lo tanto, en cada ciclo escolar.
Los objetivos de la EGE que se cotejan son:
+ el objetivo general del programa de la EGE con el perfil de
egreso;
+ el objetivo general senalado con los objetivos especificos del
programa de la EGE;
+ los objetivos especificos senalados con los objetivos generales
de los programas de cada una de las asignaturas;
+ los objetivos generales senalados se cotejan con los objetivos
especificos de los programas de cada materia del plan de la EGE.
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Contrastacion de perfil de egreso con el objetivo general
del programa de la EGE®

Existe una promesa en el objetivo general (OG) de la EGE en el sen-
tido de que ésta pretende la formacién de profesionales con capa-
cidad para incorporar la perspectiva de género en la resolucion de
problemas de desigualdad de género. Este objetivo tiene correspon-
dencia con parte del perfil de egreso (GHA), el cual establece que el
estudiante utilizara la categoria de género como una herramienta
analitica en las ciencias sociales, aspecto importante de la forma-
cién del estudiantado.

El perfil de egreso (GCE) integra la promesa de que el estudianta-
do desarrolle habilidades de andlisis para el conocimiento de la cul-
tura escolar desde una perspectiva de género. Esto guarda relacién
con el objetivo general (OG) de la EGE, ya que se pretende dar las he-
rramientas tedricas y el desarrollo de habilidades para lograr el OG.

El perfil de egreso (GDC) se compone de dos promesas: por un
lado, la de formar al estudiantado para manejar el curriculo en la
escuela desde una perspectiva de género y por otro, la de formar
para promover la igualdad de oportunidades entre los hombres y
las mujeres. Lo anterior guarda relacién con el OG, ya que éste pre-
tende formar profesionales que tengan la capacidad de incorporar
la perspectiva de género en la escuela.

Participar en el disefio de politicas publicas con enfoque de gé-
nero constituye una promesa inmersa en el perfil de egreso (GPP),
el cual guarda relacién con el OG, al incluir como parte de la forma-
cién del estudiantado la incorporacién de la perspectiva de género
en el disefio de politicas publicas.

Una promesa mdas de formacién que se observa en parte del per-
fil profesional (GPNS), es el que se refiere a formar para que el estu-
diantado asesore al profesorado con el fin de que realice practicas

* Al final del documento, en anexo, aparecen los objetivos completos del programa
y de las materias, asi como las claves asignadas a dichos objetivos.
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no sexistas, esto guarda relacién con el OG, porque implica aspectos
de la formacién con perspectiva de género.

La promesa referida a formar profesionales con orientacién co-
educativa para incidir en materias de ciencias, deportes y orienta-
cién vocacional se incluye en parte del perfil profesional (GEC), que
guarda relacién con el OG, debido a que implica un aspecto de la
formaci6n del estudiantado.

Cotejo del objetivo general con los objetivos especificos
del programa de la EGE

Hay correspondencia entre el objetivo general (OG) que establece
la formacién de profesionales que incorporen la perspectiva de gé-
nero, v el objetivo especifico (OE1), que propone un aspecto de la
formacién que sefiala el OG, ya que se refiere al analisis de la catego-
ria de género como herramienta analitica. El OE1 incluye parte de
la promesa que encierra el programa.

Existe relacion entre el OG y el objetivo especifico (OE2), en el
sentido de que el segundo implica un aspecto de la formacién del
estudiantado —al revisar a la institucién educativa como reproduc-
tora de situaciones de la segregacion de género—, que sefiala el OG.
Incluye parte de la promesa que encierra el programa.

En el objetivo especifico (OE3) se sefiala un aspecto de la forma-
cién del estudiantado que establece el OG, al plantear que el alum-
nado desarrollaréd la habilidad de analizar el curriculo desde una
perspectiva de género. Esto implica parte de la promesa de forma-
cién. Existe articulacion entre estos objetivos.

El objetivo especifico (OE4) incluye un aspecto del OG debido a
que el primero propone que el alumnado detecte las practicas que
favorecen la discriminacién de género, por lo que existe relacién
entre estos objetivos. El OE4 integra una promesa de formacion.

Existe reciprocidad entre el objetivo especifico OE5, que sefa-
la el aprendizaje del alumnado de una actitud critica frente a los
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estereotipos de género, y el OG, como un aspecto de la formaciéon
que implica este dltimo. El OE5 integra una promesa.

Hay vinculo entre el OG y el objetivo especifico OE6, debido a
que este ultimo constituye un aspecto del primero. Al plantear el
desarrollo de habilidades del estudiantado para analizar los sesgos
sexistas en la ensenianza y el aprendizaje de contenidos especificos.
Esto representa también una promesa.

No hay una articulacién entre el OE7 y el OG. También se integra
en este objetivo especifico una promesa de formar para promover la
igualdad de oportunidades.

Cotejo de los objetivos especificos del programa de
la especialidad con el objetivo general del programa
de la asignatura de género y poder (primer semestre)

Existe una estrecha relacién entre OE1 y el objetivo general de la
asignatura de Género y poder (OGGP), debido a que ambos abor-
dan la teorfa de género y su problemadtica epistemoldgica. En este
ultimo se concreta el primero. El OGGP se constituye, entre otros,
como un aprendizaje a ser logrado para la consecucién del perfil y
objetivo general de la especializacién. El OGGP se constituye como
un elemento de la promesa, encierra parte de ella. No guarda rela-
cién con el resto de los objetivos especificos.

Contrastacion entre el objetivo general de la asignatura
de género y poder (OGGP) y los objetivos especificos
(OEGP) de dicha materia

Hay una relacién entre el OGGP y el especifico (OEGP1) de la asigna-
tura, debido a que en el segundo se abordan los antecedentes socio-
politicos que dieron lugar a los estudios de género. Esto constituye
parte de la promesa.
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Existe correspondencia entre el OGGP y el objetivo especifico
(OEGP2), en el sentido de que en el segundo se concreta parte del
primero, al abordar el aprendizaje de los conceptos pertenecientes
a las teorias de género. Implica una parte de la realizacion de la
promesa.

Existe relacion entre el OGGP y el objetivo especifico (OEGP3),
respecto a que se pretende desarrollar actitudes no estereotipadas
por razén de sexo, entre otros, como resultado de aprender aspec-
tos tedricos de género, contenido en el OGGP. Lo que implica tam-
bién una promesa.

Hay una ausencia de correspondencia entre el objetivo general
(OGGP) vy el objetivo especifico (OEGP4), ya que el primero sélo
especifica el aprendizaje de las teorias sin aplicacién de ésta en el
analisis de situaciones, como lo marca el OEGP4. Este ultimo inte-
gra una promesa. Se hacen dos sugerencias: ampliar el OGGP para
hacerlo congruente con el OEGP4, y poner mas objetivos especificos
que hagan referencia al aprendizaje de las teorias de género.

Cotejo de los objetivos especificos del plan de estudios
de la EGE con el objetivo general del programa de la asignatura
Género e identidad (segundo semestre)

Hay ausencia de correspondencia entre los objetivos especificos del
plan de estudios de la EGE y el objetivo general de la materia. Se su-
giere redactar mds objetivos especificos para integrar los objetivos
de esta asignatura de género e identidad.
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Contrastacion entre el objetivo general de la asignatura
de Género e identidad (OGGI) y los objetivos especificos
(OEGI) de dicha materia

Existe correspondencia entre el objetivo general (OGGI) con el ob-
jetivo especifico (OEGI1) en el sentido de que en este tltimo se con-
creta el primero, al abordar un enfoque teérico de la construccién
de identidades masculinas y femeninas. Se desdibuja de la promesa.

No se observa alguna relacion entre el objetivo general (OGGI)
con el objetivo especifico (OEGI2), ya que este tltimo establece fa-
vorecer valores y comportamientos no estereotipados sin aludir a la
identidad de género.

Hay articulacién entre el objetivo general (OGGI) y el objetivo
especifico (OEGI3), ya que en este se concreta el primero, al abordar
un enfoque tedrico del desarrollo moral y cognitivo con enfoque
de género.

Comparacion entre los objetivos especificos del programa
de estudios de la EGE con el objetivo general (OGCEI) de
la asignatura Cultura escolar I (primer semestre)

Existe relacion entre el objetivo especifico (OE1) con el objetivo ge-
neral de la materia de Cultura escolar I (OGCEI). Al dar las herra-
mientas tedricas de género —senalado en el primero—, para analizar
las diversas situaciones de la institucién educativa con perspectiva
de género, esto dltimo se integra en el segundo objetivo.

El objetivo especifico (OE2) del plan de estudios mantiene una
relacion directa con el objetivo general de la materia (OGCEI), al
abordar en los dos objetivos a la instituciéon educativa como repro-
ductora de estereotipos o de situaciones de segregacion de género.
Podria decirse que se repiten, pero al parecer es necesario.

No se observa correspondencia entre el objetivo especifico (OE3)
del plan de estudios con el objetivo general de la materia (OGCEI).
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Tampoco se observa correspondencia entre el objetivo especifi-
co (OE4) con el objetivo general (OGCEI) de la materia.

Existe relacidn entre el objetivo especifico (OE5) del plan de es-
tudios y el OGCE]J, en cuanto a que el primero plantea favorecer una
actitud critica hacia los estereotipos de género, y el segundo plantea
analizar la escuela como reproductora de estereotipos, uno y otro
se complementan. Ambos abordan los estereotipos de género pero
uno se refiere al desarrollo de habilidades, y el otro, al aprendizaje
de actitudes. Ambos objetivos encierran la promesa.

El objetivo especifico (OE6) no establece correspondencia con el
objetivo general (OGCEI).

No se observa relacion entre el objetivo especifico (OE7) y el
objetivo general (OGCEI). Por lo que no existe alguna relacién con
la promesa de la igualdad de oportunidades para ambos sexos.

Contrastacion entre el objetivo general (OGCEI) y los objetivos
especificos (OECEI) de la materia de Cultura escolar I

Hay articulacién entre el objetivo general (OGCEI) y el objetivo es-
pecifico (OECEIL) en lo que respecta a que en el segundo se concreta
el primero. En este dltimo se aborda el desarrollo de habilidades de
andlisis de las condiciones que generan los estereotipos de género,
mientras que el otro objetivo trata sobre la escuela como repro-
ductora de estereotipos de género. Ambos encierran indicios de la
promesa.

Existe relaciéon entre el objetivo general (OGCEI) y el objetivo
especifico (OECEI2) de la materia, en este tltimo se aborda el desa-
rrollo de la habilidad de identificar situaciones de discriminacién
de género en los espacios escolares; para llevar a cabo esto, es indis-
pensable saber sobre los estereotipos de género, aspecto contenido
en el objetivo general (OGCEI).

No se observa relaciéon entre el objetivo general (OGCEI) y el
objetivo especifico (OECEI3).
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Cotejo entre objetivos especificos del programa de estudios
(OE) y el objetivo general de la asignatura de Cultura
escolar II (OGCEII)

Hay correspondencia entre el objetivo especifico (OE1) con el ob-
jetivo general (OGCEII), en el sentido de que en este Gltimo se con-
creta el primero. Ya que en el OGCEII se senala el desarrollo de la
habilidad de analisis de las politicas de género, y para el logro de
éste se requiere el conocimiento de género como categoria de and-
lisis sefialado en el OE1.

No se observa relacién entre el objetivo especifico (OE2) del
plan de estudios y el objetivo general (OGCEII).

Existe una ligera relacion entre el objetivo especifico (OE3) y el
(OGCEII), en el primero se establece el desarrollo de la habilidad de
andlisis del curriculo con enfoque de género, mientras que en el se-
gundo se establece el andlisis de las politicas educativas. La relacion
existe desde el momento en que parte de las politicas educativas se
concretan de manera importante en el curriculo.

No se observa articulacién entre el objetivo especifico (OE4) y el
objetivo general (OGCEII) de la asignatura.

No se observa relacién entre el objetivo especifico (OE5) y el
objetivo general (OGCEII) de la materia.

No se observa relacién entre el objetivo especifico (OE6) y el
objetivo general (OGCEII) de la materia.

El objetivo especifico (OE7) tiene correspondencia con el obje-
tivo general (OGCEII) de la materia, ya que en ambos se establece
el disefio de propuestas pedagégicas que favorezcan la igualdad de
oportunidades.
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Cotejo entre los objetivos, general (OGCEII) y especificos
(OECEII) de la asignatura de Cultura escolar II

Existe correspondencia entre el objetivo general (OGCEI) y el obje-
tivo especifico (OECEII1). En este dltimo se concreta el primero. En
el OGCEII se establece el aprendizaje de la habilidad de analizar las
politicas educativas desde una perspectiva de género, mientras que
en el OGCEII1 se concretiza al examinar de manera particular, con
enfoque de género, las politicas educativas en nuestro pais.

El objetivo general OGCEII se concretiza en el objetivo especifico
OECEII2, en el sentido de que el primero aborda el andlisis de las
politicas educativas de manera general, mientras que en el segundo
se tratan de manera particular las propuestas sobre la igualdad de
oportunidades en la escuela mexicana.

Existe relacion entre el objetivo general OGCEII y el objetivo es-
pecifico OECEII3, respecto a que en este tltimo se pretende favorecer
actitudes y comportamientos no estereotipados en el planteamien-
to de alternativas para promover la igualdad de oportunidades.

Correspondencia entre los objetivos especificos del programa
de estudios y el objetivo general de la asignatura de Género
y diseiio curricular (OGGDC)

El objetivo especifico (OE1) tiene relacién con el objetivo general
(OGGDC), ya que comprender la discriminacién de género en el
contexto escolar, sefialado en el segundo objetivo, implica la com-
prensién de género como categoria analitica, contenido en el pri-
mer objetivo mencionado.

Existe relacion entre el objetivo especifico (OE2), y el objetivo
general (OGGDC), en cuanto a que el primero trata de manera ge-
neral a la institucién educativa como reproductora de situaciones
de segregacion de género, y en el segundo se aborda esto mismo
pero de manera especifica. Es decir, el OE2 se concreta en el OGGDC.
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Hay una relacién directa entre el objetivo especifico (OE3) y el
objetivo general (OGGDC). En el primero se sefiala de manera ge-
neral el desarrollo de la habilidad de andlisis del curriculo desde su
marco normativo hasta su concrecion en el aula, mientras que en
el segundo se concreta parte del primer objetivo, el cual expone la
comprension de la discriminacién de género en la implementaciéon
del curriculo.

En el objetivo especifico (OE4) se plantea de manera general
identificar las practicas y procesos que dan lugar a la discrimina-
cién de género en educacién bdsica, mientras que en el objetivo
general (OGGDC) se sefiala de manera especifica esto mismo pero
acotado solamente al curriculo. Por lo que existe relacién entre es-
tos dos objetivos.

Hay relacién entre el objetivo especifico (OE5) y el objetivo ge-
neral (OGGDC), en el sentido de que el primero propone el apren-
dizaje de la actitud critica hacia los estereotipos de género, y en el
segundo (OGGDC) al senalar la comprensién de la discriminacién
de género, implica a los estereotipos de género senalados en el OES.

Existe una relacion directa entre el objetivo especifico (OE6) y el
objetivo general (OGGDC) de la materia, ya que ambos objetivos se
plantean comprender la discriminacién de género en los procesos
de ensenanza y aprendizaje. Se sugiere replantear los objetivos.

Hay una relacién directa entre el objetivo especifico (OE7) y el
objetivo general (OGGDC), dado que ambos sefialan el diseno de
propuestas alternativas para contribuir a eliminar la desigualdad
de género. Se sugiere replantear estos objetivos.

Cotejo de los objetivos, general (OGGDC) con los objetivos
especificos (OEGDC) de la materia de Género y disefno curricular
Se observa relacion entre los objetivos OGGDC y OEGDCI, respecto

a que el segundo se hace necesario como antecedente para asimilar
los siguientes aprendizajes que se encuentra en el objetivo OEGDC3.
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No se observa relacién entre los objetivos OGGDC y OEGDC2.

Existe correspondencia entre el objetivo general (OGGDC) y el
objetivo especifico (OEGDC3), en cuanto a que en los dos se plantea
la habilidad de analizar propuestas pedagdgicas que favorezcan la
igualdad de oportunidades. Se sugiere replantear estos objetivos.

Correspondencia entre los objetivos especificos (OE)
del programa de estudios y el objetivo general (OGDCI)
de la asignatura de Diversidad cultural e instruccién

El objetivo especifico OE1 guarda una leve relacién con el obje-
tivo OGDCI, ya que en el primero se plantea el aprendizaje de la
categoria de género como herramienta analitica, mientras que en
el segundo se plantea el andlisis de la ensenanza de contenidos
especificos con énfasis en género; la relacion estriba en que parala
realizacién de esto dltimo es necesario el manejo de género como
categoria de andlisis contenido sefialado en el OE1.

No se observa relacidn entre el objetivo OE2 y el objetivo OGDCI.

No se observa relacion entre el objetivo OE3 y el objetivo OGDCL.

No se observa relacidn entre el objetivo OE4 y el objetivo OGDCI.

No se observa relacién entre el objetivo OE5 y el objetivo OGDCL.

Hay relacion entre el objetivo especifico OE6 y el OGDCI, en el
sentido de que ambos se refieren a los contenidos especificos, pero
mientras el primero trata sobre la habilidad de analizar los sesgos
genéricos en la ensefianza/aprendizaje de los contenidos especifi-
cos, el segundo trata sobre la habilidad de analizar la ensenanza de
los contenidos especificos.

Existe correspondencia entre el objetivo especifico OE7 y el obje-
tivo OGDCI, en el sentido de que el primero trata sobre el desarrollo
de habilidades para el disefio de propuestas pedagdgicas que favo-
rezcan la igualdad de oportunidades, mientras que el segundo trata
sobre el analisis de la ensenianza de los contenidos especificos, como
un aprendizaje indispensable anterior al diseno de dicha propuesta.
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Contrastacion entre el objetivo general (OGDCI) y los objetivos
especificos OEDCI de la materia de Diversidad cultural e

instrucciéon

No se observa relacion entre el objetivo OGDCI y el objetivo espe-
cifico OEDCII.

El objetivo general OGDCI se repite en el objetivo especifico
OEDCI2.

Existe relacién entre el objetivo general OGDCI y el objetivo espe-
cifico OEDCI3. El primero se concreta en el segundo, al tratar en este
ultimo el andlisis de una de las propuestas, la coeducativa en la en-
senanza de los contenidos especificos, aspecto tratado en el objetivo
general OGDCI.

Cotejo entre los objetivos especificos del programa de estudios
(OE) y el objetivo general (OGTIE) de la asignatura de Técnicas
en investigacion educativa (primer semestre)

No se observa relacion entre el objetivo (OE1) y el objetivo general
(OGTIE) de la asignatura.

No se observa relacion entre el objetivo especifico (OE2) y el
objetivo general (OGTIE) de la asignatura.

No se observa relacion entre el objetivo especifico (OE3) y el
objetivo general (OGTIE) de la asignatura.

No se observa relacion entre el objetivo especifico (OE4) y el
objetivo general (OGTIE) de la asignatura.

No se observa relacion entre el objetivo especifico (OE5) y el
objetivo general (OGTIE) de la asignatura.

No se observa relacion entre el objetivo especifico (OE6) y el
objetivo general (OGTIE) de la asignatura.

No se observa relacion entre el objetivo especifico (OE7) que
plantea el disenio de propuestas pedagdgicas para favorecer la igual-
dad de oportunidades, y el objetivo general (OGTIE).
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Contrastacion entre el objetivo general (OGTIE) de la materia
de Métodos y técnicas en investigacion educativa (primer
semestre) y el objetivo especifico (OETIE) de dicha asignatura

Existe relacion entre el objetivo general (OGTIE) y el objetivo espe-
cifico (OETIE1), al brindar este ultimo los antecedentes de identifi-
car los principales paradigmas de investigaciéon educativa, de donde
deriva el conocimiento de los principios metodoldgicos para dise-
far una propuesta pedagdgica sefialado en el OETIE].

No se observa relacion entre el objetivo general OGTIE y el obje-
tivo especifico OETIE2.

Existe correspondencia entre el objetivo general (OGTIE) y el
objetivo especifico (OETIE3), en cuanto a que el primero se concreta
en el segundo, al desarrollar la habilidad de analizar los elementos
de un protocolo y reporte de investigacion, aspecto implicado en el
OGTIE que plantea la aplicacion de principios metodoldgicos en la
formulacién de un problema de investigacion.

Hay una articulacién relativa entre el objetivo general (OGTIE)
y el objetivo especifico (OETIE4), ya que en el segundo se concreta
el primero. Al plantear el reconocimiento y diseno de técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacion se logra un aspecto de
lo planteado en el OGTIE, que es la aplicacién de principios meto-
dolégicos en la formulacién de un problema.

Cotejo entre objetivos especificos (OE) del plan de estudios
de género en educacion y el objetivo general de la materia de
Programacion y disefio de materiales

Existe relacion entre el objetivo especifico OE1 y el objetivo gene-
ral OGPDM. En el primero se pretende dar algunas bases tedricas
importantes de género para brindar este enfoque en el diseno de
materiales y programas con enfoque de género, sefialado en el se-
gundo objetivo.

101



Género y educacion en posgrados de Iberoamérica

Existe articulacion entre el objetivo especifico OE2 y el objetivo
general OGPDM. En el primero se plantea el reconocimiento de la
institucidon educativa como reproductora de segregacién de género,
antecedente importante para abordar el disefio de materiales y pro-
gramacion con enfoque de género, sefialado en el objetivo OGPDM.

Hay correspondencia entre el objetivo especifico OE3 y el obje-
tivo general OGPDM. En el primero se consideran algunos conoci-
mientos importantes del curriculo con enfoque de género, como
antecedentes para la programacion y disefio de materiales con en-
foque de género sefialado en el objetivo OGPDM.

El objetivo especifico OE4 se repite con el OE2.

Hay relacion entre el objetivo especifico OE5 y el objetivo gene-
ral OGPDM, en referencia a que para disefiar materiales y realizar
una programacion con enfoque de género senalado en el OGPDM,
se requiere mantener una actitud critica ante los estereotipos de
género, aspecto abordado en el OE5.

Existe correspondencia entre el objetivo especifico OE6 y el ob-
jetivo general OGPDM. Ya que para la realizacion de la programa-
cién y el diseno de materiales con enfoque de género, contenido en
el OGPDM, se requiere en parte de analizar los sesgos genéricos en la
ensenanza/aprendizaje de contenidos especificos, aspecto integra-
do en el OGPDM.

Hay una estrecha relacién entre el objetivo especifico OE7 y el
objetivo general OGPDM, ya que en ambos se plantea la elaboracién
de propuestas pedagdgicas que favorezcan la igualdad de oportuni-
dades de género.

Contrastacion entre el objetivo general (OGPDM) y los objetivos
especificos (OEPDM) de la asignatura de Programaciéon
y diseiio de materiales (OEPDM1)

Existe relacion entre el objetivo general (OGPDM) y el objetivo es-
pecifico (OEPDM1). En el segundo objetivo se concreta el primero,

102



Capitulo 3. Promesa, interpelacién y conformacién de sujetos

al tratar un aspecto del objetivo OGPDM, referente a que el alum-
nado conozca el proceso de la programacién, mientras que en el
OGPDM se plantea el aprendizaje del disefio de la programacién con
enfoque de género.

Hay una articulacién directa entre el OGPDM y el OEPDM2, por-
que en ambos objetivos se plantea el aprendizaje del disefio de pro-
gramas con enfoque de género.

Hay relacién entre el objetivo OGPDM y el OEPDM3, ya que el
segundo aborda —al tratar el aprendizaje de los elementos para el di-
sefio de los materiales diddcticos— un aspecto del primero, el cual
plantea el aprendizaje del disefio de materiales didacticos.

Existe correspondencia entre el OGPDM y el OEPDM3, porque
ambos plantean el disefio de materiales de apoyo con perspectiva
de género, sélo que en el segundo se orienta de manera especifica
al disefio de materiales de apoyo para la ensefianza de las diver-
sas asignaturas con enfoque de género. Este objetivo trata sobre la
igualdad de oportunidades.

Resultados A

Los resultados que a continuacién se presentan se refieren a los ob-
jetivos del Programa de la Especialidad de Género en Educacion,
que contienen la formacién para promover la igualdad de oportu-
nidades de género.

Dentro de lo que corresponde al perfil de egreso, éste encierra
una promesa de formar al estudiantado para promover la igualdad
de oportunidades de género en su dmbito inmediato o laboral, con-
cretamente en los elementos de GDC, GPP, GPNS y GEC.

En el objetivo general (OG1) del programa de esta especialidad,
se observa la concrecion del perfil de egreso en cuanto a la forma-
cién para promover la igualdad de oportunidades, especificamente,
al plantear la formacién de profesionales con capacidad para incor-
porar la perspectiva de género en el &mbito educativo.
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En cuanto a los objetivos especificos del programa (OEl, OE2,
OE3, OF4, OES5, OE6 y OE7), solamente este ultimo trata sobre la
promesa de formarse para promover la igualdad de oportunida-
des de género. Por lo que en éste se concreta el objetivo general del
programa (OG1). No obstante, podria decirse que en el resto de los
objetivos hay una concrecién indirecta al tratar aprendizajes como
antecedentes, importantes de dominar para asimilar lo planteado
en el objetivo especifico (OE7).

La materia de Género y poder, en su objetivo general contiene
elementos de formacion para promover la igualdad de oportuni-
dades, debido a que aborda el aprendizaje de contenidos tedricos
sobre género, condicién esencial de la educacién para la igualdad
de oportunidades de género. En este objetivo se concreta el objetivo
especifico (OE7) del programa de la especialidad, debido a que este
ultimo plantea el disefio de propuestas pedagdgicas que favorezcan
la igualdad de oportunidades.

Dentro de esta misma materia, el objetivo general (OGGP) se
concreta en el objetivo especifico (OEGP3), este ultimo contiene in-
dicios de la promesa que implica educar para promover la igualdad
de oportunidades, ya que trata sobre favorecer actitudes no estereo-
tipadas, entre otras, de género.

En lo que corresponde a la materia Género e identidad, su ob-
jetivo general (OGGI) no guarda alguna relacién con el objetivo es-
pecifico de la especialidad (OE7), en el que sefala la formacién para
promover la igualdad de oportunidades.

En esta misma materia no se observan en el objetivo general
ni en los especificos, elementos de formacién para promover la
igualdad de oportunidades. No obstante, en el objetivo especifico
(OEGI2), aparecen algunos indicios de esta formacién al favorecer
valores y comportamientos no estereotipados.

Los objetivos especificos del programa de la especialidad, en
particular el OE7, que trata sobre la igualdad de oportunidades no
establece alguna relacion con el objetivo general (OEGCEI) de la ma-
teria Cultura escolar I.
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Lo referente a esta asignatura de primer semestre no especifica de
manera directa algunos objetivos —general y especificos— que traten
sobre la formacién para promover la igualdad de oportunidades.
Sin embargo, abordan antecedentes importantes que el estudianta-
do debe aprender, como aspectos teéricos sobre los estereotipos y
la discriminacién de género, asi como las condiciones de la escuela
para afrontar contenidos de la siguiente materia con la que tiene
continuidad directa. El objetivo general de la asignatura (OEGCEI)
que se trata, se concreta en los objetivos especificos (OECEI1, OE-
CEI2), excepto uno (OECEI2) que no guarda alguna relacién con el
resto de los objetivos, lo que indica que es un objetivo aislado.

El objetivo especifico del programa de la especialidad (OE7),
tiene correspondencia con el objetivo general de la materia de
Cultura escolar II (OGCEII), en el sentido de que ambos tratan la
formacién para promover la igualdad de oportunidades de género.
El primero se concreta en el segundo, al plantear el disefio de pro-
puestas pedagogicas para favorecer la igualdad de oportunidades.

La materia de Cultura escolar II, como ya se dijo, guarda con-
tinuidad con la de Cultura escolar 1. La primera encierra en sus
objetivos contenidos que refieren a la formacién para promover
la igualdad de oportunidades de género. En su objetivo general
(OGCEII) se observa la elaboracion de alternativas educativas para
promover la igualdad de oportunidades. Este tltimo se concreta en
los objetivos especificos (OECEII2 y OECEII3) de los tres que con-
tiene la materia, ya que en el primero se plantean alternativas para
promover la igualdad de oportunidades, mientras que en el segun-
do se tiende a favorecer actitudes no estereotipadas en la realizacién
de dichas actividades.

En cuanto al objetivo OECEII1 no se observa relacion, dado que
en las politicas educativas en México, durante el periodo en que
surgié este programa aun no existia la inclusién del tema de la
igualdad de oportunidades de género.

Por lo que toca a la relacién entre el OE7 del programa de esta
especialidad y el objetivo general de la materia de Género y disenio
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curricular, se observa que existe correspondencia, pues ambos
tratan sobre la formacién para promover la igualdad de oportu-
nidades de género, y el primero se concreta en el segundo. Ambos
sefialan el disefio de propuestas para contribuir a erradicar las
desigualdades de género.

En lo referente a la asignatura de Género y diseio curricular, en
su objetivo general (OGGDC) se plantea abiertamente la formacién
para proponer alternativas de una educacién que favorezca la igual-
dad de oportunidades de género. Esto se concreta en el objetivo es-
pecifico OEGDC3, que plantea el analisis de propuestas curriculares
que impliquen la igualdad de oportunidades de género.

En cuanto al objetivo OEGDC2 de esta misma materia, no se ob-
serva relacién con el objetivo general, ni tiene algin contenido con
la formacién para promover la igualdad de oportunidades. En el
OEGDCI se observa relaciéon con el OEGDC3, en el sentido de que
el primero sirve como un contenido indispensable para asimilar el
segundo.

En cuanto a la materia de Diversidad cultural e instruccidn, su
objetivo general (OGDCI) no guarda correspondencia con el obje-
tivo especifico del programa de la especialidad (OE7), lo que indica
que en el primero no se concreta la formaciéon para promover la
igualdad de oportunidades.

La asignatura de Diversidad cultural e instruccién en su objetivo
general (OGDCI) muestra una ambigiiedad y se dificulta su com-
prension, por lo que también resulta dificultoso establecer relacio-
nes de concrecion con los objetivos especificos. No obstante, puede
hacerse una relacién indirecta con el objetivo especifico OEDCI3.

Dentro de esta misma asignatura, se puede afirmar que los tres
objetivos especificos (OEDCI1, OEDCI2, OEDCI3) tienen elementos
de formacion para promover la igualdad de oportunidades de gé-
nero. Esto se observa en los aprendizajes que contienen los objeti-
vos, en los que se aborda por un lado, el problema de la desigualdad
de género, que se refleja en los estereotipos de género por cam-
pos de conocimiento, y por otro, las alternativas que se plantean a

106



Capitulo 3. Promesa, interpelacién y conformacién de sujetos

través de la coeducacidn, lo que se orienta a promover la igualdad
de oportunidades.

Por lo que corresponde al objetivo especifico OE7 del progra-
ma de la especialidad, este no guarda alguna relacién con el obje-
tivo general de la materia de Métodos y técnicas en investigacién
educativa (OGTIE), por lo que no hay concrecién del primero en el
segundo, en cuanto a formar para promover la igualdad de oportu-
nidades de género.

Continuando con la misma materia, no se observa en su objeti-
vo general (OGTIE) algtin elemento que aborde la formacién para
promover la igualdad de oportunidades desde género. Lo mismo
sucede con los objetivos especificos. Tanto en el objetivo general
como en los especificos (OETIE], OETIE3 y OETIE4) no se observa
alguna relacion con la igualdad de oportunidades. Unicamente en
el objetivo OETIE2 puede apreciarse alguna correspondencia con
género, no propiamente con la igualdad de oportunidades de géne-
ro, cuando trata sobre el aprendizaje de reflexionar sobre las criticas
que la epistemologia feminista hace a la investigacion.

En lo que toca al objetivo general de la materia Programacién y
disefio de materiales (OGPDM) se observa que si aborda la forma-
cién de promover la igualdad de oportunidades de género, ya que
integra el diseno de materiales y programas con enfoque de género.
En este objetivo se concreta el objetivo general OE7, el cual plantea
la elaboracién de propuestas pedagdgicas para favorecer la igualdad
de oportunidades.

Este objetivo general (OGPDM) se concretiza en todos los objeti-
vos especificos (OEPDM1, OEPDM2, OEPDM3 y OEPDM4), ya que to-
dos estdn orientados hacia el diseiio de materiales y programas con
enfoque de género que favorezcan la igualdad de oportunidades.
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Resultados B

Los resultados que a continuacion se presentan se refieren a los ob-
jetivos del Programa de la Especialidad de Género en Educacion,
que contienen la formacién para promover la igualdad de oportu-
nidades de género.

Dentro de lo que corresponde al perfil de egreso, éste encierra
una promesa de formar al estudiantado para promover la igualdad
de oportunidades de género en su dmbito inmediato o laboral, con-
cretamente en los elementos de GDC, GPP, GPNS y GEC.

En el objetivo general (OG1) del programa de esta especialidad,
se observa la concrecion del perfil de egreso en cuanto a la forma-
cién para promover la igualdad de oportunidades, concretamente,
al plantear la formacién de profesionales con capacidad para incor-
porar la perspectiva de género en el dmbito educativo.

En cuanto a los objetivos especificos del programa (OE1, OE2,
OE3, OE4, OE5, OE6, OE7), solamente este ultimo trata acerca de la
promesa de formarse para promover la igualdad de oportunida-
des de género. Por lo que en éste se concreta el objetivo general del
programa (OG1). No obstante, podria decirse que en el resto de los
objetivos hay una concrecién indirecta al tratar aprendizajes como
antecedentes, importantes de dominar para asimilar lo planteado
en el objetivo especifico OE7.

La materia de Género y poder, en su objetivo general, contiene
elementos de formacién para promover la igualdad de oportunida-
des, debido a que aborda el aprendizaje de contenidos tedricos so-
bre género, condicién esencial de la educacién para la igualdad de
oportunidades de género. En este objetivo se concretiza el objetivo
especifico OE7 del programa de la especialidad, debido a que este 1l-
timo plantea el disefio de propuestas pedagdgicas que favorezcan la
igualdad de oportunidades.

Dentro de esta misma materia, el objetivo general (OGGP) se
concreta en el objetivo especifico OEGP3, el cual contiene indicios
de la promesa que implica educar para promover la igualdad de
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oportunidades, ya que trata acerca de favorecer actitudes no este-
reotipadas, entre otras, de género.

En lo que respecta a la materia de Género e identidad, su objeti-
vo general (OGGI) no guarda alguna relacién con el objetivo espe-
cifico de la especialidad (OE7), en el que sefiala la formacién para
promover la igualdad de oportunidades.

En esta misma materia no se observan en su objetivo general
ni en los especificos, elementos de formacién para promover la
igualdad de oportunidades. Sin embargo, en el objetivo especifico
OEGI2, aparecen algunos indicios de esta formacién al favorecer va-
lores y comportamientos no estereotipados.

Los objetivos especificos del programa de la especialidad, con-
cretamente el OE7, que trata sobre la igualdad de oportunidades,
no establece alguna relacion con el objetivo general (OGCEI) de la
materia de Cultura escolar I.

Lo referente a esta asignatura de primer semestre, no especifica
en forma directa algunos objetivos, general y especificos, que traten
sobre la formacién para promover la igualdad de oportunidades.
No obstante, abordan antecedentes importantes que el estudianta-
do debe aprender, como aspectos tedricos sobre los estereotipos y
la discriminacién de género, asi como las condiciones de la escuela,
para afrontar contenidos de la siguiente materia con la que mantie-
ne continuidad directa. El objetivo general de la asignatura (OGCEI)
que se trata, se concreta en los objetivos especificos (OECEI1, OE-
CEI2), excepto uno (OECEI2), que no guarda alguna relacién con el
resto de los objetivos, lo que indica que es un objetivo aislado.

El objetivo especifico del programa de la especialidad OE7, tiene
correspondencia con el objetivo general de la materia de Cultura
escolar IT (OGCEII), en el sentido de que ambos tratan la formacién
para promover la igualdad de oportunidades de género. El prime-
ro se concreta en el segundo, al plantear el disefio de propuestas
pedagdgicas para favorecer la igualdad de oportunidades.

La materia de Cultura escolar II, como ya se dijo, guarda con-
tinuidad con la de Cultura escolar I. La primera encierra en sus
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objetivos contenidos que refieren a la formacién para promover
la igualdad de oportunidades de género. En su objetivo general
(OGCEII) se observa la elaboracién de alternativas educativas para
promover la igualdad de oportunidades. Este tltimo se concreta en
los objetivos especificos OECEII2 y OECEII3, de tres que contiene
la materia. En el primero se plantean alternativas para promover la
igualdad de oportunidades, mientras que en el segundo se atiende
a favorecer actitudes no estereotipadas en la realizacién de dichas
actividades.

En cuanto al objetivo OECEII1, no se observa relacion, ya que en
las politicas educativas en México, durante el periodo en que surgié
este programa, ain no existia la inclusién del tema de la igualdad
de oportunidades de género.

Por lo que toca a la relacién entre el OE7 del programa de esta
especialidad y el objetivo general de la materia de Género y disenio
curricular, se observa que existe correspondencia, pues ambos tra-
tan sobre la formacién para promover la igualdad de oportunida-
des de género, el primero se concreta en el segundo. Ambos sefialan
el disefio de propuestas para contribuir a erradicar las desigualda-
des de género.

En lo que corresponde a la asignatura de Género y disefio curri-
cular, en su objetivo general (OGGDC), se plantea abiertamente la
formacién para proponer alternativas de una educacién que favo-
rezca la igualdad de oportunidades de género. Esto se concretiza en
el objetivo especifico OEGDC3, que plantea el andlisis de propuestas
curriculares que impliquen la igualdad de oportunidades de género.

En cuanto al objetivo OEGDC2, de esta misma materia, no se ob-
serva relacion con el objetivo general, ni tiene algin contenido con
la formacién para promover la igualdad de oportunidades. En rela-
cién con el objetivo OEGDCI, se observa relacion con el OEGDC3, en
tanto que el primero sirve como un contenido indispensable para
asimilar el segundo.

La materia de Diversidad cultural e instruccién, en su objeti-
vo general (OGDCI) no guarda correspondencia con el objetivo
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especifico del programa de la especialidad (OE7), lo que indica que
en el primero no se concreta la formacion para promover la igual-
dad de oportunidades.

La asignatura de Diversidad cultural e instruccién, en su objetivo
general (OGDCI) muestra una ambigiiedad y se hace dificil su com-
prension, por lo que también resulta dificultoso establecer relaciones
de concrecién con los objetivos especificos. No obstante, se puede
hacer una relacién indirecta con el objetivo especifico (OEDCI3).

Dentro de esta misma asignatura, se puede afirmar que los tres
objetivos especificos (OEDCI1, OEDCI2, OEDCI3) tienen elemen-
tos de formacién para promover la igualdad de oportunidades
de género. Esto se observa en los aprendizajes que contienen los
objetivos, en los que se aborda por un lado, el problema de la
desigualdad de género que se refleja en los estereotipos de género
por campos de conocimiento, y por otro, las alternativas que se
plantean a través de la coeducacién, lo que se orienta a promover
la igualdad de oportunidades.

Por lo que corresponde al objetivo especifico (OE7) del progra-
ma de la especialidad, este no guarda alguna relacién con el obje-
tivo general de la materia de Métodos y técnicas en investigacion
educativa (OGTIE), por lo que no hay concrecién del primero en el
segundo, en cuanto a formar para promover la igualdad de oportu-
nidades de género.

Continuando con la materia anterior, no se observa en el obje-
tivo general (OGTIE) algtn elemento que aborde la formacién para
promover la igualdad de oportunidades desde género. De la misma
manera sucede con los objetivos especificos. Tanto en el objetivo
general como en los objetivos especificos (OETIEL, OETIE3 y OE-
TIE4) no se observa alguna relacién con la igualdad de oportuni-
dades. Unicamente en el objetivo OETIE2 es posible apreciar alguna
correspondencia con género, no propiamente con la igualdad de
oportunidades de género, cuando trata sobre el aprendizaje de re-
flexionar sobre las criticas que la epistemologia feminista hace a la
investigacion.
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En lo que toca al objetivo general de la materia Programacién y
disefio de materiales (OGPDM) se observa que si aborda la forma-
cién de promover la igualdad de oportunidades de género, ya que
integra el diseio de materiales y programas con enfoque de géne-
ro. En este objetivo se concreta el objetivo general (OE7), el cual
plantea la elaboracién de propuestas pedagdgicas para favorecer la
igualdad de oportunidades.

Este objetivo general (OGPDM) se concreta en todos los obje-
tivos especificos (OEPDM1, OEPDM2, OEPDM3 y OEPDM4), ya que
estdn orientados hacia el disefio de materiales y programas con en-
foque de género, que favorezcan la igualdad de oportunidades.

CONCLUSION

Suponemos que ciertos individuos se sienten interpelados por el
Programa de la Especialidad de Género en Educacién, debido a que
son sujetos de la cultura constituidos psiquica y socialmente. Den-
tro de lo psiquico, son personas que se han estructurado por dis-
tintos momentos atravesados por la castracién, y como resultado,
deseantes de poseer lo imposible.

El programa de la especializacién de la EGE se presenta como
un modelo de identificacién perfecto y sin fracturas, que sutura la
falta (en apariencia) de los sujetos que interpela. En este cometido,
el significante que se establece en el imaginario de los sujetos que
cohesiona, es la igualdad de oportunidades de género.

Estos sujetos son atraidos por el programa de la especialidad
de la EGE, debido a que se han construido ideales para resarcir la
pérdida surgida por la renuncia al objeto primordial. De manera
mds precisa, para subsanar la merma del yo ideal, nifio maravilloso
que crey6 ser de completar al Otro, ahora se constituye en ideal del
yo. Ya no se siente en si mismo un ideal, sino que se han construido
ideales (a través de una ideologia) a ser perseguidos sin posibilidad
de ser alcanzados plenamente.
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Educar para promover la igualdad de oportunidades de género
se traduce, en este programa de la especialidad, en una promesa e
ideal a ser alcanzado por el estudiantado. Ya que se sienten identifi-
cados con este ideal, que es la igualdad de oportunidades de género,
y esto es lo que los interpela y mantiene cohesionados durante el
tiempo que dura dicha especializacién.

La formacién para originar la igualdad de oportunidades de
género se encuentra establecida en los diferentes elementos y pro-
gramas de asignatura que componen este plan de especializacion:
el perfil de egreso; el objetivo general y especificos del plan; los ob-
jetivos generales y especificos de las asignaturas de Género y po-
der, Género e identidad, Cultura escolar I, y Diversidad cultural e
instruccion, la igualdad de oportunidades de género se encuentra
de manera sutil; mientras que en los programas de Cultura escolar
I, Género y disefo curricular, asi como Programacion y disefio de
materiales, se observa abiertamente la formacién para promover la
igualdad de oportunidades de género; finalmente, en la asignatura
de Métodos y técnicas en investigacion educativa, no se observa al-
guna relacién con la formacién para promover la igualdad de opor-
tunidades de género, ni en el objetivo general ni en los objetivos
particulares.

El curriculo constituye un instrumento en el que se concreta de
manera importante parte de una determinada politica educativa. El
tema de la igualdad de oportunidades de género viene de diferentes
foros internacionales que México signé durante el periodo en que
dio inicio este programa de la EGE —a finales de los afios noventa—,
cuando atn no existia una politica educativa sobre el tema de la
igualdad de oportunidades, pero si el compromiso de hacerla.

Este andlisis de congruencia interna aplicado al programa de la
especialidad (EGE), ha servido como una herramienta de reflexién
para contar con elementos que permitan identificar los aspectos
del mismo, que pueden estar influyendo en la interpelacion al estu-

diantado, para su reformulacién en un futuro.
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ANEXO
Objetivos y claves

Perfil de egreso
Utilizar la perspectiva de género como herramienta analitica en las
ciencias sociales y humanas (GHA)

Analizar e interpretar la cultura escolar y las précticas en el aula,
los contenidos de ensefianza y los materiales educativos, desde una
perspectiva de género (GCE)

Incorporar la perspectiva de género al disefio curricular, asi
como a la elaboracién de materiales diddcticos que promuevan la
igualdad de oportunidades para las y los educandos (GDC)

Participar en el disefio de politicas publicas con enfoque de gé-
nero, en el sector educativo (GPP)

Formar y asesorar a personal docente para el desarrollo de prac-
ticas no sexistas (GPNS)

Formular estrategias con una orientacién coeducativa tanto
en materias especificas (matematicas, ciencias y deportes), como en

orientacién vocacional (GNC)

Objetivo general
Contribuir a la formacién de profesionales con capacidad de incor-
porar el enfoque de género en el ambito educativo (OG1)

Objetivos especificos
Problematizar la categoria de género como herramienta analitica des-
de la antropologia, la sociologia, la epistemologia y la psicologia (OE1)
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Reconocer a la institucién educativa como reproductora de si-
tuaciones de segregacion de género (OE2)

Analizar, con un enfoque de género, las intenciones formuladas
en el marco normativo, en los curriculos de educacion bésica y su
concrecion en la planeacién de la ensefianza (OE3)

Identificar las préicticas y procesos educativos que favorecen la
discriminacién de género en educaciéon basica (OE4)

Favorecer una actitud critica en relacién con los estereotipos de
género (OE5)

Analizar los sesgos genéricos en la ensenanza/aprendizaje de
contenidos especificos (historia, espanol, ciencias naturales y ma-
tematicas) (OE6)

Disenar propuestas pedagdgicas que favorezcan la igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres (OE7)

Asignatura de Género y poder (primer semestre)

Objetivo
Analizar las teorias que sustenta los estudios de género, identifican-
do los nudos problematicos (OGGP)

Objetivos especificos
Reconocer los antecedentes sociopoliticos de los EG (OEGP1)
Comprender los principales conceptos desarrollados desde los
EG (OEGP2)
Favorecer actitudes no estereotipadas por cuestiones de raza,
edad, sexo o preferencias sexuales (OEGP3)
Analizar diferentes realidades sociales con un enfoque de género
(OEGP4)
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Asignatura Género e identidad (segundo semestre)

Objetivo
Reflexionar en torno a las diferentes propuestas psicoldgicas en re-
lacién con la construccion de identidades genéricas (OGGI)

Objetivos especificos
Identificar los principios basicos de la construccion de identidades
masculinas y femeninas (OEGI1)
Favorecer valores y comportamientos no estereotipados (OEGI2)
Analizar el desarrollo moral y cognitivo con un enfoque de gé-
nero (OEGI3)

Asignatura Cultura escolar I (primer semestre)

Objetivo

Analizar la escuela como reproductora de estereotipos de género,
tanto en las interacciones sociales como en las formas de construir
el conocimiento (OGCEII)

Objetivos especificos
Reflexionar acerca de las condiciones escolares que favorecen los
estereotipos de género (OECEI1)

Identificar situaciones de discriminacién de género en los espa-
cios escolares (OECEI2)

Reconocer la presencia femenina en la educacién y sus implica-

ciones sociales (OECEI3)
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Cultura escolar II (segundo semestre)

Analizar las politicas educativas en género y educacion e identificar
alternativas educativas desde un enfoque de género (OGCEII)

Objetivos especificos
Identificar el avance en México en relacién con las politicas publi-
cas en género y educaciéon (OECEII1)

Analizar alternativas educativas para la igualdad de oportunida-
des en la escuela mexicana (OECEII2)

Favorecer actitudes y comportamientos no estereotipados (OE-
CEII3)

Asignatura de Género y disefno curricular (primer semestre)

Objetivo

Comprender la discriminacién de género en los procesos de ins-
truccién, y analizar algunas propuestas alternativas para una
educacion que favorezca la igualdad de oportunidades desde la di-
versidad cultural (OGGDC)

Objetivos especificos

Conocer los principios bésicos de la teoria curricular (OEGDC1)
Identificar los diferentes contenidos de la ensefianza (OEGDC2)
Analizar algunas propuestas curriculares en torno a la igualdad

de oportunidades (OEGDC3)
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Asignatura de Diversidad cultural e instrucciéon
(segundo semestre)

Objetivo
Analizar y la ensefianza de contenidos especificos desde la diversi-
dad cultural, con énfasis en el género (OGDCI)

Objetivos especificos
Reconocer las implicaciones de la diversidad en el dmbito educativo
(OEDCI1)

Examinar la ensefianza de los contenidos especificos (espaiol,
ciencias sociales, ciencias naturales y matematicas) con un enfoque
de género (OEDCI2)

Analizar propuestas coeducativas para la ensefianza de conteni-
dos especificos (OEDCI3).

Asignatura de Técnicas en investigacion educativa
(primer semestre)

Objetivo

Conocer y aplicar los principios metodolégicos en la formulacién
de un problema de investigacién en el campo educativo, desde don-
de disefiar una propuesta pedagdgica innovadora (OGTIE)

Objetivos especificos
Identificar los principales paradigmas en investigacion educativa
(OETIEL)

Reflexionar acerca de las criticas que desde la epistemologia fe-
minista a la investigacién (OETIE2)

Analizar los elementos minimos de un protocolo y reporte de
investigacion (OETIE3)
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Reconocer y disefiar técnicas e instrumentos de recolecciéon de
informacién —vélidos y confiables— con una perspectiva de género
(OETIE4).

Asignatura: Programacion y disefio de materiales
(segundo semestre)

Objetivo
Disefiar materiales y programas innovadores con un enfoque de
género (OGPDM)

Objetivos especificos
Conocer el proceso de programacién (OEPDM1)

Disefiar un programa que contemple la perspectiva de los géne-
ros (OEPDM2)

Identificar los elementos necesarios para el disefio de materiales
didacticos (OEPDM3)

Diseniar materiales de apoyo a la ensefianza de la literatura,
historia, ciencias o las matemadticas que favorezcan la igualdad de
oportunidades (OEPDM4).
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CAPITULO 4

ANALISIS POLITICO DE DISCURSO DE PROGRAMAS

DE POSGRADO EN MATERIA DE GENERO Y EDUCACION
(MEXICOY CHILE)

Moénica Garcia Contreras'

INTRODUCCION

Algunas de las preocupaciones actuales y crecientes del sector
académico involucrado en los estudios de género, asi como de los
grupos responsables de la creacién, desarrollo, mantenimiento y
evaluacion de politicas publicas impulsadas a partir de una pers-
pectiva relacionada con ellos (es decir, la llamada perspectiva de
género) tiene que ver con la pérdida del filo critico de la catego-
ria género como tal y con lo que llamaré su normalizacién e ins-
titucionalizacién. Si bien se ha avanzado de manera importante
en estos ultimos aspectos, en la mayoria de los casos no ha habido
cambios sustanciales en la vida cotidiana de muchas mujeres y
si, en cambio, repuntes de ideologias y acciones contrarias a sus
principios, como son el incremento de feminicidios y la violencia

! Profesora investigadora t/c en la Universidad Pedagégica Nacional Unidad Ajus-
co. Area 2 Diversidad e Interculturalidad. Especializacién de Género en educacién.
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extrema contra las mujeres, retroceso en la proteccién de varios
de sus derechos fundamentales, como en la libre decisién sobre
sus cuerpos, en la imposibilidad de ocupar cargos de eleccién po-
pular, negacion de acceso a instancias de salud y a los sistemas de
justicia, entre otros.?

Desde otra perspectiva y como es ampliamente conocido, la
educacion ha sido una de las principales esferas de preocupaciéon
de algunos de los mds importantes instrumentos internacionales
en favor de los derechos humanos de las mujeres.> No obstante,
aun existen multiples retos y obstdculos que no logran superar-
se, asi como vacios en muchos aspectos fundamentales. En el caso
de programas de posgrados en materia de género en educaciéon
hay varias problemdticas, comenzando porque no existe un regis-
tro nacional, latinoamericano u internacional al respecto. Dicho
aspecto debia ser enfiticamente tenido en cuenta tanto como for-
ma de dar seguimiento al impacto del tema en la educacion desde
los estudios de género en el nivel superior, en las posibilidades
que ofrece para la formacién de docentes y personal de otras dreas
de la educacién de todo el mundo, asi como desde una perspec-
tiva de desarrollos de cambio cultural y de intervencién en otras
instituciones. En este sentido, por ejemplo, el Atlas mundial de la
igualdad de género en la educacién mas reciente de la UNESCO de
2012, ni siquiera tiene un rubro al respecto.

2 En México se ha penalizado nuevamente el aborto en algunos estados donde ya
era legal, se ha removido a varias mujeres de sus cargos por el hecho de ser mujeres
(casos Chiapas, Oaxaca); hay multiples historias de discriminacién en hospitales
¥, por lo general, en las instancias judiciales se les desalienta a iniciar procesos en
contra de los agresores, entre muchos otros aspectos que no es posible abordar
aqui.

3 Entre ellos, la Convencidn sobre la Eliminacion de todas las formas de Discri-
minacién contra la Mujer (CEDAW, por sus siglas en inglés), la IV Conferencia
Mundial sobre las Mujeres, los Objetivos del Milenio (OMD), derivados de
la Declaracién del Milenio de la ONU emitida en septiembre del afo 2000, la
Sexta Conferencia Internacional de Educaciéon de Adultos (VI Confitea) de 2009
impulsada por la UNESCO y el Marco de Accién de Belém, entre otros.
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Ni qué decir de la exploracién, seguimiento y analisis de dichos
programas. Hasta donde he podido investigar, en México no exis-
ten suficientes andlisis de los planes de estudio que se ofrecen en
relacién con sus principios tedrico-metodolégicos y pedagégicos
estructurantes, no se han establecido necesarias correlaciones siste-
miticas entre las demandas sociales derivadas de las politicas de gé-
nero y educacién y tampoco ha habido suficiente aprovechamiento
de sus aportes como dreas de oportunidad para la formacién de
cuadros de especialistas que puedan apoyar a una mas amplia y me-
jor difusion y desarrollo de los estudios y perspectiva de género en
términos socioculturales.

En este sentido, el presente escrito pretende aportar desde el
Andlisis Politico de Discurso (APD) algunas bases para ir avanzando
en ello. Se busca analizar el discurso de los planes de estudios de dos
posgrados en materia de género, enfatizando lo relativo al dmbito
de la educacién. Especificamente se retoman el Magister del Cen-
tro Interdisciplinario de Estudios de Género, del Departamento de
Antropologia de la Universidad de Chile y la Maestria en Estudios
Interdisciplinarios de Género, de la Universidad Auténoma de Ciu-
dad Juérez (UACJ), Chihuahua, México.

Los programas fueron elegidos en razén de que existe cronolé-
gicamente una distancia de 21 anos entre la creacién de uno y otro,
tiempo importante para poder observar posibles cambios teéricos,
metodoldgicos y variaciones de entrecruces disciplinares en el cam-
po de conocimiento, porque ambos pertenecen a América Latina y
estdn inscritos en sus respectivos paises dentro de los estdndares de
calidad mas elevados, segin las instancias evaluadoras de progra-
mas correspondientes; ademds, siendo uno magister y otro maes-
tria tienen el rubro del género y la educacién ubicado sélo como un
apéndice de su malla curricular.

Tras una breve caracterizacion histérica e institucional de los
programas se hara luego un abordaje, desde el APD, de las significa-
ciones del género y educacion que se identifican en éstos, asi como
de otros significantes principales compartidos que se articulan en
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sus discursos curriculares. Se reflexiona también sobre los princi-
pales enfoques tedrico-metodoldgicos que fundamentan los planes,
sobre todo en lo relativo a la educacién.

El objetivo de todo ello es traer a la discusion reflexiones teéri-
co-conceptuales de relevancia actual que servirdn para abundar en
las lineas interpretativas que se trabajan en la academia respecto al
géneroy educacién para, a su vez, sugerir algunas orientaciones que
coadyuven a la fundamentacién de una mirada critico-constructiva
en los estudios de posgrado en dicha édrea del conocimiento.

BASES TEORICO-METODOLOGICAS. EL ANALISIS POLITICO
DE DISCURSO Y LOS PLANES DE ESTUDIO

Este trabajo se enmarca dentro del Andlisis Politico de Discur-
so (APD), que procede de la linea de pensamiento transdisciplinar
desarrollada por Laclau y Mouffe a finales de los afios ochenta en
Inglaterra, y que si bien cuestiona las pretensiones absolutistas del
pensamiento de Occidente y critica el razonamiento esencialista
para avanzar en otras formas de abordar la historicidad de nuestros
valores tanto éticos como politicos y epistémicos (Buenfil, 1994),
para éste se retoma principalmente como una analitica contexto-
dependiente, histérica y no objetiva* de las formaciones discursivas
(significativas), reconociendo que lo social esta estructurado en tor-
no a un nucleo irrepresentable de negatividad, ponderando la aper-
tura de lo social como la condicién para la formulacién de proyectos
politicos basados en racionalidades y éticas contingentes (Torfing,
1994, p. 32).

En esta direccion es pertinente aclarar que el APD es sustancial-
mente vacio, en el sentido de que no contiene demandas sustancia-
les y de esta manera no tiene un campo privilegiado de aplicacion.
No obstante, en el dmbito de la educacidn se sigue en este trabajo la

* Es decir, que no proclama el descubrimiento de una sola verdad universal.
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linea desarrollada por Buenfil y colaboradores,® que permite enten-
der los procesos educativos en distintos espacios y niveles de anali-
sis de lo social y politico. Para Buenfil (1993, pp. 18, 19):

Lo que concierne especificamente a un proceso educativo consiste en que a
partir de una practica de interpelacién, el agente se constituye como sujeto de
educacioén activo incorporando de dicha interpelacién algin nuevo contenido
valorativo, conductual, conceptual, etc. que modifique su practica cotidiana
en términos de una transformacién o en términos de una reafirmacién mds

fundamentada.

Asimismo, se entiende lo educativo como una practica social y
desde el APD se considera lo social como una constelacidon discur-
siva, esto es, significativa, pues “es impensable posibilidad alguna
de convencién social al margen de todo proceso de significacion.
Independientemente del tipo de lenguaje que se trate, la necesidad
de comunicacién emerge paralelamente con la necesidad de orga-
nizacién social” (Buenfil, 1994).

El discurso, por otra parte, se caracteriza por ser diferencial (las
posibilidades de significacién adquieren sentido sélo por el lugar
que ocupan dentro de cadenas o sistemas discursivos mas amplios),
inestable (el significado se fija de manera temporal), y abierto (es
susceptible de ser ligado a nuevos sentidos) (Padierna, 2012, p. 74).

Los planes de estudio, siguiendo esta ldgica, son considerados
en este trabajo como discursos articulados en torno a una inten-
cionalidad (o proyecto o unidad de significacién) especifica, una
serie organizada de componentes especificos que se definen por su
relacionalidad; configuraciones en las cuales la identificaciéon de
sus componentes no agota la posibilidad de encontrar otros nue-
vos que la “complementen”. Son estructuras susceptibles de ser

3 Para una panordmica de las tematicas, discusiones y aportaciones elaboradas en
esta linea se pueden consultar las publicaciones del programa de Anilisis Politico
de Discurso e Investigacién (PAPDI), coeditadas por Plaza y Valdés, Juan Pablos y
Balam.
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transformadas en la medida en que su incompletud, sus fisuras,
sean puestas en “jaque” por un discurso externo que las expanda.
Por ello, son estructuras precarias en el sentido de que no pueden
alcanzar una estabilidad final, sino que son susceptibles de ser des-
articuladas por la penetracién de elementos —no previstos— en las
fisuras de su propio discurso (Buenfil, 1998).

Para analizar los programas es necesario deconstruir y reac-
tivar categorias disponibles del APD y de las ciencias sociales que
permitan identificar los diversos procesos en que se encuentran
inscritos, haciendo énfasis en lo politico (procesos de inclusion y
exclusion en cualquier relacién). Por ello, principalmente se reto-
ma en el andlisis (a veces de forma implicita) la 16gica hegemoni-
ca: que, de acuerdo con Laclau y Mouffe (1987), tiene su campo
general de emergencia en las practicas articulatorias, es decir, un
campo en el que los elementos no se han articulado en momentos.
Los planes serian en este sentido el resultado de practicas articu-
latorias que fijan parcialmente su significado en una cadena de
significacion.

La practica articulatoria establece una relacién entre elementos
discursivos que modifican mutuamente su identidad, hasta que un
punto nodal fija (precariamente) su significado dentro de un deter-
minado discurso. Los elementos “flotan”, sin alcanzar una signifi-
cacién particular. No obstante, sélo se puede alcanzar una fijacién
precaria y constituir un espacio discursivo en torno a un conjunto
particular de puntos nodales. Debido a su caracter “flotante” estos
significantes son objeto de disputa entre proyectos hegemoénicos en
competencia. Al mismo tiempo, la presencia de significantes flotan-
tes apunta a la disponibilidad y proliferacién de significados inesta-
bles en un sistema de diferencias que pueden articularse a proyectos
hegemonicos opuestos (Avalos, 2016, p. 131).

La hegemonia es, asimismo, una forma de la politica o de re-
lacién politica entre proyectos politicos en competencia. La lucha
sobre qué contenidos y qué actores sociales se incluyen o excluyen
en un discurso hegeménico constituye un aspecto central de la
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politica (Laclau y Moulffe, 1987, p. 160). Al respecto, es conveniente
aclarar que la politica se caracteriza por decisiones contingentes a
través de las cuales los sujetos intentan articular y diseminar ciertos
significados y en este sentido es una accion sobre el mundo social
y la politica es también un acto de poder (Howarth, retomado por
Avalos, 2016, p. 132).

Considerando que no se han abordado posibles procesos de he-
gemonizacion de los posgrados, se intenta verificar la produccion
de significantes que circulan y se desplazan es formaciones discur-
sivas espacial y temporalmente situadas, involucrando procesos de
inclusién y exclusién que tienen una concrecién particular en los
curriculos. Se utilizan también, de forma entrecruzada, algunos re-
ferentes que proceden de politicas implementadas desde los orga-
nismos internacionales.

Por otra parte, es importante aclarar que en el APD se conside-
ra al proceso de investigacién como un juego constante entre tres
factores: a) el referente empirico sobre el cual se interviene; b) las
preguntas de investigacion, y c) los referentes terico-conceptua-
les con los cuales se elabora la investigacion, siempre en una dina-

mica de ida y vuelta constante entre los tres.
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ANALISIS DE LOS PROGRAMAS

Caracterizacion basica institucional de los programas

Asignaturas obligatorias Semestre Horas Créditos
semanales
Introduccién tedrica género y ciencias sociales | 2 15
Introduccién tedrica género y estudios culturales | 2 15
Metodologia general de estudios de género 2 2 15
Género, modelos y planificacion de desarrollo 2 2 15
Construccion simbdlica del género: hacia una 3 2 15

antropologia de género en América Latina

Taller de tesis 3 2 12

Tesis por mencién 4 44

Horas
semanales

Actividades curriculares electivas Semestre

La gubernamentalidad de los placeres: cuerpo, 2 15
violencia y practicas de subjetivacion

Género, cuerpo y escuela 2 15
Escrituras del género: cuerpos y performances 2 15
en la cultura.

Feminismos contemporaneos: aperturas y debates 2 15

Fuente: Pagina oficial en linea del Centro Interdisciplinario de Estudios de Género (CIEG).

El Centro Interdisciplinario de Estudios de Género (CIEG) se inser-
ta en 1993, afo de su creacidn, en el Departamento de Antropolo-
gia de la Universidad de Chile y fue el primer centro universitario
de dicho pais cuyos objetivos fueron, desde el principio, centrarse
exclusivamente en la investigacién, docencia y extensién en temas
de género.

Cuenta con el programa de Magister en Estudios de género y
cultura, en el que participan la Facultad de Ciencias Sociales y la
Facultad de Filosofia y Humanidades, la cual imparte la mencién
en Humanidades, a través de sus respectivas escuelas de posgrado.
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http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/03/Introducci%C3%B3n-Te%C3%B3rica-a-los-Estudios-de-G%C3%A9nero-y-Ciencias-Sociales-Mar%C3%ADa-Elena-Acu%C3%B1a.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/03/Introducci%C3%B3n-Te%C3%B3rica-a-los-Estudios-de-G%C3%A9nero-y-Cultura-2015-Cecilia-S%C3%A1nchez.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/03/Metodolog%C3%ADa-General-de-G%C3%A9nero-Catalina-Ivanovic.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/03/G%C3%A9nero-y-modelos-de-desarrollo-Loreto-Rebolledo1.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/08/Construcci%C3%B3n-simb%C3%B3lica-del-g%C3%A9nero-en-Am%C3%A9rica-Latina-Carolina-Franch.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/08/Construcci%C3%B3n-simb%C3%B3lica-del-g%C3%A9nero-en-Am%C3%A9rica-Latina-Carolina-Franch.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/03/Protocolo-Proyecto-Tesis-o-AFE.pdf
http://www.cieg.cl/wp-content/uploads/2015/03/La-gubernamentalidad-de-los-placeres-2015-Lorena-Souyris.pdf
http://www.cieg.cl/wp-content/uploads/2015/03/La-gubernamentalidad-de-los-placeres-2015-Lorena-Souyris.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/03/G%C3%A9nero-cuerpo-y-escuela-Ximena-Az%C3%BAa.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/08/Escrituras-del-g%C3%A9nero.-Cuerpos-y-performances-en-la-cultura-JP-Sutherland.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/08/Escrituras-del-g%C3%A9nero.-Cuerpos-y-performances-en-la-cultura-JP-Sutherland.pdf
http://www.ciegchile.com/wp-content/uploads/2015/10/Feminismos-Contempor%C3%A1neos-Aperturas-y-Debates-Luna-Follegati-y-Mar%C3%ADa-Stella-Toro.pdf
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El magister tiene una duracién minima de cuatro semestres y maxi-
ma de siete. Tiene un programa bianual, cuya malla curricular ac-
tualmente se integra como sigue:

Créditos totales: 131 primera parte y 45 segunda parte.

Se integra por un cuerpo de 14 académicas y cinco académicos.

Por su parte, la Maestria en Estudios Interdisciplinarios de Género,
se inserta en el Instituto de Ciencias Sociales y Administraciéon de
la Universidad Auténoma de Ciudad Judrez, teniendo como fecha
inicial de ingreso de la primera generacion el 13 de enero de 2014.
La orientacién es exclusivamente hacia la investigacién. Su mapa
curricular es el siguiente:

Mapa curricular
Universidad Auténoma de Ciudad Juarez
Programa de Maestria en Estudios Interdisciplinarios de Género

Seminario de estudios
interdisciplinarios
de género

Enfoques interdisciplinarios

8 créditos
Eje Teérico e
conceptual Epistemologias
ontemporaneas
8 créditos

icos | sgicos Il
8 créditos 8 créditos.

Educacién, salud couciony i Sloolicn mundiatzacin. | Génar by plicas
y trabajo Serédicos | | 7 ES ersditos 8 créditos
Lenguaje, discurso | Teoras yandiis Recéri L »
; derdiseurso J tropologia  diversdad sexual
¥ cultura 8 crédicos 8 créaieos S réaicos

Violencia, instituciones V1o =

y politicas de igualdad " 8 créditos

Seminario de Tesis |
Seminario de Tesis Il

i6n social
con enfoque de género

Intervencién educativa
8 créditos

P d 5
¥ politicas de igualdad
8 credit

Fuente: Pagina oficial en linea de la UAC.

Actualmente, el programa lo integran once académicas y dos aca-
démicos.

En ambos programas se destaca a la interdisciplinariedad como
base de su enfoque de desarrollo. En el CIEG, por ejemplo, se desta-
ca que de hecho: “Su cardcter pionero radica en haber asumido de
manera integral el desafio de la interdisciplinariedad dentro de un
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medio académico donde predominan las divisiones disciplinarias
y los enfoques parciales” En la UAC], por su parte, desde el propio
nombre de la maestria denota dicho enfoque, ademds de que se
menciona que “tiene como objetivo formar profesionistas que des-
de una plataforma académica interdisciplinaria generen, promue-
van, apliquen el desarrollo de la investigacion y la reflexion critica
en torno a la problemadtica de las relaciones de género en todos los
ambitos del conocimiento”.

La interdisciplinariedad en el CIEG se vislumbra como “un reto
ante las divisiones disciplinarias y enfoques parciales” En las mallas
curriculares, no obstante la mencionada interdisciplinariedad se ve
definida particularmente en lo relacionado al devenir histérico de los
estudios de la mujer y el género desde la antropologia, estudios femi-
nistas, estudios de la ciudadania y derechos humanos, estudios del
cuerpo, estudios culturales, colonialidad y violencia, asi como en lo
tocante a la construccion de modelos y planificacién de desarrollo.

Por otra parte, en la UAC] se enfatiza el desarrollo de la capa-
cidad en los y las egresadas del programa que “tendran el conoci-
miento para manejar los marcos tedrico-metodoldgicos, proponer
y realizar proyectos de investigacion interdisciplinaria con enfoque
de género”. En la malla curricular la interdisciplinariedad se iden-
tifica en los bloques temdticos denominados especialidades de la
MEIG: Lenguaje, discurso y cultura; Educacién salud, trabajo; Vio-
lencia, instituciones y politicas de igualdad, e Intervencién social
con perspectiva de género. En ambos programas hay un enfoque
tedrico y practico, aunque en el CIEG también en lo politico y en la
intervencién y en la MEIG desde la investigacion.

El género como significante en los programas
Se puede sostener que en los programas existe —como desde los ini-

cios de la aparicion del término- la categoria género en las ciencias

sociales, significados y usos diversos del mismo (Lamas, 1999).
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No obstante, predominan las nociones constructivistas, simb6li-
cas, relacionales de poder cultural-antropoldgicas y aquellas que
desde la politica publica internacional, nacional y local, se enfo-
can en la planificacién del desarrollo englobando los esfuerzos
en la llamada “perspectiva de género”. Cabe recordar que ésta, en
términos generales, se ubica como una vision critica, explicativa,
analitica y alternativa que aborda las relaciones entre los géneros y
que permite enfocar y comprender las desigualdades construidas
socialmente entre hombres y mujeres y establece acciones guber-
namentales para disminuir las brechas de desigualdad entre éstos
(Ley, 2007).

En el CIEG, sin embargo, el género se aborda también en relacién
con el psicoandlisis, los estudios feministas, de ciudadania, derechos
humanos, estudios del cuerpo, colonialidad y violencia. En la UAC],
por su parte, se le ubica particularmente como teoria, como enfo-
que interdisciplinario de investigacién que contribuye a la solucién
de problemas sociales, como disciplina académica contextualizada
en el estudio de las précticas cotidianas tanto de la problemética de
las mujeres, como de la construccidn social de las relaciones entre
hombres y mujeres en la zona fronteriza y se le ubica principal-
mente desde los estudios de lenguaje, discurso (retérica), cultura,
trabajo, salud, educacién e intervencién social.

Es importante remarcar la polisemia del término ‘género’ en tan-
to que ésta tiende a olvidarse o darse por sentada como resultado
de la fuerza discursiva medidtica y hegemonia de la corriente desa-
rrollada en politica publica que, no obstante ha contribuido como
estrategia politica para impulsar avances en el terreno concreto de
las instituciones y practicas sociales, sobre todo en los espacios y en
los discursos que no registraban la existencia de problemadticas dife-
renciadas entre hombres y mujeres, asi como innovaciones que han
abarcado el ambito legislativo, ejecutivo y judicial de los gobiernos
y el estudio de las relaciones entre los llamados Estados de bienes-
tar, como sistemas de proteccién social (Zaremberg, 2009, p. 17;
Lamas, 1999, p. 18).
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No obstante, se debe tener cuidado en el sentido de que ahora
que el término se ha popularizado e institucionalizado en los siste-
mas gubernamentales hegeménicos, habiendo perdido mucho de
su filo critico, presentdndose de forma rutinaria como sinénimo
de mujeres o como diferencias de los sexos o del sexo (Scott, 2008,
p. 15),1a utilizacién de la categoria género aparece en los programas
no s6lo como forma de hablar de los sistemas de relaciones sociales
o sexuales, sino también como forma de situarse en el debate ted-
rico. Desde esta perspectiva y como ya senalaba Lamas desde hace
varios anos, los lenguajes conceptuales emplean la diferenciacién
para establecer significados, y la diferencia de sexos es una forma
primaria de diferenciacién significativa.

El género facilita un modo de decodificar el significado que las
culturas otorgan a la diferencia de sexos y una manera de compren-
der las complejas conexiones entre varias formas de interaccién
humana (Lamas, 1999). Por ello, resulta de vital importancia lograr
una historicidad y una deconstruccién genuinas de los términos
que estamos utilizando.

Hay que reiterar entonces que los usos del género en los progra-
mas educativos que aqui se analizan se relacionan con las historias
que entrecruzan su existencia, desarrollo y concrecién explicita. Co-
nocer y comprender qué significados tienen mayor presencia, poder
y hegemonia nos lleva a reflexionar también sobre como pueden ser
mejorados, innovados, o, en lo posible, proyectados para los afnos
por venir.

En esto el APD ayuda bastante, ya que en dicha perspectiva anali-
tica se considera que todo objeto o practica es significada de alguna
manera al ser apropiada por los agentes sociales. Ademds, el dis-
curso en tanto que significacion se caracteriza por ser diferencial,
inestable y abierto. Es diferencial en el sentido de que ni el discurso
como totalidad ni sus elementos discretos tienen una significacién
intrinseca o inmanente: no son positividades, sino que adquieren
sentido por el lugar que ocupan dentro de cadenas o sistemas dis-
cursivos mas amplios, debido a la relacién que establecen con otros
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discursos. Por ser relacional y diferencial, el discurso es inestable en
la medida en que el significado no se fija de una vez para siempre,
sino que se establece temporalmente en funcién del sistema discur-
sivo dentro del cual ocupe un lugar (Buenfil, 1999).

Desde ello, en este acercamiento a los programas de género y
educacion se puede sostener que en ninguno hay definicién de gé-
nero univoca. Lo que podemos decir es que hay una multiplicidad
de significaciones ligadas al término, cadenas significantes forma-
das a partir de componentes de distinta procedencia y que atravie-
san lo politico, lo social, lo econémico, lo cultural, lo institucional,
lo personal, lo emocional, lo ideolégico, lo psicoldgico y lo corpo-
ral, principalmente, y que por tanto, desde una mirada del anali-
sis politico de discurso se encuentra sobredeterminado (Laclau y
Moutffe, 1987, p. 110), pero esa sobredeterminacién no se potencia
al infinito. En los programas de posgrado analizados se puede vi-
sibilizar al género como un campo del conocimiento en construc-
cidn, abierto, flexible y en constante cambio, que no obstante haber
adquirido cierto grado de identidad, esta siendo reconfigurado
constantemente por debates tedrico-conceptuales, sociales, poli-
ticos y culturales mas amplios.

Sin duda, ello va ligado en alguna medida con la necesidad rei-
terada en los estudios de género de revisar los campos disciplinares
de todas las dreas del conocimiento ante las demostradas deficien-
cias, silencios, marginaciones y borramientos de las mujeres, de sus
aportaciones, necesidades y perspectivas, sin que esto signifique el
ser meros afiadidos, sino debatiendo, por ejemplo, la estructura
misma del lenguaje implicado en los puntos de comparacién no
expresos en el seno de las categorias que ciegan su perspectiva e
implican erréneamente una conformidad con el mundo, lo que ha
significado necesariamente manifestarse contra sus definiciones y
sus agentes establecidas ya como “verdaderas” o, desafiando a las
autoridades imperantes en dichos campos, en las universidades y
en cambiar la manera de escribirlas, como una politica de la pro-

duccién de conocimiento.
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El cardcter de cambio entonces puede relacionarse con la propia
estrategia de produccién de conocimiento de los estudios de género
que ha llevado a la basqueda de la “transversalizacién” de sus pro-
puestas, por la interdisciplinariedad actual en las ciencias sociales y
por el impulso de cambio cultural, pero también por la imposibili-
dad de cierre de un campo del conocimiento, que como construc-
cidn social serd siempre fallida, susceptible de ser transformada por
un exterior constitutivo y por sus propias fisuras internas (Laclau,
1993, p. 123).

GENERO Y EDUCACION

En los programas no encontramos una definicién explicita de lo
que se entiende por educacion, pero si se encuentran diferencias de
perspectivas importantes entre ellos.

En el médulo de Género y educacién del CIEG hay un énfasis
en el &mbito de lo escolar. De hecho, el objetivo principal es “Pro-
blematizar sobre la conformacion de los estereotipos de género al
interior de la escuela y como ésta a la vez desarrolla otras posi-
bilidades de conformacién sobre lo que es ser mujer u hombre.
Se busca también analizar la escuela como un espacio de confor-
macién de identidades genéricas y reflexionar sobre la visién de
hombre y mujer que presenta el curriculo nacional desde una pers-
pectiva de género.

En este sentido resulta importante recordar que la equivalen-
cia entre educacidn y escuela se instituyd, como sostiene Buenfil
(2011), en un momento del proceso de desarrollo de la humanidad
(la Iustracién) y ha prevalecido como un mito fundacional de la
modernidad. No obstante, su proposicién, dice la autora, se sostie-
ne en una equivalencia reduccionista ya que basicamente reconoce
ciertos contenidos, dispositivos y formas educativas, es decir, aqué-
llas reticuladas por el sistema escolar. De este modo se excluyen nu-
merosas estrategias y agencias cuya intervencién en la formaciéon
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de las identidades sociales es insoslayable. El programa de Género y
educacion del CIEG en esta perspectiva reconoce de manera priori-
taria s6lo la educacion escolarizada de las mujeres.

Aqui es pertinente enfatizar entonces que antes o después de
que las escuelas existieran, los sujetos (mujeres) bajo distintos y
muy variados métodos, précticas y/o recursos, se habian formado,
habian aprendido y ensefiado. El olvido de ello en la pedagogia y en
la investigacion educativa, como senala Buenfil (2011), importa un
peligro en el sentido de que ambas seguirdn retrasadas en términos
conceptuales, a la vez que se perderdn de vista los efectos sociales
que pueden tener, y apunta:

Cuando diferentes érdenes discursivos, incluidos los del conocimiento y las
ciencias, estdn siendo desedimentados y sus categorias reactivadas, los relati-
vos a la educacién no pueden quedarse al margen ya que con ignorar esta ero-
sién generalizada no se conjuran sus efectos en lo educativo y otras préicticas
sociales. Si a la investigacion educativa no le interesa conocer las posiciones
actuales de la educacién y ésta no es restringida a los marcos estrechos de la
escuela, sino es reconocida en su dimensién de formadora de sujetos, entonces
el debate que recupera la multiplicidad de formas en que, en la actualidad se
incide en dicha formacién, la precariedad de los proyectos éticos y politicos

que las orientan, es un debate digno de ser considerado (Buenfil, 1994).

El programa de Género y educacién del CIEG se funda, no obstan-
te, en una base histdrico-critica, iniciando por la pregunta: ;Por
qué las mujeres no podian educarse fuera de sus casas? Y ello se
correlaciona luego con el conocido debate de lo publico y lo pri-
vado para aterrizar posteriormente en la educacién impartida en
monasterios, el ingreso a las escuelas publicas, las universidades y
la presencia de mujeres en el magisterio.

En este sentido podemos decir que hay una coincidencia en el
manejo cronolégico y temdtico cldsico de los primeros esfuerzos
en materia de historia y de historia de la educacién de las mujeres.
En los primeros esfuerzos de la disciplina, como sefiala Tui6én
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(2005, p. 381), se pasa de la etapa de acumulacién de informa-
cidén a la reflexion sobre el tema, buscando los origenes, como si
éstos ilustraran por si mismos los procesos y se colocan los datos
en un proceso légico de acuerdo con las luchas del presente, te-
niendo como punto comun hablar “de la mujer” en abstracto, lo
que da por resultado un bloque de lo femenino en una tendencia
a homogeneizar bajo el capitulo “mujer” a las diferentes mujeres
histéricamente dadas.

No obstante, desde el APD es posible sostener que dicha opera-
cién ha sido necesaria en términos de politica y lo politico. Como
apunta Mouffe (2007, pp. 24, 32), lo politico se vincula a los actos
de institucién hegemonica... para actuar politicamente las perso-
nas necesitan ser capaces de una identificacién colectiva, que les
brinde una idea de si mismas que puedan valorizar. El discurso po-
litico debe ofrecer no sélo politicas, sino también identidades que
puedan ayudar a las personas a dar sentido a lo que estdn experi-
mentando y también, esperanza en el futuro.

Teniendo en cuenta, ademds, que existe una vinculacién entre
historia de las mujeres y politica, entre politica y actividad acadé-
mica, que la creacién de la historia de las mujeres como materia
académica ha implicado una evolucién desde el feminismo a las
mujeres, al género y que las feministas en su interés y justificacion
hizo que asumieran una identidad colectiva en las mujeres (Scott,
1999, pp. 60, 61), considero que la aparicién en este programa de
una historia colectiva de las mujeres que recurre a la denuncia y
senalizacion de roles y estereotipos en el espacio de poder hege-
monico principal en materia educativa representado por la escuela
y el curriculo es, en todo caso, una forma de accién politica que si
bien sigue “leyes del mundo académico” (Scott, 1999, pp. 63, 69)
y homogeneiza a hombres y mujeres, ofrece la oportunidad de la
identificacion colectiva de probleméticas histéricas comunes basa-
das en la discriminacién de las mujeres en dicho dmbito, reconoce
y enfatiza las diferencias y se manifiesta contra la conformidad ante
dicho orden.
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El programa del CIEG pasa luego a los marcos normativos con
base argumentativa en los llamados “Mecanismos ideoldgicos de
la exclusién social” y la basqueda de equidad. Dichos principios,
pueden analizarse en su relacién con los discursos enarbolados
desde los principales organismos y tratados internacionales en
materia de derechos humanos de las mujeres desde hace déca-
das (Garcia-Contreras, 2014, p. 25). Desde este punto es posible
identificar que hay incidencia o correlacién con los mismos y
con ello queda también mostrada la permeabilidad entre ambos
ambitos. En este sentido es importante recordar que “la frontera
entre lo social y lo politico es esencialmente inestable y requiere
desplazamientos y renegociaciones constantes entre los actores
sociales” (Moulffe, 2007). Los contenidos del programa podrian
ser otros, pero son la expresién de una estructura particular de
poder, aquella que se deriva de los 6rdenes académico y politico
que en materia de género y educacién se han desarrollado en el
ambito internacional y latinoamericano.

Se aborda luego lo relativo a “Las relaciones de género en con-
textos de ensefianza-aprendizaje”. En este rubro se identifican al-
gunas temadticas y actores educativos privilegiados en el programa:
padres, madres, docentes, modelos educativos, actitudes del pro-
fesorado ante la coeducacidn, sexismo y el llamado curriculum
oculto del género, con énfasis en los libros escolares chilenos. En
este punto es posible hablar de una amplitud de alcances que, no
obstante deja fuera (al menos en lo explicito) las relaciones entre
estudiantes y a las autoridades educativas, entre otras. Aparecen,
asimismo, significantes como coeducacidn, sexismo y curriculum
oculto, de los cuales no es posible profundizar aqui, pero que han
sido prioritarios en articulacién del discurso en el campo de cono-
cimiento del género y la educacién desde hace décadas (Gonzélez,
2009; Delgado, 2003).

Finalmente, en el dltimo rubro del programa “Aproximacio-
nes practicas para la equidad de género en el aula”, se destaca la

transversalizacién en el curriculum, en las 4reas curriculares, en las
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orientaciones diddcticas y se dan lecturas ejemplares de la incorpo-
racion de estas mismas. Aqui hay que senalar la fuerza que dicho
significante ha adquirido en los tltimos anos en razén de que ha
constituido una estrategia politica publica hegemdnica en el 4mbi-
to de los derechos humanos que pretende la promocién de la igual-
dad entre hombres y mujeres en todas las acciones que desarrolla
un Estado en su administracién publica. De hecho, desde las pri-
meras iniciativas en el campo de la intervencién publica a favor de
la igualdad entre mujeres y hombres hasta nuestros dias ha habido
un importante cambio que tiene su principal punto de inflexién
en la IV Conferencia Mundial de la Mujer, organizada por Nacio-
nes Unidas, y que tuvo lugar en el ano 1995 en Beijing, donde se
adopta dicho enfoque conocido en inglés como Mainstreaming (o
transversalidad de género) y se da su reconocimiento en el dmbito
internacional en tanto que estrategia mds idonea para el logro de la
igualdad (Biencito y Gonzalez, 2010, p. 10). Teniendo en cuenta que
el CIEG se cred en 1993, puede advertirse una cercania temporal con
los debates académicos correlativos al tema.

La transversalizacién del enfoque de género, como es conoci-
do, no consiste en simplemente afiadir un “componente femenino”
ni un componente de igualdad entre los géneros” a una actividad
existente. Significa, en el ambito de las politicas publicas interna-
cionales y nacionales, incorporar la experiencia, el conocimiento y
los intereses de las mujeres y de los hombres para sacar adelante el
programa de desarrollo. El objetivo de la integracion de la igualdad
de género es, por lo tanto, transformar las estructuras sociales e ins-
titucionales desiguales en estructuras iguales y justas para los hom-
bres y las mujeres (OIT, 2013), incluyendo la escolar. En este punto
el programa del CIEG incorpora dicha visién en la parte normativa
de lo escolar y en materiales diddcticos solamente.

Por otra parte, en el mapa curricular de la UAC] se presenta una
linea de especializacién denominada “Educacion, salud y trabajo”,
dentro de ella hay una materia en el primer semestre denomina-

da Educacién y género, asimismo, en otra de las lineas nombrada
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“Intervencién social con enfoque de género” se presenta en el se-
gundo semestre otra materia denominada Intervencién educativa.

En dichas materias se parte del reconocimiento y el analisis de la
necesidad de (re)construir una praictica educativa basada en el res-
peto a la diversidad en la que las diferencias sexual, social, cultural y
psicolégicamente construidas se (re)signifiquen en oportunidades
y una practica educativa igualitaria.

El significante diversidad ha sido incorporado al dmbito de la
educacion en afios recientes a partir de variados actores y factores,
tanto al nivel internacional como local. Uno de los principales pue-
de identificarse el 2 de noviembre de 2001, cuando se adopta por
los Estados firmantes la Declaracién Universal sobre la Diversidad
Cultural por parte de la UNESCO. En ella, ademds de reconocer la
diversidad cultural como patrimonio de la humanidad y de consi-
derar la cultura como el conjunto de los rasgos distintivos espiri-
tuales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una
sociedad o a un grupo social que abarca, ademds de las artes y las
letras, los modos de vida, las maneras de vivir juntos, los sistemas
de valores, las tradiciones y las creencias, se propone alentar a tra-
vés de la educacién, una toma de conciencia del valor positivo de la
diversidad cultural y mejorar, a esos efectos, la formulacién de los
programas escolares y la formacién de los docentes, también plan-
tea la incorporacion al proceso educativo de métodos pedagdgicos
tradicionales, con el fin de preservar y optimizar métodos cultural-
mente adecuados para la comunicacién y la transmisién del saber
(UNESCO, 2001).

Otro impulso al uso del significante diversidad se da debido al
discurso del pluralismo igualitario, en el que segiin Herrdn (2004,
citado por Flores, 2007), se da un valor igual a los diferentes puntos
de vista que en él se expresan. Lo anterior implica que no sélo la
pluralidad de concepciones sobre lo que es una vida buena tiene ca-
bida en el régimen politico, sino que todas y cada una de ellas deben
ser acogidas con igual valor. Asi el pluralismo resignifica el sentido
tradicional moderno de las mayorias y las minorias en tanto que lo
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importante no es ya el niumero sino la legitimidad de cada identi-
dad existente.

En el caso de la UACJ, lo interesante es que a diferencia de los
usos anteriores en materia educativa, el concepto diversidad se
asocia en la cadena significante con lo sexual y lo psicoldgico. Ello
importa no s6lo una novedad, sino también una apertura que si
bien puede ubicarse como una derivacién de los estudios de género,
particularmente en la llamada teoria queer, los estudios del cuerpo
y los de sexualidad, constituyen un avance importante en materia
de explicitacién curricular y también en su contigiiidad en la cade-
na significante con el dmbito de lo psicoldgico en lo educativo. En
este sentido hay que recordar que la diversidad sexual surge como
un concepto que busca incluir todas aquellas expresiones erético-
afectivas no heterosexuales, sus relaciones sociales de poder, la
formacién y valor de los sujetos que asumen preferencias o gustos
distintos a los estereotipos hegemonicos, asi como una transforma-
cién en la percepcién hacia la educacién del ser sexuado (teorfas
del cuerpo). Como sefiala Weeks (retomado por Flores, 2007), la
cuestion de la diversidad sexual refiere a la condicién de ser diverso,
es decir, al hecho de ser diferente y desigual, y sugiere una distancia
respecto de “la norma”, que es la heterosexualidad, que ain preva-
lece en el discurso del sistema escolar hegemoénico mexicano, sobre
todo en los niveles de educacidon bdsica. No obstante lo anterior, en
las referencias bibliograficas del programa es de llamar la atencién
que no hay textos que se liguen especificamente con lo mencionado.

Por otra parte, la relaciéon con el ambito de lo psicoldgico se da,
en buena medida, segtin sostengo por la larga relacion entre los es-
tudios de psicoanalisis, feministas (Mitchel, Tubert, Luce Irigaray,
Helene Cixous, Julia Kristeva, Ana Ma. Fernandez, Maber Burin,
entre otras) de género (Lamas, 1999) y especificamente, en el 4m-
bito de la diversidad por la influencia de Judith Butler, quien ade-
mds de ser autora fundamental de la base tedrica de los estudios
queer también aborda las formas psiquicas en que el sujeto se for-

ma en la sujecién, lo que tiene que ver con los vinculos afectivos
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—apasionados, les llama ella— que se tienen con aquellos de quienes
se depende en la formacién de sus pasiones primarias. Butler agrega
una vision del poder como algo que al mismo tiempo que subordi-
na al sujeto, lo constituye desde dentro, entregando la condicién de
su existencia y dibujando la trayectoria de su deseo (Butler, 1997).
En cuanto a los contenidos del programa de la UAC] relativos a
la materia ya mencionada de “Educacién y género” se incluyen en la
primera parte denominada Introduccién al género, como temati-
cas una revision de las principales corrientes tedricas de género, la
construccién socio-histérica de dicho concepto, la construccién
social de la identidad, la construccién simbolica de la identidad de
género y lo que se denomina proceso simbdlico de la exclusion e
inclusiéon de género. En este sentido se identifica en primer lugar
la ya mencionada interdisciplinariedad de los estudios de género
que en estas temdticas se manifiesta en la procedencia tematica
desde los estudios sociales, antropoldgicos, histéricos, de psicoand-
lisis (identidad) y culturales en una base que se podria tildar de
comun en los estudios de género en México, pues como senalan
Cano y Valenzuela (2001, p. 12), aunque la mayor parte de las in-
vestigaciones sobre mujeres efectuadas en instituciones mexicanas
se habia elaborado desde la antropologia y la psicologia social, en
los anos noventa el afin multidisciplinario prevalece, revaloran-
do también disciplinas como las mencionadas. En los contenidos
se refleja también la muy conocida prevalencia de la concepciéon
simbdlica de la cultura que como sefiala Giménez (2005, p. 239)
desde los anos setenta aborda los fenémenos culturales desde el
angulo de la significacién y cuyo enfoque por definicién obliga a
adoptar métodos interpretativos o hermenéuticos en el andlisis y
que actualmente involucran también las practicas simbdlicas dis-
persas y descentradas de actores sociales. Asimismo, hay una evi-
dente liga con la critica deconstructiva de la que el feminismo fue
aliciente principal en torno al concepto de identidad, asi como en
relacién con el andlisis de la subjetivacién y sus procesos de for-

macién inconsciente, ello en conjunto y cruce con los estudios de
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psicoandlisis, los estudios posmodernos y dentro de la critica antie-
sencialista de las concepciones étnicas, raciales de la identidad cul-
tural y la “politica de la situacién”. Sin embargo, y como sefiala Hall
(2003, pp. 13, 14) estamos atn lejos de dar la tltima palabra sobre
todos estos asuntos y si bien se ha discutido mucho, la identidad es
un concepto que funciona “bajo borradura” en el intervalo entre
inversiéon y surgimiento; una idea que no puede pensarse a la vieja
usanza, pero sin la cual ciertas cuestiones clave no pueden pensarse
en absoluto. En este sentido se explica su aparicion y relevancia en
el programa de Educacién y género de la UAC].

En el segundo punto del temario, denominado Educacién for-
mal y las relaciones de género, se despliegan las siguientes temati-
cas: Relaciones de poder; Diversidad cultural y la educacién (con
el subtema Espacios de educacién multicultural) importante; Ejes
transversales (con dos subtemas: La identidad de género como va-
lor e Interseccion de identidad de género). A continuacién se pre-
senta el tema Politicas de educacién y género, con tres subtemas (La
cultura escolar, Género, educacién y politica publica y Curriculo
oculto).

Sin duda, el discurso de las relaciones de poder en la escuela es
un tema fundamental en la actualidad. Galicia (2004, p. 1), reto-
mando a Foucault destaca que la educacién en las escuelas marca
el significado del poder: el sujeto aprende acerca de la autoridad y
la jerarquia, mas que por discursos, por la construccién cotidia-
na de habitos y costumbres incluidos en los dispositivos escolares
(cuerpos y aulas ordenadas, el maestro controldndolo todo, tareas
organizadas en tiempos fijos, etc.). La autora recuerda que Foucault
se centra en las subjetividades que se generan a partir de la relacién
saber-poder, producida por una determinada red de practicas y de
instituciones coactivas, entre las que cuenta la institucién educati-
va. La escuela en esta perspectiva seria una mas de las instituciones
cuyo objetivo es ligar al individuo al proceso de produccién, forma-
cién o correccién de los productores, en virtud de una determinada
norma y concepto de poder.
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Dicha visién, sin embargo, puede ser contrastada con aquellas
que indican que a pesar de los disciplinamientos y coerciones existe
siempre la posibilidad de resistencia, asi como de que surjan distin-
tos agentes de poder en el espacio y en la interaccion a lo largo del
tiempo. En este sentido, desde la pedagogia feminista y la perspecti-
va de género, se critica el régimen de verdad que ha dominado en la
educacion, se alienta a la superacion de la situacién de dominacién
androcéntrica y patriarcal en ella y se exige una mayor inclusién de
los conceptos de Igualdad de oportunidades, criticando la transmi-
sién de roles sociales discriminatorios, denunciando la monopo-
lizacién patriarcal del saber, manifiesta, por ejemplo, en la escasa
presencia de nombres femeninos entre los personajes del saber y la
poca difusién de la autoria y la autoridad femenina en el mundo de
la creacion y el conocimiento, la orientacion laboral y universitaria
que se proporciona de manera discriminatoria a chicas o a chicos,
o el uso de un lenguaje sexista que refleja los patrones que han con-
figurado las directrices del dmbito escolar y académico dominado
por varones.

En lo anterior también se ve involucrado de nueva cuenta el dis-
curso de los organismos internacionales y de los instrumentos nor-
mativos en materia de derechos humanos de las mujeres de los que ya
hemos hablado aqui y cuyos significantes preponderantes han sido
igualdad (la cual adquiere diversos énfasis en derechos en educa-
cidén, de oportunidades, de condiciones, de acceso, de permanencia,
en el desarrollo), no discriminacién y equidad, y donde se impulsa
la eliminacién de sus contrapartes (desigualdad, discriminacién,
inequidad), en cuya articulacién discursiva aparecen problematicas
y estrategias que tienen que ver con el mejoramiento de la educa-
cién para las mujeres a partir de conceptos oposicionales que a su
vez actiian como ideales de plenitud en educacién, con relevancia
actual en tanto se presentan como modos de resarcir las insuficien-
cias de sistemas previos y donde se puedan reflejar al &mbito edu-
cativo de manera mds plena. Esto constituye ademds, la antesala
para la caracterizaciéon de los significantes igualdad, equidad, no
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discriminacién como imaginarios hegemonicos, reiteradamente
utilizados en el entramado educativo actual.

En el programa de la UAC] se ve reflejada la fuerza de este discur-
so que se articula en la cadena de significacién con el significante
multiculturalidad en el espacio escolar, que ha sido impulsado des-
de la politica educativa en el plano internacional, en parte como
resultado de los movimientos sociales de grupos étnicos antes mar-
ginados y en los que también las dimensiones culturales, educati-
vas y simbdlicas, como senala Dietz (2012, pp. 20, 29), cobran una
mayor importancia a partir de las acciones, a menudo directas y
espontdneas, volviéndose autorreflexivas y reivindicativas de una
nueva politica de la diferencia.

Aunado a lo anterior y si bien en el discurso se podria estable-
cer una relacion entre el género, el multiculturalismo y las mds
recientes discusiones y andlisis de estudios feministas y de género
poscoloniales y decoloniales que, cabe mencionar, buscan cons-
truir un conocimiento que parta desde los méargenes de vida de las
“Otras” del feminismo hegemonico: indigenas y campesinas, afro-
descendientes, diaspéricas y migrantes, lesbianas, trabajadoras de
maquilas, trabajadoras del sexo, entre otras (Bidaseca y Vazquez,
2001).Y que en el caso de Ciudad Judrez pareciera de una marcada
importancia por su ubicacién geogréfica, poblacién circundante,
problematicas histdricas, socioculturales y politicas, que se unen
a las existentes formas de trafico y comercializacién de los cuer-
pos femeninos y de su destruccién corporal, como lo llama Segato
(2011, p. 20), que tienen lugar tanto en dicho territorio como en
otros paises de Latinoamérica. Desafortunadamente, en el progra-
ma la atencién prestada a este rubro es menor. En tal sentido se
puede sostener desde el APD que el discurso de lo multicultural y
el género de la UAC] excluyen lo correlativo a estas problematicas
y discusiones.

La siguiente tematica general del programa de Educacién y gé-
nero de la UACJ, no obstante, incluye lo relativo a la Educacién in-
formal y las relaciones de género. Ello constituye una diferencia y

144



Capitulo 4. Analisis Politico de discurso de programas de posgrado

un avance en comparacién a lo mencionado del programa de la
CIEG y a la mayoria de programas de estudio de género y educacién
que he podido revisar hasta ahora (Garcia-Contreras, 2016).

Se abordan como subtemas las Relaciones de género y la familia;
Educacién e instituciones religiosas, sin duda fundamentales en la
formacion de sujetos, de roles y estereotipos, entre otros aspectos,
y que en la bibliografia del curso tienen preponderancia; lo que se
denomina como Agencias educativas y las relaciones de género, que
por la mera nomenclatura resulta un tanto ambiguo; Educacién y
comunidad y Educacién y medios de comunicacién tematicas que,
al parecer, se relacionan con aspectos de la vida cotidiana, segtin se
desprende de la bibliografia sugerida en el curso.

Los subtemas abarcan un limitado espectro de la educacién ajena
a la escuela, pues se deja fuera la formacion en el espacio social, en
grupos de pares, en las redes sociales, en movimientos sociales, en
los saberes populares, en organizaciones politicas, deportivas, recrea-
tivas, por mencionar algunos. No obstante, se rompe con la visién
mads tradicional occidental de la educaciéon escolar como proyecto
histérico de la Ilustracion, que sélo valora como formativo lo que
acontece en el espacio escolar y que, cabe mencionar, ha sido objeto
de critica por parte de los trabajos de Andlisis Politico de Discurso y
Educacién al reconocer sélo ciertos contenidos, dispositivos y formas
educativas, es decir, aquéllas reticuladas por el sistema escolar, pues
asi se excluyen numerosas estrategias y agencias cuya intervencion en
la formacioén de las identidades sociales e individuales es insoslayable.

Al incluir el programa de la UAC] la educacién no formal en
sus contenidos reconoce la importancia de ello en la formacién de
identidades genéricas, visibilizando, en alguna medida, obstaculos
y efectos de multiples medios formativos para hombres y mujeres,
los cuales necesariamente tienen en mayor o menor medida una
relacién de continuidad, transformacién o de incidencia en nuestro
presente. En otro sentido, también puede alentar la identificacién
de posibles ventajas que se pueden desarrollar para tomar o con-
vertir dichas opciones en dmbitos de poder a favor de la equidad.
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Finalmente, en lo que respecta a la metodologia, estrategias,
técnicas diddcticas y actividades de aprendizaje, el programa de la
UAC]J se adscribe a la metodologia institucional. Esto es, al “Modelo
educativo constructivista’, el cual, como sefiala Silva (2013, pp. 1, 2)
ha sido implementado en la UAC]J, que inici6 el Programa para cer-
tificar a toda su planta docente en la pedagogia constructivista. El
modelo se fundamenta en el incesante avance tecnolégico, la globa-
lizacién econémica y los cambios demogréficos del pais y se disefid
en el afio 2000 para normar su desarrollo hasta el 2020. A decir del
autor, el modelo se apega al marco hegemonico: la globalizacién, la
tecnificacion y desarrollo de la informatica, la competencia a escala
mundial y las nuevas demandas de desempefio laboral, entre las
que se encuentran la disponibilidad para trabajar en equipo, el afdin
de superacién personal, con iniciativa y mentalidad para demostrar
antes que exigir y cerrando el perfil de egreso con un profesional
que traslade sus habilidades a diversas situaciones de trabajo me-
diante la certificacién de competencias.

No es posible abarcar aqui con la profundidad que se mere-
cen estos puntos, pero desde el APD y en conexién con la logica
analitica general que se ha desarrollado en el presente trabajo, es
posible destacar nuevamente la fuerza de los discursos interna-
cionales (y en este caso, economicistas) en la conformacién de las
curriculas en educacion y género. En el programa que nos ocu-
pa por ser ademds de reciente creacién, se ve forzada de inicio
a adoptar las corrientes impuestas en los marcos institucionales
donde se inscribe y en el contexto hegemodnico mds amplio del
discurso educativo en términos de politica en el nivel superior.
Esto ha traido consigo diversas problematicas a la UACJ en gene-
ral, entre las que se destacan una “incongruencia” entre los cursos
de Aprendizaje colaborativo, Planeacion didactica, Estrategias de
ensefianza-aprendizaje, Habilidades docentes, Evaluacién inte-
gral, Tecnologias de la informacién, Modelo pedagdgico, imparti-
dos por personal del PIME y la teoria constructivista y la practica
de la tecnologia educativa.
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Al respecto es importante sefialar que cuando se impone un
nuevo modelo educativo en un programa determinado, no es po-
sible cortar de tajo con la historia y las practicas de sus agentes, ni
es posible que el discurso teérico inicial pase tal y como fue pen-
sado a la traduccién en el ambito de lo local. Si bien empiezan a
circular nuevos significantes en cada repeticion, estos significan-
tes se actualizan y reconstituyen pues, como indica Derrida (1988,
p. 357), una forma significante se constituye por su iterabilidad, por
la posibilidad de ser repetida en la ausencia no sélo de su referente,
sino también en la ausencia de un significante determinado o de la
intencién de significacion actual. En este sentido, cualquier signo al
poder repetirse multiples veces en distintos contextos, posee la cua-
lidad de modificar su significado; en su continua iteracién se vuelve
polisémica y diseminadora de sentidos. Si a esto se agrega que hay
continuas mediaciones entre los grupos emisores de los discursos
iniciales, los receptores gubernamentales, luego los institucionales
y finalmente, los docentes en el proceso se efectdan inclusiones y
exclusiones de significantes y se configura una nueva formacion
discursiva.

Asi que en el caso del programa de Educacién y género de la
UACJ habria que indagar en otro trabajo cémo se han apropiado del
discurso constructivista y qué tanto se obedece el mandato econd-
mico y de mercado o cémo ello define su practica formativa, que en
el plano argumentativo parece incorporar la visiéon de calidad total,
flexibilidad y adaptabilidad al entorno inmediato a partir del deli-
neamiento de un curriculo basado en competencias acorde con las
modificaciones tecnoldgicas, que como sabemos y de acuerdo con
el predmbulo de la Declaracion de Paris (punto 1.1.k), sugiere una
pedagogia centrada en el estudiantado, el reforzamiento de la coo-
peracion con el mundo del trabajo (articulo 7, 1.1.3), los cambios
en la produccién (articulo 7.a) que demandan innovar los méto-
dos educativos (articulo 9), entre otros. Esto en continuidad con lo
que ha venido senalando la ANUIES, acerca de que el conocimiento:
“Constituird el valor agregado fundamental en todos los procesos
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de produccién de bienes y servicios de un pais, haciendo que el
dominio del saber sea el principal factor de su desarrollo”, y que
ello implica

dotar a los estudiantes de una disciplina intelectual bien cimentada para el au-
toaprendizaje en las diversas situaciones en que se encuentre... [y] necesitard
cambiar [el profesorado] sus concepciones y paradigmas de trabajo en materia

de ensefanza y de aprendizaje (Silva, 2013).

En el caso de los estudios de género esto presenta un nuevo reto y
amerita una discusién profundamente reflexiva, que no es posible
hacer aqui, pero que queda como proyeccién analitica futura.

Como es posible dilucidar en el discurso de la UAC] hay sig-
nificantes que no aparecen en el CIEG, tales como diversidad (en
cadenas significantes con los términos sexual, social, cultural y
psicoldgica), multiculturalismo, derechos humanos e igualdad de
oportunidades, principalmente.

En lo que se refiere a la metodologia, estrategias, técnicas di-
décticas y actividades de aprendizaje tampoco hay coincidencia,
pues mientras en la UACJ, como ya se dijo, se inscribe en el modelo
educativo constructivista, en el CIEG no hay explicacién general de
ello, sino que en cada materia del curriculo se proponen formas
distintas de ellas. Sin embargo, llama muchisimo la atencién la
existencia de una materia denominada “Metodologia general del
género”, la cual sugiere que, al menos en lo explicito del discurso,
se da por hecho que existe sélo una, aunque ésta tenga “diferen-
tes facetas”, como indica el programa correlativo. Esta “Metodo-
logia” tiene sus fundamentos, segtin se identifica en el programa
de la materia, en las caracteristicas de la investigacién cientifica y
social (ciencia y método cientifico) pasando por la investigacion
cualitativa/cuantitativa; algunas bases epistemoldgicas de la in-
vestigacion con perspectiva de género, técnicas de recoleccion de
informacién y cuestiones puntuales como formas de presentacién
y elaboracion de informes.
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A partir de lo anterior puede hablarse de la problematica que
por décadas se ha dado respecto a la falta de consenso acerca de
si existe un método de investigacion de género y/o feminista, o
bien, si hay una investigaciéon de género y/o feminista que utilice
cualquiera de los métodos existentes, lo cual aun cuando ha sido
un asunto importantisimo de reflexién que se refiere también a la
relacion entre ciencia y politica, es un debate inacabado (Bartra,
2002, p. 5). En el programa del CIEG, sin embargo, esos mismos
aparecen imbricados al establecerse como sus bases las ya mencio-
nadas bases “cientificas” tradicionales hegemoénicas y una cierta
mirada desde la “perspectiva de género”, que no de los estudios de
género. Hay que recordar en este sentido, como reflexiona Har-
ding (2002), que las problemadticas respecto a estos temas pueden
deberse en gran medida a la mezcla de los problemas de método
(técnica para recabar informacién), metodologia (teoria sobre los
procedimientos que se siguen en una investigacion y una manera
de analizarlos) y epistemologia (una teoria del conocimiento), lo
que en muchas ocasiones hace que no se presente entre si una co-
herencia tal que permita calificar las investigaciones como nuevas
formas de investigacidn, que por otro lado exigen usos renovados
de sus técnicas.

Por otra parte, es necesario remarcar que desde los estudios de
género se ha luchado contra la creencia de que basta con agregar
o sumar a las mujeres a los estudios sociales para enfrentar toda
la gama de critica del género y el feminismo, pues no se puede
comprender el género ni el papel de las mujeres en la vida social
s6lo mediante esto. Los mejores estudios de género y feministas,
a diferencia de ello, son aquellos con enfoque histérico (Harding,
2002; Scott, 1999) que retoman las experiencias de las mujeres
en plural, que evitan la posicién objetivista que pretende ocultar
las creencias y practicas culturales del investigador, mientras ma-
nipula las creencias y précticas del objeto de investigacion para
poder exponerlo, teniendo asi como un nuevo objeto de investi-
gacion, la propia reflexividad de la ciencia social. Ademas, no hay
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que olvidar que los estudios de género y feministas implican el
dilema de la diferencia, pues se manifiestan en contra de las de-
finiciones, y sus agentes establecidas como verdaderas y equivale
también a luchas contra normas fijadas por comparaciones nunca
manifiestas, por puntos de vista que jamds se habian expresado
como tales (Scott, 1999).

Por ello, y desde una 6ptica del APD considero que como con-
secuencia de la lucha entre lo establecido y significado dentro de
las ciencias sociales y lo emergente que se ha ido construyendo y
sedimentando en los estudios de género y feministas hay una pugna
que lleva a la cuestion de decidir las formas, espacios y normas des-
de las cuales se desarrollardn las acciones (educativas, académicas
y politicas). En el caso de los programas se toman posiciones me-
todoldgicas, estratégicas, procedimentales y didacticas distintas en
tanto hay obligaciones y condiciones académico-contextuales pre-
existentes que se encadenan discursivamente en sus bases también
con las pautas, conflictos, problemdticas y criticas de las teorias de
género y feministas en que se inscriben e impulsan, siendo asi que
aun se estan fijando sentidos y ain no se logra el proceso hegemo-
nico, es decir, ain no es posible controlar el proceso significativo en
dichas éreas.

REFLEXIONES FINALES

Es necesario seguir analizando, deconstruyendo e historizando los
discursos, los contenidos, estructuras, organizacién y planteamien-
tos de los programas de posgrado en materia de género y educa-
cién, con el fin de que podamos reflexionar sobre la propia materia
de nuestro estudio, nuestro quehacer como docentes en dicho nivel
educativo, para reconocer y aprovechar los avances y estatismos
que se observan, comprender mejor sus limites, posibilidades, im-
perativos, riesgos e imponderabilidades como constructo social, asi
como para establecer entre quienes nos dedicamos a dicho campo
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del conocimiento lazos comunicantes o didlogos que permitan el
intercambio de inquietudes, propuestas o experiencias y alentar la
vitalidad y pertinencia de los propios programas. Ello es importante
en un momento en el que la institucionalizacién del género va im-
pulsando efectos diversos que incluyen en ocasiones adversidades
por la popularizacién acritica de su apropiacién como concepto,
categoria o como politica publica y educativa de gran envergadura.

Desde una mirada de lo educativo, por otra parte, hay que ser
conscientes de que el discurso de los programas que aqui analiza-
mos establece e impulsa estilos de formacién de profesionales en
género que entran en contacto con mayor o menor fuerza ciertos
elementos dominantes, lo cual les direcciona en algunos sentidos
especificos y, a su vez, van asentando también las bases para la
articulacion de discursos hegemodnicos dentro del campo de la for-
macién. Hay que preguntarse reiteradamente si ello se esta hacien-
do en los mejores términos, segiin quién y con qué bases y objetivos
politico-académicos.

Las estrategias analiticas que se abordaron en el presente tra-
bajo ha incluido la combinacién de elementos lingiiisticos y ex-
tralingifsticos para el estudio de los programas, cuya articulacién
estd dada en la medida en que se configuran como elementos de
una significacion relativa a dicho campo de conocimiento (Buen-
fil, 1993, p. 17). Ello ha permitido identificar entre otras cosas
que existen historias, contextos, demandas sociales y procedencias
académicas de las y los docentes que integran los programas dis-
tintos que tienen injerencia en la conformacién de los programas
como ofertas educativas y en el despliegue de sus rasgos caracte-
risticos. Lo anterior es relevante de mencionar en razén de que
con ello se muestra también la apertura y la confluencia variada
en la definicién de los programas que, como construcciones so-
ciales, son siempre inacabadas aunque hayan podido articular-
se y tener presencia en el discurso del género y la educacién al
nivel de estudios de posgrado Ello mismo permite, paraddjica-

mente, pensar que los programas no estan nunca cerrados, ni que
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lo establecido en ellos o en sus bases son absolutos, sino que hay
siempre oportunidad de cambio y ;por qué no?, de mejora.

Los significantes género y educacién se han articulado en los
programas con cadenas significantes relacionadas a términos pro-
cedentes de los organismos y normativas en materia de derechos
humanos de las mujeres, asi como a discursos académicos multi-
disciplinares histéricamente desarrollados y articulados en formas
especificas en cada programa. Esto, como es posible imaginar, en
un futuro préximo continuara sucediendo.

Desde lo educativo especificado en los programas analizados se ha
podido reflexionar acerca de que el discurso de la educacién en ma-
teria de género se diferencia de forma importante entre ellos. En tan-
to en el CIEG se circunscribe a lo escolar, en la UAC] se contemplan,
ademds, otros elementos que configuran lo educativo, ello permite
también mirar la posibilidad de diversificacion del campo y su aper-
tura a las significaciones que adquieren en otras relaciones de suma
importancia en el contexto contemporaneo mexicano e internacional.

Finalmente y considerando lo analizado, considero que se abren
espacios de oportunidad para el desarrollo futuro de programas de
posgrado en género y educacion en tanto se ubicaron importantes
ausencias y/o limitaciones. Por ejemplo, no hay mucha presencia de
enfoques pedagégicos feministas, que si han desarrollado asocia-
ciones civiles en México y en Latinoamérica (Maceira, 2008), no se
ubicaron incorporaciones de experiencias docentes, ni discusiones
o reflexiones sobre empoderamiento colectivo o individual, sobre
sororidad, violencia intragenérica, estudios sobre nuevas masculi-
nidades o la comunidad LGBTTT, entre otras cosas.

Aunque se habla, por ejemplo, de promover el desarrollo de in-
vestigaciones con vision de lo local en el &mbito de la educacion,
hacen falta también propuestas directas de intervencién en con-
textos formativos y/o educativos explicitas, que consideramos sigue
siendo una ventaja y potencialmente un eje articulador potente de
la Especialidad de Género y Educaciéon de la UPN-Ajusco, a la cual
estoy adscrita como investigadora.
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No estd de mds mencionar que en ambos programas el género
y la educacion son sélo un segmento de los programas generales y
dicho campo merece mayor desarrollo como programas de pos-
grado propios y mds en contextos como el mexicano, ante la actual
problematica educativa del pais y los multiples compromisos ad-
quiridos por el Estado mexicano en la materia. En futuros trabajos
se espera seguir discutiendo sobre todos estos asuntos.
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CAPITULO 5

GENERO Y EDUCACION EN EL DISCURSO DE UN PLAN
DE ESTUDIOS DE MAESTRIA EN ESTUDIOS DE LA MUJER
Jorge Garcia Villanueva'

Claudia Ivonne Herndndez Ramirez?

EL RECURSO DISCURSIVO LLAMADO “EDUCACION”

La educacion es la columna vertebral del proyecto histérico de los
Estados. En sus inicios, se percibié como garante de la continuidad
social y el mantenimiento de la herencia cultural. Incluso, se cons-
tituyé en el soporte del papel del Estado como transmisor de una
vision plural de la realidad, la base del progreso de la sociedad y, en
la actualidad, atn persiste la idea de que influye en la produccién y
reproduccién del orden social (Soler, 2011).

La relacién entre el Estado y la educacion guarda una vieja data,
segtn Soler (2011) mantiene un componente ideoldgico reservado
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por el Estado que busca ser transmitido a través de ésta, el cual
tenderd a afianzar un cardcter nacional, ademas de formar y desa-
rrollar el pensamiento humano. Por consiguiente, el Estado tiene la
soberania total para decidir sobre los aspectos centrales de la edu-
cacion: la administracion, los contenidos curriculares, la forma-
cién, la docencia, etcétera.

En México la educacidn ha tenido un papel central dentro de las
politicas publicas de los gobiernos posrevolucionarios. Ademas de
considerarse un campo privilegiado para la transmisién de valores
y orientaciones que dan cohesion a la sociedad, ha representado a lo
largo de la historia un instrumento del consenso nacionalista alrede-
dor del Estado posrevolucionario (Peschard y Peralta, 1999, p. 88).

Peschard y Peralta (1999) sefialan que desde los afios veinte, la
educacidon fue una palanca de expansién de la autoridad del Estado
sobre la sociedad mexicana, es decir, un pilar de su funcién tutelar.
El compromiso del Estado mexicano de ofrecer un amplio acceso a
la educacién se recreaba en los principios populares de la Revolu-
cién Mexicana, como aquel movimiento que produjo un cambio
profundo y vigorizante en la conciencia nacional y como aque-
lla promesa de transformacidn revitalizante capaz de incurrir en la
escena politica, como un estandarte donde la ciudadania escucharia
suvoz en aquel discurso que proclamaria el respeto al espiritu liberal
y el triunfo de reconocer los derechos de las personas como baluarte
de una realidad conquistada.

De ahi que cada gobierno planteara como parte central de su ad-
ministracién un programa para impulsar y renovar dicho compro-
miso. Sin embargo, en estos tiempos de barbarie institucionalizada
que atormenta a la humanidad, los términos como ciudadania, de-
mocracia, politica, valores, derechos humanos, género y educacién,
conceptos gastados, cansados por las vicisitudes semdnticas en el
transcurrir de la historia, invadidos por una gran inflacion de sig-
nificados, y que hasta ahora son todavia capaces de contener una
nueva idea. Quizds una idea que se encamina a la utopia mas que a
la realidad.
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Y, entonces, ;cudl es la intencién de la educacion?, jcudl es el
discurso dominante?, ;qué tipo de ciudadania se espera formar?

Al respecto, Soriano (2013) argumenta —recuperando las ideas
de Rosa Nidia Buenfil- que las instituciones son sedimentaciones de
formas convencionales de convivir, de conferir sentido, de hacer el
mundo que se habita; formas que han logrado hegemonizar en una
comunidad y que al naturalizarse hacen olvidar el acto demarcatorio
de inclusién/exclusién que les confiere identidad.

La accién educativa no es concebida como una empresa de suje-
tamiento ideoldgico, es decir, la identificacién del sujeto con deter-
minado orden sociosimbdlico: la familia, la nacidn, la comunidad,
el género, la clase, etcétera; esta identificacion implica la aceptacion
(internalizacién) de ciertos mandatos y roles sociales especificos. El
sujeto constituido ideolégicamente lo es en la medida en que reci-
be y acepta el o los mandatos que le vienen de fuera (es interpela-
do). Tanto dentro como fuera de la escuela se trata de incorporar
al individuo a una posicién en el orden sociosimbdlico, esto es, de
hacerlo asumir una identidad social, de lograr el sujetamiento ideo-
l6gico del individuo al grupo (Buenfil, 2015).

Estas identidades no se unifican sino que se construyen de multi-
ples maneras a través de discursos, practicas y posiciones diferentes,
amenudo cruzadas y antagénicas. Estdn sujetas a una historizacion
radical, y en constante proceso de cambio y transformacién. Las
identidades se construyen dentro del discurso y no fuera de él, pro-
ducidas en dmbitos histdricos e institucionales especificos en el in-
terior de formaciones y practicas discursivas especificas, mediante
estrategias enunciativas precisas (Hall, 2010).

La constitucién del sujeto no depende sélo de si, sino que éste
estd condicionado por su entorno, por las formas de relaciona-
miento en las que opera, por un exterior constitutivo que lo afectay
lo conforma. El sujeto no es una entidad plena, uniforme, positiva,
homogénea, saturada; al contrario, el sujeto serfa una configura-
cién que posee una negatividad intrinseca que lo permea y que es
inerradicable (Saur, 2016).
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Desde este significante, se identifica mas de una mirada para
interpretar la educacidn, ;y qué sucede con otro significante que
aparece y se difunde en la escena discursiva con la necesidad ince-
sante de ser enunciado?, esto es el género.

UN ENTRAMADO DISCURSIVO LLAMADO “GENERO”

Adentrarse a la comprension de la categoria género implica repre-
sentarse mds de una realidad, puesto que la develacién del término
se puede efectuar desde diferentes vertientes tedricas o supuestos
explicativos que pueden ayudar a observar fenémenos sociales con
un grado de complejidad que alberga aspectos culturales, politicos,
econémicos, educativos y religiosos, en donde transitan mujeres y
hombres. Segin Scott (1996), las palabras como las ideas y las co-
sas que estan destinadas a significar, tienen historia porque quie-
nes quisieran codificar los significados de las palabras librarian una
batalla que estd perdida. En el transcurso del tiempo las personas
han hecho alusiones figurativas, mediante el empleo de términos
gramaticales, pero no han sido capaces de contener por completo
la marea, de capturar vy fijar los significados libres del juego de la
invencién y la imaginacién humana.

El género no es la excepcidn, alrededor de éste se entretejen una
serie de nociones inciertas, las cuales configuran campos de batalla,
cruzados por lineas de tensién que intentan consolidar significa-
dos para el andlisis y el debate. Por ello, Gonzalez (2009) mencio-
na que el término es ya muy popular entre politicos, medios de
comunicacién y buena parte de la poblacion, porque quienes lo
utilizan lo hacen con tremenda vaguedad, confusién e imbricacién
conceptual.

La importancia de esta reflexion radica en mostrar que el género
es un término polisémico, que se puede enunciar con diversas voces
y mirar desde multiples aristas y facetas disciplinares, como la an-
tropologia, la psicologia, la sociologia o la historia, por mencionar
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algunas; ademads, en su complejidad recurre a diversos elementos
analiticos como la clase social, la etnia, la raza y la cultura, entre
otros.

Munévar (2011) considera que los marcos interpretativos de ca-
racter histdrico, social o poscolonial reorientan los modos de hacer
ciencia, mientras que los marcos interpretativos feministas sefialan
las relaciones sociales generizadas e injustas. Ambas posibilidades
activan la presencia de las subjetividades comprometidas con los
cambios epistémicos. Para identificar las caracteristicas de este sis-
tema social, con el fin de explicarlo y transformarlo, reinterpretan
las experiencias de las mujeres con el deseo ineludible de trabajar
mancomunadamente en favor de la transformacidn; una de sus he-
rramientas tedrico-politicas es el género.

El género, segin Munévar (2011), es un concepto articulador
de dimensiones socioestructurales y sociosimbdlicas, objetivas y
subjetivas, practicas y discursivas, contextuales y representaciona-
les, que los feminismos han usado para denunciar el determinismo
bioldgico, resaltando el papel de las précticas socioculturales en la
situacién vivida por las mujeres e introduciendo unos usos con-
cretos con amplio carécter politico para reducir el alcance opresor
del sexo y de la biologia como destino. Esta via ha impulsado la
construccion de epistemologias, teorias y metodologias afines a los
diversos intereses politicos feministas, sobre todo aquellos orienta-
dos a comprender y a transformar las relaciones jerdrquicas experi-
mentadas histéricamente por las mujeres (2011, p. 33).

En los tltimos 25 afios muchas y muy diversas tendencias den-
tro de las investigaciones académicas han convergido, para producir
una comprensiéon mas compleja del género como fenémeno cultu-
ral. Los matices y las variaciones de esta categoria cultural ahora
parecen mucho mads sutiles, es decir, hoy dia se ve que los limites
sociales establecidos por modelos basados en el género varian tan-
to histdrica como culturalmente, y que también funcionan como
componentes fundamentales de todo sistema social. El hecho de vi-

vir en un mundo compartido por dos sexos puede interpretarse en
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una variedad infinita de formas; estas interpretaciones y los mode-
los que crean operan tanto en el nivel social como en el individual
(Conway, Bourque y Scott, 1996).

Algunos conceptos contribuyen a explicar las relaciones de la
desigualdad que histéricamente se han construido entre mujeres y
hombres; como es el caso de los términos ‘sexo’ y ‘género’. Al referir
la palabra sexo se destacan las caracteristicas bioldgicas, fisiologicas
y genéticas de las personas. Y el género permite explicar las dife-
rencias psicoldgicas, sociales y culturales que hay entre hombres y
mujeres (Escalante, 2005).

Desde la cosmovisién de Rosales (2010), el género se ha vul-
garizado y se ha utilizado como sinénimo de mujeres o se percibe
como el estudio de las mujeres; no obstante, esta perspectiva no
trata de observar el mundo desde las mujeres, sino de hacer visible
—con una mirada histérica— la construccién cultural de los sexos.
La perspectiva de género surgi6 de la aproximacion epistemoldgica
feminista al estudio de la realidad social de las mujeres, percibidas
como objetos histdricos que contribuyen en la construcciéon de si
mismas y de los entramados que dan sustento a la cultura.

Ya como categoria, gender (género) emergié del feminismo an-
glosajon de la década de 1970 para diferenciar las condiciones bio-
légicas de las construcciones socioculturales y para subrayar que las
caracteristicas consideradas femeninas no son adquiridas en fun-
cién del sexo, sino a través de un complejo proceso sociocultural e
individual (Rosales, 2010).

El género también puede mirarse como el resultado de la pro-
duccién de normas culturales sobre el comportamiento de los hom-
bres y mujeres, mediada por una compleja interaccién de un amplio
espectro de instituciones econémicas, sociales, politicas y religiosas.
Asi como las instituciones econdmicas producen aquellas formas de
conciencia y de comportamiento que se asocian con las mentalida-
des de clase, las instituciones que se encargan de la reproduccién y la
sexualidad funcionan de manera similar. Las instituciones sexuales
y econdmicas interactiian entre si (Fonseca, 2008).
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De ahi que los sistemas de sexo-género se entiendan como los
conjuntos de précticas, simbolos, representaciones, normas y va-
lores sociales que las sociedades elaboran a partir de la diferencia
sexual, esto es, la sexualidad bioldgica es transformada en produc-
tos de la actividad humana y en el que se satisfacen necesidades
humanas transformadas (Rubin, 1975).

Entonces, habria que cuestionar si el discurso construido hasta
el momento en torno a la categoria de género representa un signi-
ficante vacio, ;cudl es la implicacion practica de este entramado de
significados?, ;como se interrelacionan el género y la educacion, en
el plano educativo, es esto posible?

Quiza las respuestas no lleguen en caida libre, sino que tendran
que construirse desde este mundo lleno de significantes que inter-
pelen disonancias incompatibles, puesto que las sociedades no evo-
lucionan al tiempo que se editan nuevas normas o leyes, las cuales
necesitan activarse en el seno de ellas mismas, volverse temas de
interés y discusion para constituir movimientos de pensamiento.

Las discusiones sobre género plantearon un problema crucial: la
reconstruccién de un tejido social que permitiera una nueva cons-
truccidn social y simbdlica de las relaciones entre los sexos, otras
formas de pensamiento y de comportamiento para las relaciones
sociales que se hacen, deshacen y rehacen, a través del tiempo, por
los actores de la vida politica y social.

De regreso a la educacion, las instituciones educativas ocupan
un sitio importante en tanto lugares de difusion de ideas, puesto
que tienen una funcién esencial para el acceso de mujeres y hom-
bres al saber y para el desarrollo de una cultura comun a todos
(Montesinos, 2007). Las caracteristicas contemporéneas del sistema
educativo superior de México se relacionan con los cambios produ-
cidos por las reformas en la actualidad.

Se plantea que la universidad debe desempenar el papel tradi-
cional de formacién de los futuros profesionistas. Realizar investi-
gacion innovadora, relevante, para el progreso material, transferir

los conocimientos cientificos y técnicos. Transformar, en suma, a la
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sociedad, ademads ser un centro privilegiado en que se conservaria y
transformaria el cimulo histdrico del saber cientifico, intelectual
y cultural (Mier y Teran, 2006).

Es desde este entramado y recorrido tedrico-conceptual, que el
interés de la presente disertacion constituye el escenario discursivo
donde confluirdn los significantes educacién y género, con el pro-
posito de analizar el Plan de Estudios de la Maestria en Estudios de
la Mujer, impartida por la Universidad Auténoma Metropolitana,
Unidad Xochimilco (UAM-X).

Desde una légica discursiva entendida como constelacion de sig-
nificaciones (Buenfil, 1994), conocido como Andlisis Politico de Dis-
curso (APD), el cual abre la posibilidad de construir una lectura de lo
social como sistema de significaciones, es decir, no se puede pensar
como pieza de oratoria, como texto o como produccién simbdlica
distinta de la realidad, esto es:

— discurso como constelacion de significados, como estructura
abierta, incompleta y precaria que involucra el cardcter rela-
cional y diferencial de los elementos y la posibilidad de cons-
truir los significados [...]

— discurso como significado cuyo soporte material puede ser
lingtiistico (oral y escrito) o extralingiiistico (gestual, arqui-
tectonico, practico, icdnico, de vestimenta, etc.),

— discurso como condicién de comunicacién de sentido social-
mente compartido y accesible,

— discurso como construccion social de la realidad,

— discurso como accesible por su relacién con otros discursos
y cuya identidad puede ser accesible mediante el analisis de
uso (Fuentes-Amaya, 2000).

Fuentes-Amaya (2000) sefiala que desde este marco, toda practica
social es considerada como significante y puede ser reconstruida
ubicando los sistemas de significacion que la constituyen. Un ele-
mento fundamental de esta concepcién involucra su enfoque poli-
tico de lo social. Tal supuesto implica concebir toda construccién
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social como producto de articulaciones contingentes, cuya fijacién
es temporal, precaria y abierta; por ello, no se trata de llegar a nue-
vos puntos fijos o fundamentos dltimos, sino a la reconstruccién
de sus procesos de naturalizacién, esto es, de las huellas del poder:
“La objetividad —el ser de los objetos no es en tal sentido otra cosa
que la forma sedimentada del poder— es decir, un poder que ha
borrado sus huellas”

ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA MAESTRIA
EN ESTUDIOS DE LA MUJER DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA
METROPOLITANA-XOCHIMILCO (UAM-X)

La Especializacién-Maestria en Estudios de la Mujer surgi6 a ini-
ciativa de las académicas que integraban el drea de investigacion
“Mujer, identidad y poder”, creada en 1984, por la UAM-X, quienes
interesadas por incluir en los curriculos universitarios, con una
vision feminista, los estudios de la mujer y de género, se dieron
a la tarea de organizar y poner en marcha cursos de actualiza-
cién en estudios de la mujer, los cuales se impartieron de 1989
a 1993 en la institucién. Estos constituyen el antecedente de los
cursos de especializacidon en estudios de la mujer que se llevaron a
cabo entre 1994 y 1998, lapso en que el Consejo Académico de la
universidad aprobé el plan de estudios de la actual especializacion
y maestria.

Respecto a los planes y programas de estudio, Lau y Cruz (2005)
comentan que éstos se revisan y discuten constantemente entre el
cuerpo docente, con el fin de actualizarlos de acuerdo con los de-
bates actuales en las ciencias sociales, en busca de que las investi-
gaciones que se producen cumplan con la meta propuesta: conocer
y analizar la realidad de las mujeres y las relaciones de género en
México y América Latina.

En el caso particular de la UAM-X, en especifico de la Maestria en
Estudios de la Mujer, el objetivo general de la misma es:
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+ Formar recursos humanos de alto nivel, capaces de generar
nuevos conocimientos que permitan avanzar en el anilisis
de las diversas realidades de las mujeres y de las relaciones
entre los géneros.

Los objetivos especificos son:

a) Obtener los conocimientos necesarios para profundizar en el
estudio y el andlisis de la problematica de las mujeres y de las
relaciones entre los géneros.

b) Adquirir las herramientas tedricas para poder desarrollar es-
tudios cientificos y humanisticos en el campo de los estudios
de la mujer y de género.

¢) Analizar, comparar y manejar las corrientes del pensamiento
contempordneo referentes a los estudios de la mujer.

d) Analizar y aplicar los debates te6rico-metodoldgicos gene-
rados en torno a los principales temas sobre la condicién de
las mujeres.

e) Conocer y utilizar los métodos y técnicas de investigacion
sobre las mujeres y las relaciones entre los géneros.

Se observa que las vertientes explicativas mujeres y género/s, refie-
ren a categorias apartadas y su vinculo se queda sélo en el terreno
tedrico. Es importante mencionar que el concepto de género es, en
primer lugar, un instrumento de andlisis para explicar y describir
las relaciones de poder entre hombres y mujeres. La idea de género
ha sido construida desde una inquietud politica nitida y distinta: la
preocupacién feminista por la condicién subordinada de las muje-
res y por las consecuencias sociales de esa subordinacion.

En otras palabras, Serret y Méndez (2011), argumentan que el
género, como concepto, tiene un cardcter cientifico explicativo que
parte, por un lado, de un claro motor ético-politico feminista y, por
otro, de los resultados cientificos arrojados por las investigaciones
en distintas ramas del conocimiento que se basan en la categoria
de género, que nutren y complejizan las propias posiciones éticas
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y politicas del feminismo. El resultado de esta retroalimentacién es
la creacién de nuevos conceptos. La historia permite comprender el
surgimiento y devenir de la evolucién conceptual, sin perder de vista
que la funcionalidad explicativa sélo permanece hasta que el con-
cepto ya no es capaz de proporcionar elementos argumentativos; en
consecuencia, surgen conceptos con mayor potencialidad explicativa.

Al respecto, Buenfil (2015) argumenta que cada concepto de-
pende de su relacién con los otros, la categoria de género no se
estudia en solitario ni la de mujeres, se involucran en un entramado
conceptual, relacional, pragmadtico, abierto y sobredeterminado, en
la medida en que se entretejen para el andlisis e interpretacion de
su objeto; cada cuerpo conceptual, ademads, estd condicionado tam-
bién por sus relaciones con otros cuerpos, teorias, metodologias y
corrientes de pensamiento.

Los conceptos son vistos como herramientas de inteleccién mds
que como teorias acabadas que describen el mundo “tal como es”
(esencialismo). Los conceptos se definen por el uso (Wittgenstein,
1988, citado en Buenfil, 1993) al que son sometidos en el andlisis e
interpretacién de un corpus y no poseen una definicién dltima o
esencial.

En el caso de los objetivos especificos, desde el APD el cuer-
po tedrico involucra una sistematicidad nunca completable, sino
susceptible de incorporar nuevas herramientas dependiendo de
las preguntas del investigador (cémo se ejecutan en la précti-
ca), su referente empirico y el corpus a ser analizado. Su caricter
sobredeterminado alude al menos a dos planos: por un lado, re-
cupera conceptos procedentes de diversas disciplinas y teorias y se
condensa en torno al objeto que construye para conocer; por otro,
los conceptos se refieren unos a otros y ninguno es una entidad
positiva o independiente de las demds (Buenfil, 1993).

El Plan de Estudios de la Maestria en Estudios de la Mujer, es
vigente, presencial y escolarizado con una duracién de dos anos y
consta de un total de 300 créditos distribuidos en seis trimestres, lo
que constituye seis méodulos.
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Tabla 5.1. Mapa curricular de la Maestria en Estudios de la Mujer

Horas Horas

Nombre L . . Créditos Trimestre
teoria practica

Feminismos contemporaneos y condi- 15 10 40 |
cion de las mujeres

Problemas tedricos en los estudios 15 10 40 I
de género

Instituciones y espacios: familia, trabajo 15 10 40 1]
y politica

Seminario de investigacion I. Cuerpo, 15 10 40 v

género, diferencia sexual y sexualidades

Seminario de investigacién Il. Creacion 15 10 40 \
y representacion de productos cultura-
les generalizados

Seminario de investigacion lll. Metodo- 10 20 40 Vi
logias especificas para la conclusion de
la idénea comunicacion de resultados

Idénea comunicacion de resultados 60
y examen de grado

Total de créditos 300

De acuerdo con la estructura curricular, las temdticas abordadas se
relacionan con:
+  Feminismo contemporaneo y condicién de la mujer:
+ El feminismo desde diversas perspectivas.
+ La naturaleza del grupo social que conforman las mujeres.
+  Los movimientos feministas en América Latina y otras re-
giones.

Problemas tedricos en los estudios de género:
+ Relacién entre procesos bioldgicos y culturales: sexo y género
desde diferentes disciplinas.
+ La interrelacion entre la subordinacién de género con otros
sistemas de cualitativa y cuantitativa.
+  Género, identidad y subjetividad.
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Instituciones y espacios: familia, trabajo y politica:
+  Perspectivas sobre lo publico y lo privado.
+ Parentesco, familia y hogares.
+ La reproduccion social y el trabajo doméstico.
+ Teorias sobre la participacién de las mujeres en el mercado
de trabajo.

Los campos de accion de las mujeres: su relacion con el Estado y
su participacién en la politica, la sociedad civil, el mercado y la
familia.

Seminario de investigacién I. Cuerpo, género, diferencia sexual y
sexualidades:
+ La diversidad tedrico-metodoldgica en la explicacién de la
relacién entre cuerpo, género y sexualidad.
+ El debate actual de los enfoques antropolégico y psicoanali-
tico de la relacion de género y sexualidad.
+ Edipo y castracion: debate entre psicoandlisis y feminismo.

Seminario de investigacion II. Creacién y representacién de pro-
ductos culturales generizados:
+ La diversidad tedrico-metodoldgica en la explicacién de la
relacién entre cuerpo, género y sexualidad.
+ El debate actual de los enfoques antropolégico y psicoanali-
tico de la relaciéon de género y sexualidad.
+ Edipo y castracion: debate entre psicoandlisis y feminismo.

Seminario de Investigacién III. Metodologias especificas para la
conclusién de la idénea comunicacién de resultados. idénea comu-
nicacién de resultados y examen de grado:
+ Las problemdticas abordadas en el campo de los estudios de
la mujer, los diversos enfoques conceptuales y las categorias
fundamentales de anlisis trabajadas en estos estudios.
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Tender el marco histérico, social, cultural y politico es el referente
esencial para explicar como surgieron determinados movimientos
y/o eventos que transformaron el transitar de las personas, en este
caso, se posiciona la postura teérica del feminismo como el discur-
so fundante de la maestria, interconectando temdticas configura-
doras que explican a lo largo de la historia cual ha sido el papel de
las mujeres en diferentes dmbitos.

Desde la posicion del APD, la articulacién se distingue entre los
elementos, es decir, entre cada trimestre se establece una concatena-
cién identitaria que define el contenido de una prictica articulato-
ria y estructurada llamada discurso feminista, donde se establecen
momentos como posiciones diferenciadas, en tanto aparecen arti-
culadas en el interior de un discurso (Laclau y Mouffe, 1987). Sin
embargo, emergen elementos que parecen no articularse discursi-
vamente, por ejemplo, en el nombre de la maestria y en la primera
temdtica abordada en el primer trimestre.

Desde la interpretaciéon de Serret y Méndez (2011), el feminis-
mo, desde sus inicios, se caracterizé por ser una corriente de pensa-
miento que posibilité la produccidon de conocimiento que permitié
entender y explicar las relaciones entre mujeres y hombres en todos
los @&mbitos de la sociedad. A lo largo de sus tres siglos de existencia,
el feminismo ha atravesado por diferentes etapas, y ha adoptado
distintas formas, cada una de las cuales ha tenido un impacto so-
cial y politico especifico, el estudio no sélo es hacia las mujeres, los
hombres también se encuentran inmersos como género humano.

Bastan las palabras de Dorna (1995, citado en Le6n, Molero de
Cabeza y Chirinos, 2011), al expresar que hay una alquimia de ele-
mentos racionales y emocionales que el analisis no debe escamo-
tear ni olvidar... es indispensable concebir la palabra politica como
una poderosa herramienta de transformacién de los hechos y de las
ideas. Se trata pues, de la accién psiquica y verbal de interpelar el
poder instalado, su fundamento y su politica en el nombre de todos.

De lo contrario, no se daré la posibilidad de comprender que

la subordinacién de las mujeres implica deconstruir nociones,
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instituciones, normas, practicas que obedecen a una idea dicoté-
mica y jerdrquica; es una tarea que se desarrolla a contracorriente.
El imaginario feminista —mds libre y audaz que las normas y repre-
sentaciones sociales— y el despliegue de experiencias diversas que
involucran a hombres y mujeres, erosionan ese orden simbdlico de
los géneros que se resiste a cambiar, a pesar de la transgresiéon cons-
tante de valores, de la innovacién de practicas y de la construccién
de nuevas formas de ser hombre o mujer (Espinosa, 2009).

Siguiendo con el andlisis, existe un perfil de ingreso que denota
estar dirigido a profesionales interesados en comprender y trabajar
temas relacionados con la diferenciacién sexual y la jerarquizacién
de los sujetos de género, a especialistas que buscan adquirir o per-
feccionar las herramientas tedrico-metodolégicas para la interpre-
tacion y andlisis de estos aspectos, asi como personas que laboran
en programas gubernamentales cuya orientacién es la investigacion
sobre las mujeres, el género y el feminismo. En este sentido, el pro-
grama brinda formacién a las personas que desean dedicarse a la
investigacion y a la docencia en este campo.

En su perfil de egreso y su posible ocupacion se destaca que las
personas egresadas podran incursionar en el ambito de la investi-
gacion y la docencia en instituciones de educacién superior y de
posgrado, ya sea en universidades publicas o privadas, asi como en
institutos y centros de investigacién de diversos tipos.

Podran participar en organizaciones politicas, sociales y civiles
cuyo objetivo sea promover el acceso pleno de las mujeres a sus
derechos y a una vida digna, para dirigir, asesorar y coordinar in-
vestigaciones de alto nivel que contribuyan a disefiar programas
y procesos de gestion, instrumentacion y evaluacién de proyectos
en la materia. Desempenarse laboralmente como pieza clave para
sustentar tedrica y metodolégicamente la incorporacién de la pers-
pectiva de género desde una visién profesional y critica en depen-
dencias del sector publico, federales, estatales y municipales.

Ademds, se destacan las principales lineas de investigacién del
posgrado, las cuales se enfocan a los procesos de constitucién de los
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géneros: familia, cultura, politica, historia y trabajo; desde esta ver-
tiente se intenta entender la construccién de los géneros a partir de
la especificidad histdrica y sociocultural; la segunda linea vira hacia
las relaciones de género y cuerpos sexuados, desde esta posicion se
trata de comprender la interaccién entre los procesos bioldgicos,
psicoldgicos, culturales y sociales en la conformacién de mujeres
y hombres. La creacién se debid a la concurrencia de proyectos de
investigacion por parte del alumnado (Lau y Cruz, 2005).

Desde esta perspectiva de formacion se involucran posiciona-
mientos ontoldgicos, politicos, epistémicos y éticos, entre los cuales
se destaca que el ser de las cosas es discursivo, historico y cambian-
te, no es una irradiacién de la mera existencia, sino la construccién
simbdlica (ergo, social) de dicha existencia cuando los agentes o la
comunidad se apropian significativamente de ella.

Esta apropiacidn social no se deriva de un acto contemplativo,
sino de una construccion significativa, por lo que todo conoci-
miento implica una perspectiva (Foucault, 1979, citado en Buenfil,
2010) y no una reproduccion isomérfica de una objetualidad pre-
existente a dicha apropiacion. Esta apropiacién/construccién social
involucra una serie de mediaciones culturales, lingtiisticas en la his-
toria y el espacio; no es una derivacién de la racionalidad universal,
sino que estd irremediablemente contaminada por lo irracional, las
pasiones y los saberes que no se limitan al conocimiento heredado
de la Iustracién, por muy legitimado que éste sea (Laclau, 1996, en
Buenfil, 2010).

En este sentido, el APD abre la posibilidad de estudiar los pro-
cesos histdricos en que se construyen los significados y el estudio
de la historia como transformacién del significado de las cosas, in-
cluyendo los antagonismos v las articulaciones entre los que apo-
yan la transformacién y los que no. Desde este posicionamiento
discursivo, lo politico aparece como el momento de la decisién, de
la eleccion entre lo que se incluye y lo que se excluye en un proyec-
to, en un programa y/o en una institucion (Rojas, 2012). Asi, bajo
este encuadre, la politica representa el momento de decision y es
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instituyente de las organizaciones sociales, no como fundamento

sino como condicién de existencia de lo social.

REFLEXIONES FINALES

Cualquier vistazo que se eche a la historia de la humanidad, arrojara
evidencias vergonzantes de la discriminacién y vejaciones que las so-
ciedades se han encargado de perpetuar a través de las instituciones
como la familia, el Estado y la Iglesia, principalmente, discursos que
han condenado a un sector especifico de la poblacién, las mujeres.

Esta conexion queda establecida en el programa de posgrado,
puesto que el tema central versado en el planteamiento curricular
ubica la categoria mujeres como un eje vertebrador y de analisis
sociopolitico e histérico. En el plano de la subjetividad, el plan de
estudios de la Maestria en Estudios de la Mujer, se analiza desde el
posicionamiento de aquella diversidad de dominios de estudio en
los que convergen lineas de pensamiento provenientes de la antro-
pologia social, los estudios culturales, el psicoanalisis, entre otros
(Trevifio, 2015).

Las aproximaciones teéricas expuestas en cada trimestre que
compone el plan de la maestria, permiten comprender que los cam-
pos de estudio e investigaciéon evolucionan de manera constante,
se construyen modelos explicativos y de éstos emergen elementos
lingiiisticos con demarcaciones conceptuales especificas que se in-
terrelacionan con categorfas de otros campos y que complejizan,
aun mads, el objeto de estudio, dando origen a una degradacién con-
ceptual que no necesariamente se contrapone con las primeras tesis
que explicaban el fenémeno a analizar.

Por ello, la construccién cultural de la diferencia sexual es la fra-
se que durante mucho tiempo explicé mejor lo que constituia el
término de género.

El concepto de género ha sido construido desde una inquie-
tud politica, como bien refieren Serret y Méndez (2011, p. 35), la
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preocupacion feminista por entender las posibles causas de la subor-
dinacién de las mujeres y las consecuencias concretas de tan mencio-
nada subordinacidn, se elabor6 con el propdsito de sustentar la
postura politica del feminismo.

Posicionarse desde el feminismo implica comprender que esta
postura es un instrumento de andlisis para explicar y describir las
relaciones de poder entre hombres y mujeres. Al mostrar como y
mediante qué procesos la cultura asigna identidades diferenciadas
a sujetos a partir de una apreciaciéon de su apariencia bioldgica,
sexual, y al explicar por qué esas diferencias se interpretan como
desigualdades, la teoria feminista se torna en una teoria del género
(2011, p. 35). Y precisamente, esa es la linea que configura la Maes-
tria en Estudios de la Mujer.

La categoria de educacion, en este sentido, no aparece de forma
explicita en el programa, s6lo se involucran aspectos de socializa-
cién desde el enunciamiento de instituciones y espacios, como la
familia, el trabajo y la politica, es decir, el &mbito privado y pud-
blico; configurando sellos ideoldgicos, apelando y escudandose en
los esencialismos. Al interior mantienen normas sociales, las cuales
ejercen una poderosa influencia en el comportamiento de las per-
sonas, contribuyendo a la sedimentacién de relaciones de saber-
poder-sumision (Gonzilez, 2012).

Desde el planteamiento que se sugiere en el plan de estudios de la
maestria, se observa que las estructuras patriarcales operan de ma-
nera diferencial en las esferas publica y privada, donde la primera
funciona con una estrategia segregacionista hacia las mujeres, sub-
ordindndolas a un patriarcado colectivo localizado en las esferas del
Estado y del mercado laboral, por mencionar. La segunda se iden-
tifica como una estrategia excluyente que vincula la subordinacién
femenina a un patriarca personal, ya sea la pareja, el padre o el her-
mano mayor (Walby, 1990).

Debate expuesto desde diferentes campos de estudio, el andlisis
permite identificar los distintos discursos e ideologias dominantes
que se han encargado de plasmar en los cuerpos de las personas, a
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través del universo simbdlico, la identificacion del sexo con la per-
tenencia a un género.

Con la categoria de género se ha posibilitado tender una nueva
rejilla de lectura al introducir la diferencia de los sexos en dmbi-
tos que se pensaban cientificamente neutros y que, sometidos a la
prueba de género, se revelan polarizados y analizados en mascu-
lino. Méndez (2008) explica que el género ha permitido visibilizar
lienzos completos de realidades que anteriormente se encontraban
descuidadas, olvidadas y enterradas. Mencionado lo anterior, las
categorias de educacion y género se estudian en el programa desde
este posicionamiento tedrico-analitico.

Cabe senalar que los conocimientos que se transmiten en las
instituciones educativas no son neutros, obedecen a los intereses de
grupos dominantes que logran imponerse y, en ese sentido, las
précticas escolares se convierten en un proceso de inculcacién ideo-
légica, mediante la cual se reproduce la desigualdad social (Cruz,
2009). Es necesario que la educacién sea un mecanismo que con-
tribuya no sélo a la reproduccion de las estructuras sociales, sino
que se convierta en un dispositivo para formar ciudadanos libres
y generar capacidades y oportunidades crecientes que permitan
aumentar la eficiencia y la productividad con el desarrollo de las
competencias y hdbitos para entender los derechos y las responsa-
bilidades correlativos de la ciudadania.

Finalmente, esta representacién del mundo se contrasta con
aquella construccién interpretada en un momento especifico que
daba elementos suficientes y necesarios para explicar una reali-
dad acontecida, este conocimiento requiere otro tipo de andlisis
y lo que ofrece el programa brinda herramientas para teorizar y
problematizar dicho campo, ahora sélo falta transversalizar la
perspectiva de género en diferentes contextos, ambitos de socia-
lizacién y convivencia, con la finalidad de generar en el pensa-
miento humano imédgenes de personas sin etiquetas sexuales que
condenen su cuerpo al mundo de naturalizacién por cuestiones
sociales y culturales.
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S6lo se espera otra invencién humana que arribe con otros arti-
lugios de andlisis, exploracion y construccién de espacios simboli-
cos y ecos discursivos pertinentes y conscientes...
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